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บทคัดยอ

การวิจัยน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เปรียบเทียบคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนท่ีเรียน
จากการเรียนแบบผสมผสาน ทีม่รีะดับการสบืเสาะตางกัน 2) เพ่ือเปรยีบเทียบคะแนนการคิดอยางมีวจิารณญาณ
ของนักเรียนท่ีมีกลุมพหุปญญาตางกัน 3) เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางการเรียนแบบผสมผสานที่มีระดับการ
สบืเสาะตางกัน  ทีม่ตีอการคิดอยางมวีจิารณญาณของนกัเรียนท่ีมพีหุปญญาตางกัน กลมุตวัอยางท่ีใชในการวจิยั
ครัง้นี ้ไดแก นกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่3 โรงเรียนเทศบาล 5 พหลโยธินรามนิทรภกัด ีสงักดัเทศบาลเมืองราชบรุี
จังหวัดราชบุรี จำนวน 90 คน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ไดแก 1) บทเรียนแบบผสมผสานที่มีกิจกรรมการเรียน
ในหองเรียนและบนอีเลรินนงิ มรีะดับการสืบเสาะตางกัน 2) แบบทดสอบวดัการคิดอยางมีวจิารณญาณ 3) แบบ
ประเมนิแผนการจัดการเรยีนรแูบบผสมผสานสำหรบัผเูชีย่วชาญ 4) แบบวัดพหุปญญาตามทฤษฎขีองการดเนอร
5) แบบประเมนิบทเรยีนอีเลรินนิง่ และ 6) แบบประเมนิกจิกรรมการเรยีนแบบสบืเสาะ โดยมีคาสถิตทิีใ่ชสำหรบั
การวเิคราะหขอมลูการวจิยัในคร้ังนี้ คอื1) คาสถติพิื้นฐาน 2) คาสถิตทิ ี(t-test independent) 3) วเิคราะหความ
แปรปรวนแบบทางเดียว (One-Way ANOVA) และ 4) การวิเคราะหความแปรปรวนแบบสองทาง (Two-Way
ANOVA)
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ผลการวจิยั พบวา
1. นักเรียนที่เรียนจากการเรียนแบบผสมผสาน ที่มีระดับการสืบเสาะตางกัน มีคะแนนการคิดอยางมี

วจิารณญาณไมแตกตางกนัอยางมนียัสำคญัทางสถิตทิีร่ะดบั .05
2. นักเรียนท่ีเรียนจากการเรียนแบบผสมผสาน ที่มีกลุมพหุปญญาตางกัน มีคะแนนการคิดอยางมี

วจิารณญาณไมแตกตางกนัอยางมนียัสำคญัทางสถิตทิีร่ะดับ .05  และ
3. มีปฏิสัมพันธระหวางการเรียนแบบผสมผสานท่ีมีระดับการสืบเสาะตางกัน ตอการคิดอยางมี

วจิารณญาณของนกัเรยีนทีม่กีลมุพหปุญญาตางกนัอยางมนียัสำคญัทางสถิติทีร่ะดบั .05

คำสำคญั : การเรยีนแบบผสมผสาน, การสบืเสาะ, พหปุญญา, การคิดอยางมวีจิารณญาณ

Abstract

The purpose of the study were  1) to compare the scores of critical thinking of students trained
by blended learning method with different levels of inquiry  2) to compare the scores of critical thinking
of students with multiple intelligences and 3) to study the interaction among blended learning with
different levels of inquiry. The subject consisted of the ninety of the ninth grade of the Municipality
5 School Paholyotinramintarapakdee Ratchaburi province.  The research instruments used for this
study were: 1) Blended learning method with different levels of inquiry with both in class and e-learning
activities  2) Critical thinking test 3) Lesson plan evaluation form  4)  Gardner’s multiple intelligences
test 5) E-learning lesson evaluation form  and 6) Inquiry learning activity evaluation form. The data were
analyzed by using the following statistics:  1) basic statistics  2) independent t – test 3) One-way
ANOVA and 4) Two-way ANOVA

The results of the study were as follows:
1) The critical of thinking scores each blended learning group of students with different levels

of inquiry were not statistic significantly different among each group at 0.05 level.
2) The critical thinking scores of each blended learning group of students with multiple

intelligences were not statistic significantly different among each group at 0.05 level.
3) There was an interaction toward critical thinking between the blended learning with

different levels of inquiry students and the multiple intelligences group with statistically significant
at level of  0.05
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บทนำ
จากสภาพปจจุบันของโลกแหงเทคโนโลยี

สารสนเทศและการเปล่ียนแปลงอยางรวดเร็วและมีอยู
ตลอดเวลาน้ัน ไมวาจะเปนในดานความรูที่จะตองมี
เทคโนโลยีตางๆ มาเก่ียวของเปนสวนใหญโดยเฉพาะใน
ดานการศึกษา ทำใหเกิดความตองการขึ้นในชีวิตและ
เกิดปญหาตางๆ ตลอดเวลา นำผลกระทบมาสูการ
ดำเนินชีวติในแตละวันของทกุคน รวมท้ังดานการศึกษา
ซึ่งจะตองดำเนินการแกไข เพ่ือใหทุกคนดำเนินชีวิตใน
สังคมไดอยางเปนสุข ปญหาดานการจัดการศึกษาท่ี
สงเสริมทกัษะการคดิขัน้สงูของนักเรียนในระดบัการศึกษา
ภาคบังคับ พบวาเด็กไทยมีคะแนนจากการทำขอสอบ
ที่วัดดานการคิดวิเคราะห หรือการเขียนตอบ เพ่ือ
จะทดสอบการวิเคราะหของนักเรียนน้ันไมสามารถ
ทำขอสอบแนวนี้ได และจากผลการทดสอบทางการ
ศึกษาแหงชาติขั้นพ้ืนฐานหรือทีเรียกวา โอเน็ต  ที่เก็บ
สถิต ิ4 ป ตัง้แตป 2548-2551 พบวา นกัเรียนมีคะแนน
ผลสัมฤทธ์ิต่ำลงทุกป (สถาบันทดสอบทางการศึกษา
แหงชาติ,2551) โดยเฉพาะช้ันมัธยมศึกษาปที ่6 ซึง่สอด
คลองกับผลการทดสอบแหงชาติขั้นสูง หรือเรียกวา
เอเน็ตของสำนักคณะกรรมการ (สกอ.) ทีท่ำหนาท่ีสอบ
คัดเลือกนักเรียนที่จบชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 เพ่ือศึกษา
ตอในระดบัอดุมศกึษา ทีแ่สดงใหเห็นวาการจัดการเรยีน
การสอนในหองเรียนกับขอสอบที่ใชทดสอบนักเรียน
นั้นไมสอดคลองกัน เนื่องจากขอสอบท่ีออกโดย
สำนักทดสอบทางการศึกษานั้นเปนแนวขอคำถาม
แบบคิดวิเคราะหและหาเหตุผลเปนหลัก แตการจัด
การเรียนการสอนของครูยังเปนแนวทองจำ เชนเดียว
กับรศ.ดร.สมพงษ จิตระดับ (2552) อาจารย
คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย กลาววา
ผลของการสอบโอเน็ต ที่เปนการสอบท่ีเนนการคิด
วิเคราะห หาเหตุผล แตกระบวนการสอนเปนแบบ
ทองจำประมาณ 80-90 เปอรเซน็ต

นอกจากน้ี ศ.ดร.อทุมุพร จามรมาร (สถาบัน
ทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ, 2551) ผูอำนวยการ

สถาบนัทดสอบทางการศกึษา กลาววา การสอบโอเน็ต
ที่ สทศ.ดำเนินการสอบวัดจะเปนแนวการคิดวิเคราะห
หาเหตุผล เพราะหลักสูตรของการศึกษาชาติเนนให
ผู เรียนเกิดกระบวนการเรียนจากการคิดวิเคราะห
หาเหตุผล และเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่ง
การคิดนี้จัดไดวาเปนสิ่งจำเปนในการดำเนินชีวิตใน
โลกยุคปจจุบนั และจากการรายงานคุณภาพการศึกษา
ของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ปรากฏ
วาเดก็ไทยอยใูนระดบันาเปนหวง คอื เดก็ไทยมคีวามรู
ความสามารถมีคาเฉล่ียออนลงทั้งในดานการคิด
วิ เคราะหและสังเคราะหอยางมีเหตุผล การริเริ่ม
สรางสรรค การแกปญหา และจากการจัดการเรียน
การสอนโดยท่ัวไปของการศึกษาไทยนี้ พบวานักเรียน
ไมพยายามคิดและไมมคีวามคิดเปนของตนเอง เมือ่คดิ
ก็จะไมมีการคิดนอกกรอบจากที่เคยมีมา หรือหาแนว
ทางใหม ๆ  ในการแกปญหาท่ีครกูำหนดใหคดิ ทำใหคดิ
วนเวียนแกปญหาซ้ำซากเหมอืนเดิมตอเนือ่งกนั (อษุณยี
โพธิสขุ และคณะ,2544 : 45) ทำใหเดก็นกัเรียนไทยและ
ระดับการศึกษาไทยมีมาตรฐานที่ต่ำเมื่อเทียบกับ
มาตรฐานของอกีในหลาย ๆ  ประเทศในภมูภิาคเดยีวกัน

การคิดจึงเปนสิ่งสำคัญในการจัดการศึกษา
ที่จำเปนอยางเรงดวนในการปลูกฝงใหเกิดกับเยาวชน
โดยการฝกใหเด็กคิดเปน รูจักใชวิจารณญาณในการ
ตดัสนิปญหา รวมทัง้ใหมกีารคิดอยางสรางสรรคในการ
แกปญหาเพือ่ตอบรบักบัสิง่ทีเ่กิดขึน้และเหตุการณทีเ่กิด
ขึ้นในอนาคต การสอนคิดจึงนับเปนจุดเร่ิมที่ดีของการ
พฒันาประเทศ เพราะปญหาท่ีเกิดขึน้ในประเทศของเรา
มมีากมาย การพฒันาศกัยภาพทางการคิดของเด็กเปน
เร่ืองละเอียดออน และเปนยุทธศาสตรทีส่ำคัญท่ีนานา
ประเทศกำลังจับตามองและใหความสำคัญสูงสุดตอ
การศึกษาในประเทศ ถาเด็กท่ีผลติขึน้มามีความคดิทีด่ี
มคีุณภาพก็จะทำใหปญหาท่ียงัคางคาอยสูามารถขจัด
ออกไปได (อษุณีย โพธิสขุและคณะ, 2544 : 3)  และ
เม่ือพิจารณาหลักสูตรการศึกษาขึน้พ้ืนฐาน พทุธศักราช
2551 ที่ตองเสริมใหเกิดกับผูเรียนท่ีเรียกวาสมรรถนะ
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มี 5 สมรรถนะ ที่ยังคงตองพัฒนาใหเกิดกับนักเรียน
และ 1 ใน 5 สมรรถนะทีส่ำคัญกค็อื สมรรถนะดานการ
คดิ ทีย่งัคงเปนปญหาท่ีตองแกไขปรบัปรงุอยางตอเนือ่ง
จนถงึปจจบุนั ดงัท่ี ผศ.ดร.อษุณยี  อนุรทุธวงศ ประธาน
คายเด็กเกงสมองไว มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
กลาววา ในปจจบุนัสงัคมไทยมีระบบความคดิเก่ียวกับ
เด็กไมถกูตอง กระบวนการเรียนการสอนไมเอ้ือใหเด็กได
ตอบโตหรอืเกดิขอสงสยัใหกบัคร ูสวนใหญจะเชือ่ในส่ิง
เดิมๆ โดยครูสอน บอก แกเด็กโดยในสถานการณ
ปจจุบันมีขอมูลหลากหลายและหลายทางท่ีเด็ก
สามารถเรียนรูได เห็นไดวาการปลูกฝงการคิดและ
วจิารณญาณใหกบันกัเรยีนอยใูนขัน้วกิฤติ  เด็กประถม
จะคดิแตสิง่ท่ีใกลตวั ขาดความรทูีเ่หมาะสม มไีมเพียงพอ
ในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนั้นผูใหญจะตอง
เสรมิใหเดก็ไดใชเหตผุล มกีารสบืคนขอมลูอยางหลาก
หลาย คิดอยางรอบคอบและรอบดานดวยเหตุผล
และไตรตรองกอนตัดสินใจ โดยใชการเรียนรูแบบ
บูรณาการกับสาระวิชาคณิตศาสตร วิทยาศาสตร
ภาษา และศิลปะ เปนสาระทีส่งเสรมิใหเดก็ไดใชการคิด
อยางมีเหตุผล  สนุกกับการต้ังสมมติฐาน การคนหา
ความจริง การคิดรอบดานและสามารถนำไปใชในชวีติ
ประจำวันได การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนส่ิงท่ีเปน
ประโยชนและเปนภูมิคุมกันตนเองใหพนจากสิ่งที่เปน
อนัตรายไดเปนอยางดี (อษุณีย  อนรุทุธวงศ,2545: 32)
และสามารถตอสูกับการเปล่ียนแปลงของโลกที่เกิดขึ้น
อยางรวดเร็ว (ประเทืองทิพย นวพรไพศาล,2535: 1)
และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่จะชวยสงเสริม
ใหกระบวนการคิดของนักเรียนใหเกดิความคิดระดบัสงู
ไดนัน้ตองสอนใหนกัเรียนไดมองเหน็ปญหา  รจูกัซักถาม
คดิวเิคราะห  พจิารณาคิดหาเหตผุลและเสาะแสวงหา
ความร ู เพ่ือเชือ่มโยงความคิดไปสแูนวทางท่ีจะแกปญหา
ไดดวยตนเอง

การใชเทคนิคการเรียนการสอนแบบสืบเสาะ
(Inquiry Learning)สามารถนำมาพัฒนาทักษะการคิด
ขัน้สูงได ดงัท่ี อรสา พนัธภกัดี (2537) กลาววาการสอน

แบบสืบเสาะเปนวิธีการสอนท่ีเนนใหผูเรียนคนหา
เน้ือหาดวยตัวเอง และหาความสัมพันธของขอมูลท่ี
มีอยูมากมายท่ีครูเปนผูเสนอการเรียนรูให ผูเรียน
มีหนาที่แสวงหาคำตอบซึ่งมีหลายทางเลือก ผูเรียน
จะตองใชการคิดขั้นสูงจึงจะกำหนดความสัมพันธ
ของขอมูลหรือหาคำตอบของความสัมพันธของ
สถานการณตาง ๆ ได จึงเปนวิธีการเรียนการสอนที่
สามารถสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณได
นอกจากน้ีกระบวนการสอนใหนักเรียนรูจักการแก
ปญหา (Problem Solving)ยงัเปนวิธกีารสอนท่ีสงเสริม
การฝกวิธีคิดอยางมีระบบ  มีหลักเกณฑและมีเหตุผล
สรางประสบการณใหแกนกัเรียนใหรจูกัวิธกีารแกปญหา
(สำนักงานทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ
กระทรวงศึกษาธิการ) จงึทำใหผวูจิยันำวิธกีารสอนแบบ
สืบเสาะรวมกับการใชสื่อการสอนอิเล็กทรอนิกสนี้มา
เปนแนวทางในการสรางและพัฒนารูปแบบการเรียน
แบบผสมผสาน เพ่ือสงเสรมิการคิดอยางมีวจิารณญาณ
ใหกบัผเูรยีน โดยนำการออกแบบการเรียนการสอนท่ีมี
ขัน้ตอนการจัดกิจกรรมสอดคลองกบัทฤษฎีพหุปญญา
โดยมีขั้นตอนของการสอนแบบสืบเสาะท่ีเปนวิธีการ
สอนที่ชวยใหผูเรียนไดรับประสบการณการเรียนท่ีฝก
การคิดอยางมีเหตุผล มีความรับผิดชอบตอตนเองใน
การเรียนจากข้ันตอนการพฒันาการคิดท่ีเปนการคดิข้ัน
พื้นฐานจากงายไปหายาก และสามารถสงเสริมทักษะ
การคิดข้ันสูงตอไปใหกบัผเูรียนได ดงัน้ันเพ่ือใหผเูรียนมี
ขั้นตอนการคิดที่ เปนลำดับขั้นกอนท่ีจะเรียนดวย
บทเรียนอิเล็กทรอนิกสที่สงเสริมการเรียนรูจากการ
สืบคนดวยตนเองดวยวิธีสืบเสาะ นำไปสูการพัฒนา
ทกัษะการคิดข้ันสูงคือ การคิดอยางมีวจิารณญาณจึงใช
การเรียนในรูปแบบผสมผสาน โดยใชรูปแบบการจัด
กระบวนการเรียนรแูบบสบืเสาะหาความร ู5 ขัน้ตอน คอื
(1) ขัน้สรางความสนใจ (Engagement)  (2) ขัน้สำรวจ
และคนหา (Exploration) (3) ขัน้อธิบายและลงขอสรุป
(Explanation) (4) ขั้นขยายความรู (Elaboration) และ
(5) ขั้นประเมินผล (Evaluation) ซึ่งเปนกระบวนการ
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จดัการเรียนรทูีใ่หผเูรยีนมีสวนรวมในกจิกรรมการเรียนรู
ตลอดเวลา ใหโอกาสแกผูเรียนไดฝกคิด ฝกสังเกต
ฝกนำเสนอ ฝกวิเคราะหวิจารณ ฝกสรางองคความรู
โดยมีครูเปนผูกำกับควบคุมดำเนินการใหคำปรึกษา
ชี้แนะ ชวยเหลือ ใหกำลังใจ เปนผูกระตุน สงเสริมให
ผเูรยีนคิดและเรียนรดูวยตนเอง รวมท้ังรวมแลกเปลีย่น
เรียนร ูผลการวจิยัพบวา  การจดักระบวนการเรียนรแูบบ
สบืเสาะหาความร ู5 ขัน้ตอน สามารถพัฒนาผเูรยีนให
กลาคิด กลาทำ กลาซักถาม กลาโตแยง กลาแสดงออก
รูจักคิดวิเคราะห มีความคิดหลากหลาย มีจิตวิทยา
บรรยากาศการเรียนการสอนดี และเปนบรรยากาศ
การเรียนรทูีเ่อือ้ใหกบันกัเรียนไดรบัการเรียนรอูยางอิสระ
และสรางสรรค ซึ่งเปนปจจัยหน่ึงท่ีสำคัญในการ
จัดกระบวนการเรียนรูที่เอ้ือใหผูเรียน กลาคิด กลาทำ
กลาแสดงออก และพัฒนากระบวนการคิด นอกจากน้ี
ยังพบวาผูเรียนมีความพึงพอใจในกระบวนการเรียนรู
แบบนี้ โดยเฉพาะอยางย่ิงเมื่อผูเรียนไดทำการทดลอง
และมีการอภิปรายซักถาม แลกเปลี่ยนเรียนรูและ
สามารถโตแยงกันได

การดเนอร (1983 ) ไดศึกษาเก่ียวกับทฤษฎี
พหุปญญา (Multiple Intelligence) และพบวา ในแต
ละคนจะมีความสามารถอยางนอย 8 ดาน แลวแตวา
จะมีดานใดโดดเดนออกมา และถาครู เพียงแคเขาใจ
จดุออนจดุแขง็ของเด็กนกัเรียนแตละคน กส็ามารถชวย
เด็กใหประสบความสำเร็จข้ึนมาได เขาใหขอสังเกตวา
การนำเร่ือง ทฤษฎพีหปุญญามาปรับใชในหองเรยีนได
เปล่ียนท้ังการสอนของครู และการเรียนรูของเด็ก
นักเรียน เพราะจะตองมีการดูรายละเอียดของความ
แตกตางในตัวเด็ก เปนรายบุคคล และจัดสรรกิจกรรม
การเรียนรูใหเหมาะกับเด็กแตละคน สิ่งสำคัญคือ
การจัดสิ่งแวดลอมใหเกิดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ
ที่สุดสำหรับเด็กแตละคน  และการดเนอรไดจำแนก
ความสามารถของมนุษยที่มีอยางนอย 7 ดานใน
ขณะน้ัน แบงออกเปน 3 กลมุใหญ  คอื กลมุแรก ไดแก
ความสามารถดานคณิตศาสตรและตรรกะ กลุมท่ีสอง

ไดแก ความสามารถดานดนตรี ภาษา และการเคล่ือน
ไหว กลมุท่ีสาม ไดแก ความสามารถดานการเขาใจตัว
เองและผูอื่น ซึ่งในการศึกษาครั้งนี้ ผูวิจัยไดนำกลุม
พหุปญญา 2 กลุม คือ กลุมท่ีมีความสามารถดาน
คณิตศาสตรและตรรกะ  และกลมุท่ีมคีวามสามารถดาน
การเขาใจตวัเองและผอูืน่ มาออกแบบกจิกรรมการเรยีน
การสอนรวมกับวธิกีารสอนแบบสืบเสาะ 3 ระดับ ซึง่ใน
3 ระดับนีน้กัเรยีนแตละระดับจะมบีทบาททีแ่ตกตางกัน
คือ การสืบเสาะแบบเปด เปนการสืบเสาะท่ีครูเปน
ผกูำหนดปญหาแกนกัเรียน  บอกแนวทางในการใชวสัดุ
อุปกรณตามข้ันตอนการทดลองและการจัดกระทำ
ขอมูล นักเรียนเปนผูแปลความหมายขอมูลและลงขอ
สรุปดวยตนเอง สวนการสืบเสาะแบบชีแ้นะแนวทางนำ
เปนการสบืเสาะโดยครูเปนผกูำหนดปญหาให แตไมได
กำหนดกจิกรรมหรือวธิกีารทดลอง นกัเรยีนเปนผคูนหา
วิธีดังกลาวดวยตนเองโดยอาศัยการแนะนำจากครู
นักเรียนแตละคนหรือแตละกลุมอาจมีวิธีการทดลองท่ี
แตกตางกัน และการสืบเสาะแบบเปด ในการสืบเสาะ
แบบนีน้กัเรียนจะเปนผสูบืเสาะปญหา วธิกีารแกปญหา
การจดักระทำขอมูล การแปลความหมายและการลงขอ
สรปุดวยตนเอง ซึง่นักเรียนท่ีมพีหุปญญาตางกันน้ันจะมี
พฤติกรรมการเรียนท่ีตางกันตามความเหมาะสม
ของการเรียนแบบสืบเสาะในแตละระดับตางกัน
สวนในกลุมท่ีมีความสามารถดานดนตรี ภาษา และ
การเคลือ่นไหวไมไดนำมาศึกษา เน่ืองจาก กจิกรรมทีม่ี
ความเหมาะสมกับกลมุพหุปญญาในกลมุนีจ้ะเนนทาง
ดานการปฏิบัติ และการแสดงออกของการกระทำ
เชน การแสดงละคร การรองเพลง การเลนกฬีา  ทีต่อง
เปนการปฏิบัติแทบท้ังสิ้น จึงไมเหมาะตอการนำมา
พฒันาการคิดอยางมวีจิารณญาณดวยสือ่การเรยีนการ
สอนแบบอีเล็กทรอนิกส ซึ่งการปรับกิจกรรมควรให
เหมาะสมและมปีระสทิธิภาพ  นอกจากนีก้ารดเนอร ได
แสดงความเห็นวา ถานักเรียนแตละคนไดรับการจัด
กิจกรรมท่ีเหมาะสมกับความสามารถของตนเอง ก็จะ
ทำใหการเรียนการสอนประสบผลสำเร็จ
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วตัถุประสงคการวจิยั
1. เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนการคิดอยางมี

วจิารณญาณของนักเรียนท่ีเรียนจากการเรียน
แบบผสมผสาน ทีม่รีะดบัการสบืเสาะตางกนั
2. เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนท่ีมีกลุมพหุปญญาตางกัน
3. เพ่ือศึกษาปฏิสมัพันธระหวางการเรยีนแบบ

ผสมผสานที่มีระดับการสืบเสาะตางกัน ที่มีตอการคิด
อยางมีวจิารณญาณของนกัเรียนท่ีมีพหุปญญาตางกัน

สมมติฐานการวิจัย
1. นักเรียนท่ีเรียนจากการเรียนแบบผสม

ผสาน ที่มีระดับการสืบเสาะตางกัน มีคะแนนการคิด
อยางมีวิจารณญาณแตกตางกัน

2. นักเรียนท่ีเรียนจากการเรียนแบบผสม
ผสาน ทีม่กีลมุพหุปญญาตางกัน มคีะแนนการคิดอยาง
มวีิจารณญาณแตกตางกัน

3. มีปฏิสัมพันธระหวางการเรียนแบบผสม
ผสานที่มีระดับการสืบเสาะตางกัน ตอการคิดอยางมี
วจิารณญาณของนกัเรยีน ทีม่กีลมุพหปุญญาตางกนั

 ขอบเขตของการวจิยั
1. ประชากร คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปที่  3 ของโรงเ รียนในสังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ี
การศึกษามัธยมศึกษาและสังกัดเทศบาล

2. กลุมตัวอยาง ที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ีเปน
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเทศบาล 5
พหลโยธินรามินทรภักดี สังกัดเทศบาลเมืองราชบุรี
จังหวัดราชบุรี ในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2555
จำนวน 90 คน ซึ่งไดมาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง
โดยสมุมากลมุละ 45 คน และแบงเปน 2 กลมุ ตามกลมุ
ของพหุปญญา  โดยมีขัน้ตอนการสมุ ดงันี้

ขัน้ที ่1 นำแบบวดัพหุปญญาของ เทอรรี ่อารม
สตรอง (2009) ที่สรางตามกรอบแนวคิดทฤษฎี
พหุปญญาของการดเนอร จำนวน 8 ดาน โดยแตละดาน

มขีอคำถามจำนวน 10 ขอ  เปนแบบทดสอบทีผ่านการ
หาคุณภาพตามเกณฑ และผูวิจัยไดนำแบบทดสอบนี้
มาตรวจสอบคุณภาพดานความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา
(IOC) อกีครัง้ โดยผเูชีย่วชาญ ไดคาความเท่ียงตรงเชิง
เน้ือหา 1.00  ทกุขอ นำแบบวัดพหุปญญามาใหนกัเรียน
ชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 3  ทำเพ่ือแบงกลมุพหปุญญา

ขั้นท่ี 2 สุมกลุมตัวอยางแบบมีระบบ จาก
นกัเรียนท่ีแบงกลมุตามพหุปญญา 2 กลมุ คอืกลมุทีม่ี
ความสามารถดานคณิตศาสตรและตรรกะ (A) และ
กลมุท่ีมคีวามสามารถดานการเขาใจตัวเองและผอูืน่ (B)
โดยสมุมากลมุละ 45 คน

ขั้นท่ี 3 นำกลุมตัวอยางแตละกลุมท่ีไดจาก
ขัน้ที ่ 2   มาหาตำแหนงเปอรเซน็ไทลโดยนำคะแนน วชิา
วิทยาศาสตรในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ของแตละคน
มาเรียงลำดับจากมากไปหานอย เพื่อกำหนดตำแหนง
ของขอมลู โดยในแตละกลมุยอยมีจำนวน 15 คนท่ีคละ
ความสามารถ โดยกลมุยอย A1 (ระดบัการสืบเสาะแบบ
นำ),  A2 (ระดบัการสืบเสาะแบบชีแ้นะแนวทาง) และ
A3  (ระดบัการสืบเสาะแบบเปด)  ไดจากพหุปญญากลมุ
ทีม่คีวามสามารถดานคณิตศาสตรและตรรกะ โดยกลมุ
สงูมเีปอรเซน็ไทลตัง้แต 71 ขึน้ไป  กลมุกลางมเีปอรเซน็
ไทลระหวาง  35-70  และกลมุต่ำมเีปอรเซน็ไทลตัง้แต
34 ลงมา สวน B1 (ระดับการสืบเสาะแบบนำ), B2
(ระดับการสบืเสาะแบบช้ีแนะแนวทาง) และ B3 (ระดับ
การสืบเสาะแบบเปด)  ไดจากพหุปญญากลมุท่ีมคีวาม
สามารถดานการเขาใจตัวเองและผูอื่นโดยกลุมสูง
มีเปอรเซ็นไทลตั้งแต 70 ขึ้นไป  กลุมกลางมีเปอรเซ็น
ไทลระหวาง  35-69  และกลมุต่ำมเีปอรเซน็ไทลตัง้แต
34 ลงมา ไดกลมุทดลอง 6 กลมุ

เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย
1. กจิกรรมการเรียนผสมผสานท่ีมกีจิกรรมใน

หองเรยีนและบนอเีลิรนนงิ ทีม่รีะดับการสืบเสาะตางกนั
3 แบบ คอื

1.1 การเรียนแบบผสมผสานที่ออกแบบ
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กิจกรรมตามข้ันตอนการเรียนแบบสืบเสาะที่มีระดับ
การสืบเสาะแบบนำทาง (Directed Inquiry) คือ
กิจกรรมการสืบเสาะที่ครู เปนผูกำหนดปญหาแก
นักเรียน  บอกแนวทางในการใชวัสดุอุปกรณตาม
ขั้นตอนการทดลองและการจัดกระทำขอมูล นักเรียน
เปนผูแปลความหมายขอมูลและลงขอสรุปดวยตนเอง
และครรูวมสรปุเพ่ิมเตมิทกุครัง้

1.2 การเรียนแบบผสมผสานที่ออกแบบ
กจิกรรมตามข้ันตอนการเรียนแบบสืบเสาะท่ีมรีะดบัการ
สืบเสาะแบบชี้แนะแนวทาง (Guided Inquiry) คือ
กจิกรรมการสืบเสาะโดยครูเปนผกูำหนดปญหาให แลว
ใหกจิกรรมหรอืวิธกีารทดลองให โดยนักเรยีนเปนผเูลือก
วิธีจากที่ครูมีใหเลือกโดย นักเรียนแตละคนหรือแตละ
กลุมจะเลอืกวิธกีารทดลองเอง

1.3 การเรียนแบบผสมผสานที่ออกแบบ
กจิกรรมตามข้ันตอนการเรียนแบบสืบเสาะท่ีมรีะดบัการ
สบืเสาะแบบเปด (Open Inquiry)  คอื กจิกรรมการสบื
เสาะท่ีนกัเรียนจะเปนผสูบืเสาะปญหา วธิกีารแกปญหา
การจดักระทำขอมูล การแปลความหมายและการลงขอ
สรุปดวยตนเอง

 โดยผูวิจัยนำกิจกรรมการเรียนแบบผสม
ผสานท่ีพัฒนาขึ้นไปใหผูเช่ียวชาญทำการประเมิน
คณุภาพ และตรวจสอบความถูกตองของเน้ือหา ความ
สอดคลองของเนื้อหากับตัวช้ีวัด โดยนำไปตรวจสอบ
ความเที่ยงตรงของเน้ือหากับตัวช้ีวัดของการเรียน
วชิา วทิยาศาสตรชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 3  เร่ืองชวีติและ
สิ่งแวดลอม โดยใชมาตราสวนประมาณคา (Rating
Scale)  แบบ  5 ระดบั  เพ่ือนำคาท่ีไดมาหาคาเฉลีย่ และ
แปลความหมายของคาคะแนนท่ีได มีคาเฉล่ียระหวาง
4.00 - 5.00  มคีาสงูกวาเกณฑทีก่ำหนดคอื 3.51 ขึน้ไป
จากนั้นนำไปสรางบทเรียนแบบผสมผสานที่ใชใน
การทดลองตอไป

2. แบบทดสอบวัดการคิดอยางมีวจิารณญาณ
โดยใชโครงสรางตามแบบทดสอบวัดการคิดอยางมี
วจิารณญาณ ฉบับมาตรฐาน Critical Thinking Test

Level x (Ennis, Millman and Tomko ,1985) ในเน้ือหา
วชิา วทิยาศาสตร ชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 3 เร่ือง ชวีติกบั
สิง่แวดลอม ทีม่คีาความเทีย่งตรง 0.67 – 0.90  คาความ
เชื่อมั่น 0.903 ที่สรางขอคำถามแบบเลือกตอบ 4 ตัว
เลอืก จำนวน 40 ขอ ใชเวลาในการทำ 60 นาท ีทีว่ดัองค
ประกอบตามแนวคิดของแอนนิส ซึ่งมีกรอบแนวคิด
8 ทักษะคือ 1) การทำความเขาใจปญหา 2) ความ
นาเช่ือถือของแหลงขอมูล 3) การใชเหตุผลเชิงนิรนัย
4) การใชเหตุผลเชิงอุปนัย 5) การตัดสินคุณคา
6) การแปลความหมาย 7) การกำหนดขอสมมติฐาน
และ 8) การแกปญหา

3. แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรูแบบ
ผสมผสานเพื่อประเมินกิจกรรมในหองเรียนและการ
เรียนบนอีเลิอรนนิง

4.  แบบวดัพหุปญญาของเทอรรี ่อารมสตรอง
(2009) ที่สรางตามกรอบแนวคิดทฤษฎีพหุปญญา
ของการดเนอร จำนวน 8 ดาน โดยแตละดานมี
ขอคำถามจำนวน 10 ขอ  เปนแบบทดสอบมาตรฐาน
และไดนำมาตรวจสอบความสอดคลองของขอคำถาม
โดยผเูช่ียวชาญ ไดคาเฉลีย่ 1.00 ทกุขอคำถาม  จากนัน้
นำมาใหนักเรียนกลุมตัวอยางทำเพื่อจำแนกนักเรียน
เปนกลมุพหปุญญา 2 กลมุ คอื กลมุทีม่คีวามสามารถ
ดานคณิตศาสตรและตรรกะ  และกลมุท่ีมคีวามสามารถ
ดานการเขาใจตวัเองและผอูืน่สำหรับใชในการทดลอง

การเก็บรวบรวมขอมูลสำหรับการวิจัย
ขั้นตอนสำหรับการวิจัยในคร้ังนี้มีการดำเนิน

การตามลำดับขัน้คือ
1. นำแบบวดัทักษะการคิดอยางมวีจิารณญาณ

ทีส่รางข้ึนตามโครงสรางของ Cornell Critical Thinking
Test Level - x (CCTT x) มาใหนกัเรียนกลมุตัวอยาง
ทำกอนการจัดการเรียนการสอน

2. ทดลองจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตาม
ลำดับข้ันของแผนการจัดการเรียนรู ผานสื่อการเรียน
การสอน ดวยการเรียนแบบผสมผสานโดยใชกับ
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กลุมตัวอยางทั้ง 6 กลุม ที่เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยม
ศกึษาปที ่3 โรงเรียนเทศบาล 5 พหลโยธินรามินทรภักดี
จำนวน 90 คน ทีไ่ดมาโดยวิธกีารเจาะจง โดยกำหนด
การเก็บรวบรวมขอมูลจากกิจกรรมการเรียนแบบผสม
ผสานตามแผนกิจกรรมทั้ง 6 กลุมทดลอง จำนวน
5 สปัดาห

3. วัดทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณหลัง
เรียนในแตละกลุมดวยแบบทดสอบฉบับเดียวกันกับ
กอนเรียน

4. นำขอมูลท่ีไดมาดำเนินการวิเคราะหขอมูล
คอื

4.1 การทดสอบคาที (t-test independent)
เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ
หลงัเรียนของกลมุพหปุญญา 2 กลมุ

4.2 วิเคราะหความแปรปรวนแบบทาง
เดียว (One-Way ANOVA) เพื่อเปรียบเทียบคะแนน
การคิดอยางมีวิจารณญาณหลังเรียนของนักเรียนที่มี
ระดับการสืบเสาะตางกัน

4.3 วิเคราะหปฏิสัมพันธของการเรียน
แบบผสมผสานที่มีระดับการสืบเสาะตางกันกับกลุม

พหุปญญา ดวยคาสถิติที่ใชในการวิเคราะหความแปร
ปรวนแบบสองทาง (Two-Way ANOVA)

5. ขั้นของการทดลองภาคสนาม ผูวิจัยเก็บ
รวบรวมผลของการทำแบบทดสอบวัดคะแนนการคิด
อยางมีวจิารณญาณ

ผลการวิจัย
จากการวิเคราะหคะแนนการคิดอยางมี

วจิารณญาณของกลมุทดลองหลังเรียนโดยใชการเรียน
แบบผสมผสานของนักเรียนที่มีระดับการสืบเสาะ
ตางกัน และกลมุพหุปญญาตางกัน โดยใชสถติสิำหรบั
การวิเคราะห คอื คาเฉล่ีย (X ) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน
(SD) คาสถิติทดสอบที (t-test independent) และ
การวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว (One-Way
ANOVA)  ดงัตารางท่ี 1 และ 2  และวิเคราะหปฏิสมัพนัธ
ระหวางการเรียนแบบผสมผสานท่ีมีระดับการสืบเสาะ
ตางกัน ตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน
ที่มีกลุมพหุปญญาตางกัน ดังตารางท่ี 3  ตามลำดับ
ดงัน้ี

ตารางท่ี 1 แสดงผลการเปรียบเทียบคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนท่ีมีกลุมพหุปญญาตางกัน
ทีม่ตีอคะแนนการคิดอยางมวีจิารณญาณเร่ือง ชวีติและส่ิงแวดลอม

   

 

 

N 

   

         X                          SD 

 

t 

 

Sig 

 45 21.87 3.47 .241 .371 

 45 22.04 3.53   

จากตารางท่ี 1 แสดงผลการเปรียบเทียบ
คะแนนการคดิอยางมีวจิารณญาณของนกัเรียนท่ีมกีลมุ
พหุปญญาตางกัน  ที่มีตอคะแนนการคิดอยางมี

วจิารณญาณเร่ือง ชวีติและสิง่แวดลอม พบวา นักเรียน
ทีเ่รยีนจากการเรียนแบบผสมผสาน ทีม่กีลมุพหปุญญา
ตางกัน มคีะแนนการคิดอยางมีวจิารณญาณไมแตกตาง
กนัอยางมนียัสำคัญทางสถติทิีร่ะดับ .05
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       SS Df MS F Signif. of  F 

      9.47             15       .63       .92               .54 

 50.53        74       .68   

       60.00            89    

ตารางที ่2  แสดงผลการวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียวของการเรียนดวยวิธกีารสอนแบบสืบเสาะทีม่รีะดับ
  การสืบเสาะตางกนั ทีม่ตีอคะแนนการคิดอยางมวีจิารณญาณ เรือ่ง ชวีติและสิง่แวดลอม

จากตารางที่ 2 แสดงผลการวิเคราะหความ
แปรปรวนแบบทางเดียวของการเรียนดวยวิธีการสอน
แบบสืบเสาะที่มีระดับการสืบเสาะตางกัน ที่มีตอ
คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ เร่ือง ชีวิตและ

ตารางที ่ 3  แสดงผลการวิเคราะหความแปรปรวนแบบสองทางของการเรียนดวยวิธกีารสอนแบบสบืเสาะทีม่รีะดบั
  การสืบเสาะตางกันและมีกลมุพหุปญญาตางกัน ทีม่ตีอคะแนนการคิดอยางมวีจิารณญาณเร่ือง
  ชวีติและสิง่แวดลอม

สิ่งแวดลอม  พบวานักเรียนท่ีเ รียนจากการเรียน
แบบผสมผสาน ทีม่รีะดบัการสบืเสาะตางกนั มีคะแนน
การคิดอยางมีวิจารณญาณไมแตกตางกันอยางมีนัย
สำคญัทางสถิตทิีร่ะดับ .05

 

       SS Df MS F Signif. of  F 

       3.09             2       1.54       .13               .88 

     19.60         1 19.60     .81 .78 

     89.27            2              44.63    3.61            .03
*
 

  1038.00              84      12.36   

 43054.00            90    

   
*
p   .05 

จากตารางที่ 3 แสดงผลการวิเคราะห
ความแปรปรวนแบบสองทางเพ่ือทดสอบผลของวธิกีาร
สอนแบบสืบเสาะท่ีมีระดับการสืบเสาะตางกัน และ
มีกลุมพหุปญญาตางกัน ที่มีตอคะแนนการคิดอยาง
มีวิจารณญาณเร่ือง ชีวิตและส่ิงแวดลอม ของกลุม
ตวัอยาง พบวา มปีฏสิมัพนัธระหวางการเรียนแบบผสม
ผสานที่มีระดับการสืบเสาะตางกัน ตอการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนที่มีกลุมพหุปญญาตางกัน
อยางมนียัสำคญัทางสถิตทิีร่ะดบั .05

จากผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางที่ 3
จงึนำมาเปรยีบเทียบคาเฉล่ียของกลมุทดลองเพือ่หาคทูี่
มีปฏิสัมพันธกันโดยใชสถิติวิเคราะหความแปรปรวน
แบบทางเดยีว (One-Way ANOVA)  ดงัตารางท่ี 4  และ
ทดสอบคาเฉล่ียรายค ูดงัตารางท่ี 5
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ตารางท่ี 4  แสดงผลการเปรียบเทียบวิเคราะหความแปปรวนแบบทางเดียวของกลุมพหุปญญากับวิธีการสอน
   แบบสบืเสาะแบบนำทางท่ีมตีอคะแนนการคิดอยางมีวจิารณญาณ เรือ่ง ชวีติและสิง่แวดลอม

       SS Df MS F Signif. of  F 

      41.38             1       80.03        6.97          .013
* 

 321.47        28       11.48   

      401.50            29    

   
*
p   .05 

 จากตารางท่ี 4 แสดงผลการวิเคราะหความ
แปรปรวนแบบทางเดียวของกลุมพหุปญญากับวิธีการ
สอนแบบสืบเสาะที่มีระดับการสืบเสาะ 3 แบบ พบวา

นกัเรยีนมคีะแนนการคิดอยางมีวจิารณญาณ เร่ือง ชวีติ
และส่ิงแวดลอม แตกตางกันอยางมีนยัสำคญัทางสถิติ
ทีร่ะดับ .05

ตารางที่ 5  แสดงผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนท่ีเรียน
    แบบผสมผสานของนักเรียนท่ีมรีะดับการสืบเสาะ 3 ระดับ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 19.87 21.27 22.22 23.13 22.40 20.60 

 +  0.00 1.40 2.35 3.26
* 

2.53 0.73 

 +  - 0.00 0.95 1.86 1.13 0.67 

 +  - - 0.00 0.91 0.18 1.62 

+  - - - 0.00 0.73 2.53 

+  - - - - 0.00 1.80 

+  - - - - - 0.00 

*
p < .05 

จากตารางที่ 5 แสดงผลการเปรียบเทียบ
คาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ของนั ก เ รี ยนที่ มี ร ะดับการ สืบ เสาะต า ง กันกับ
กลุมพหุปญญาตางกัน  พบวา  นักเ รียนท่ีมีกลุม
พหุปญญาเขาใจตนเองและผูอื่นที่มีระดับการสืบ
เสาะแบบนำทางกับนักเรียนที่มีกลุมพหุปญญา
คณิตศาสตรและตรรกะท่ีมีระดับการสืบเสาะแบบ

นำทาง  มีคะแนนการคิดอยางมีวิ จารณญาณ
แตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05
คาเฉล่ียรายคูอื่นๆ ไมแตกตางกัน

อภิปรายผลผลการวิจัย
1. นักเรียนท่ีเรียนจากการเรียนแบบผสม

ผสานท่ีมีระดับการสืบเสาะตางกัน มีคะแนนการคิด
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อยางมีวิจารณญาณไมแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งน้ีอาจเปนผลมาจากข้ันตอน
การเรียนแบบผสมผสานตามวิธีการสอนแบบสืบ
เสาะท้ัง 5 ขั้นตอนน้ันมีสวนชวยพัฒนาศักยภาพของ
นักเรียนแตละคนไดอยางเหมาะสมและข้ันตอนการ
เรียนมีความเปนระบบ ซึ่งสอดคลองกับ จอยซ และ
เวล (Joyce and Weil,2000) ที่อธิบายวา การสืบ
เสาะเปนกระบวนการที่ผูเรียนเรียนรูจากการแสวงหา
คำตอบเพื่ออธิบายความเปนไปของสิ่งตางๆ อยางมี
ระบบระเบียบมีหลักเกณฑมีลำดับข้ันตอน โดยเร่ิม
ตนจากการเลือกสนใจปญหาบางอยางท่ีทาทาย
ใหแสวงหาคำตอบ  การรวบรวมขอมูล  การตั้ ง
สมมติฐานและการสรุปความอยางสมเหตุสมผลเพ่ือ
อธิบายเหตุการณที่เปนปญหาน้ันและทักษะการคิด
ที่ผู เรียนจะไดฝกคือการนำเน้ือหาความรูที่กำลัง
เรียนไปเชื่อมโยงกันอยางสมเหตุสมผล การคิดสรุป
ความและนำขอสรุปที่ไดนั้นไปใชในการอธิบาย  และ
อีกส่ิงหน่ึงคือการออกแบบกิจกรรมท่ีใหมีความ
เหมาะสมกับกลุมพหุปญญาท่ีตอบสนองกับผูเรียน
แตละคนและมีการรวมมือกันเรียนในกลุมที่จำแนก
ตามระดับของการสืบเสาะทำใหนักเรียนรวมกัน
ทำกิจกรรมเกิดการเรียนรูไปพรอมกัน ดังท่ี สุนีย
เหมะประสิทธ์ิ (2542 :7-8) ที่ไดนำการจัดกิจกรรม
การเรียนรูแบบ 5E ของโครงการศึกษาหลักสูตร
วทิยาศาสตรสาขาชวีวิทยาของสหรัฐอเมรกิา (Biological
Science Curriculum Studies หรือ BSCS) มา
ทดลองดัดแปลงเพ่ือใหเหมาะสมกบัเด็กไทย โดยมงุเนน
ใหนักเรียนสามารถรวมกันแสวงหา คนพบและสราง
องครวมรูดวยตนเอง อีกทั้งยังใหนักเรียนมีโอกาส
ประสบผลสำเร็จในการเรียนรูอยางมีความสุข ภาย
ใตสภาพการณที่จำลองหรือท่ีเปนจริงแหงชีวิต เพ่ือ
ใหนักเรียนมีทักษะชีวิตและทักษะทางสังคม เชน
เดียวกับ ไพฑูรย  สุขศรีงาม(2531:66) ที่ไดแบง
ระดับการสืบเสาะไว 3 ระดับ คือ 1)การสืบเสาะแบบ
สำเร็จรูป (Structured Inqury)  เปนการสืบเสาะท่ี

ครูเปนผูกำหนดปญหาแกนักเรียน  บอกแนวทางใน
การใชวัสดุอุปกรณตามขั้นตอนการทดลองและการ
จัดกระทำขอมูล  นักเรียนเปนผูแปลความหมาย
ขอมูลและลงขอสรุปดวยตนเอง 2)การสืบเสาะแบบ
แนะนำ (Guided Inquiry) เปนการสืบเสาะโดยครู
เปนผูกำหนดปญหาให แตไมไดกำหนดกิจกรรมหรือ
วิธีการทดลอง นักเรียนเปนผูคนหาวิธีดังกลาวดวย
ตนเองโดยอาศัยการแนะนำจากครู นักเรียนแตละ
คนหรือแตละกลุมอาจมีวิธีการทดลองท่ีแตกตางกัน
3)การสืบเสาะแบบเปด (Open Inquiry) การสืบเสาะ
แบบน้ีนักเรียนจะเปนผูสืบเสาะปญหา วิธีการแก
ปญหา การจัดกระทำขอมูล การแปลความหมาย
และการลงขอสรุปดวยตนเอง แตในกระบวนการสืบ
เ ส าะทั้ ง ส าม ร ะ ดับ มี จุ ดมุ ง หมาย ท่ี จ ะ พัฒนา
นกัเรียนดานวทิยาศาสตรทีเ่นนกระบวน การปฏิบตักิาร
สำรวจ ทดลอง และอื่น ๆ ทำใหเกิดทักษะปฏิบัติการ
(Manual Skill) และทักษะการคิด (Think Skill) โดย
ที่แตละรูปแบบของระดับการสืบเสาะก็มีขอจำกัด ซึ่ง
จำเปนตองใชใหเหมาะกับศักยภาพของนักเรียนใน
แตละระดับ สอดคลองกับงานวิจัยเก่ียวกับการสอน
แบบสืบเสาะหาความรูและพหุปญญาของผูเรียน
จะเห็นไดวา สามารถนำมาออกแบบและพัฒนา
กิจกรรรมการเรียนการสอนแบบสืบเสาะโดยใชรวม
กับกิจกรรมท่ีเหมาะสมกับพหุปญญาแตละดาน
ทำใหเกิดความรู  การคิดอยางมีวิจารณญาณได โดย
ใชระยะเวลาในการจัดการเรียนการสอนนอยลงกวา
การจดัการเรยีนการสอนแบบปกติ  (กญัญา  ทองมัน่,
2534; ดารุณ ี เชือ้เจ็ดตน, 2540 ; กติติมา  ธรรมราษฎ,
2548;  โชติมณ ี ศรสีวางวงส, 2548; สพุชิชา คงสมมาตร,
2548; อรุณรัตน  มูลโพธ์ิ, 2549; สถิต  ศิริธรรมจักร,
2552)

2. นักเรียนท่ีเรียนจากการเรียนแบบผสม
ผสาน ที่มีกลุมพหุปญญาตางกัน มีคะแนนการคิด
อยางมีวิจารณญาณไมแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญ
ทางสถิติที่ ระดับ  .05  ทั้ งนี้อาจเปนผลมาจาก
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กิจกรรมการเรียนของนักเรียนแตละกลุมตามความ
สามารถของกลุมพหุปญญาท่ีผูวิจัยไดจำแนกจาก
การทำแบบทดสอบวัดพหุปญญาตามกรอบทฤษฎี
ของ การดเนอร นั้นทำใหนักเรียนแตละคนไดรับการ
พัฒนาตามศักยภาพไดตรงจุดจนทำใหทุกคนมี
คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณไมแตกตางกัน
สอดคลองกับ โฮวารด การดเนอร (Howard Gardner,
1973)  ที่กลาวถึงหลักทฤษฎีพหุปญญา (Multiple
Intelligence) ที่วา เพียงแคเขาใจจุดออนจุดแข็งของ
เด็กนักเรียนแตละคนก็สามารถชวยเด็กใหประสบ
ความสำเร็จขึน้มาได โดยการนำเร่ืองพหุปญญามาปรับ
ใชในหองเรียนไดเปลี่ยนท้ังการสอนของครู และ
การเรียนรูของเด็กนักเรียน เพราะจะตองมีการดู
รายละเอียดของความแตกตางในตวัเดก็เปนรายบุคคล
และจัดสรรกจิกรรมการเรยีนรใูหเหมาะกับเด็กแตละคน
สิ่งสำคัญก็คือการจัดสิ่งแวดลอมใหเกิดการเรียนรู
ทีม่ปีระสิทธภิาพท่ีสดุสำหรับเดก็แตละคน โดยไมสำคญั
วาจะใชเทคนิควิธีใด และนอกจากนี้ในการเรียนแบบ
ผสมผสานของพหุปญญาท้ัง 2 กลุมไดออกแบบ
กิจกรรมตามกระบวนการสอนแบบสืบเสาะท่ีมี
ขั้นตอนท่ีเปนระบบทั้ง 2 กลุม จึงทำใหนักเรียนท่ีเปน
กลมุตวัอยาง มคีะแนนการคิดอยางมวีจิารณญาณเพ่ิม
ขึ้นในสัดสวนที่ไมแตกตางกัน แตถามีการออกแบบ
การเรียนการสอนแตกตางกันอาจทำใหแตกตางกันได
ดังเชน ผลการศึกษาของ โชติมณี  ศรีสวางวงส
(2548: บทคดัยอ) ไดศกึษาการเปรียบเทยีบผลการเรียน
วิทยาศาสตรแบบวัฏจักรการเรียนรูกับการเรียน
แบบวัฏจกัรการเรียนรตูามแนวทฤษฎีพหุปญญา ทีม่ตีอ
การคิดอยางมวีจิารณญาณและเจตคตเิชิงวิทยาศาสตร
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวา นักเรียน
ทีเ่รยีนแบบวฏัจักรการเรยีนรตูามแนวทฤษฎพีหปุญญา
มีความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณ
หลังเรียนมากกวานักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ และ
สุพิชชา คงสมมาตร (2548 : บทคัดยอ) ศึกษา
เปรียบเทียบการ เรียนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยา

ศาสตรโดยใชการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรูตามแนว
ทฤษฎีพหุปญญากับการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู
แบบปกติที่มีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณและการ
คิดเชิงเหตุผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2
พบวา นักเรียนท่ีเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรูตาม
แนวทฤษฎีพหุปญญามีความสามารถทางดาน
การคิดอยางมีวิจารณญาณมากกวานักเรียนท่ีเรียน
แบบปกติอยางมีนัยสำคัญที่ระดับ .05 สอดคลองกับ
ผลการวิจัยของอรุณรัตน  มูลโพธ์ิ (2549 :บทคัดยอ)
ไดศึกษาผลการเรียนวิทยาศาสตรแบบวัฏจักรการ
เรียนรู 5 ขั้น ตามแนวทฤษฎีพหุปญญากับการเรียน
แบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ขั้น ที่มีตอการคิดอยางมี
วิจารณญาณ เจตคติเชิงวิทยาศาสตร และการคิด
แกปญหาทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนช้ันมัธยม
ศึกษาปที่ 1 พบวา นักเรียนท่ีเรียนแบบวัฏจักรการ
เรียนรู  5 ขั้น  ตามแนวทฤษฎีพหุปญญามีความ
สามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ มากกวา
นักเรียนท่ีเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ขั้น  นอก
จากนี้ สถิต ศิริธรรมจักร (2552) ไดศึกษาผลการ
เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ขั้นที่ใชพหุปญญา กับ
การเรียนตามคูมือครูที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ความคิดวิ จารณญาณและความตระหนั กต อ
สิ่ งแวดลอม  ของนักเ รียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3
โรงเรียนไทยรัฐวิทยา 92 ( ชุมชนนาขา) พบวา
นักเรียนโดยรวมท่ีเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ขั้น
ที่ใชพหุปญญา มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความคิด
วิจารณญาณและเปนรายดาน 4 ดานและความ
ตระหนักตอการอนุรักษสิ่งแวดลอมหลังเรียนเพ่ิมขึ้น
จากกอนเรียน ซึ่งจากผลการวิจัยทั้งหมดขางตนเปน
การศึกษาโดยใชกระบวนการเรียนการสอนแบบสืบ
เสาะรวมกับแนวคิดของพหุปญญามาดำเนินการ
จัดการเรียนการสอนทำใหนัก เ รียนท่ี เ รียนดวย
บทเรียนแบบนี้มีคะแนนเพ่ิมสูงขึ้นเมื่อเปรียบเทียบ
กับการจัดการเรียนการสอนแบบปกติ เปนตัวช้ีให
เห็นวานักเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยางในคร้ังน้ีทุกคนได
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รับการจัดการเรียนการสอนตามกระบวนการของวิธี
การสอนแบบสืบเสาะโดยท่ีมีกิจกรรมท่ีออกแบบ
มาใหสอดคลองกับความสามารถของพหุปญญา
ทั้ง 2 กลุม

3. ผลการวิจัยในคร้ังน้ี พบวามีปฏิสัมพันธ
ระหวางการเรียนแบบผสมผสานท่ีมีระดับการสืบ
เสาะตางกัน ตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียนที่มีกลุมพหุปญญาตางกันอยางมีนัยสำคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอท่ี
3 พบวา กลุมตัวอยางท่ีเรียนดวยบทเรียนแบบผสม
ผส านที่ มี ร ะ ดั บ ก า ร สื บ เ ส า ะ แบบนำท า ง ท่ี มี
พหุปญญากลุมความสามารถทางการเขาใจตัวเอง
และผูอื่น จะมีคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง
แ ต พ หุ ป ญญ า ก ลุ ม ค ว า ม ส า ม า ร ถ ท า ง ด า น
คณิตศาสตรและตรรกะมีคะแนนการคิดอยางมี
วิจารณญาณต่ำ สวนระดับการสืบเสาะแบบชี้แนะ
แนวทางก็ใหผลเชนเดียวกับแบบนำทาง ซึ่งแสดงให
เห็นวาถากลุมผูเรียนมีพหุปญญากลุมความสามารถ
ทางการเขาใจตัวเองและผูอื่นควรใชบทเรียนแบบ
ผสมผสานที่มีระดับการสืบเสาะแบบนำทางหรือ
แบบช้ีแนะแนวทาง  จะพัฒนาคะแนนการคิดอยางมี
วิจารณญาณให เพิ่มสู งขึ้นได   และพบวากลุม
นักเรียนท่ีเรียนดวยบทเรียนแบบผสมผสานท่ีมีระดับ
การสืบเสาะแบบเปดที่มีพหุปญญากลุมความ
สามารถทางดานคณิตศาสตรและตรรกะมีคะแนน
การคิดอยางมีวิจารณญาณสูงแตนักเรียนที่มีพหุ
ปญญากลุมความสามารถทางการเขาใจตัวเองและ
ผูอื่นมีคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณต่ำ ดังน้ัน
ผูเรียนที่มีความสามารถดานคณิตศาสตรและตรรกะ
ควรเลือกใชบทเรียนแบบผสมผสานที่มีระดับการสืบ
เสาะแบบเปดจะพัฒนาคะแนนการคิดอยางมี
วิจารณญาณใหเพ่ิมสูงข้ึนได

สาเหตุทของอิท ธิพลท่ี มีต อป ฏิสัม พันธ
ระหวางการเ รียนแบบผสมผสานท่ีมี ระดับการ
สืบเสาะตางกัน กับกิจกรรมการเรียนตามกลุม

พหุปญญา ในการวิจัยครั้งน้ี คือ 1) ขั้นตอนของ
การทำกิจกรรมตามขั้นตอนแบบสืบเสาะ 5 ขั้นตอน
แบบนำทางและแบบชี้แนะแนวทาง คอนขางจะมี
การเรียงลำดับและขั้นตอนการทำกิจกรรมที่กำหนด
ไวอยางชัดเจนเน่ืองจากมีครูคอยกำหนดหรือช้ีแนะ
ทำใหนักเรียนไดเรียนรูไดดี สามารถนำไปประยุกต
กับการปฏิบัติกิจกรรมได เปนอยางดี  เ น่ืองจาก
กิจกรรมการเรียนสวนใหญนักเรียนตองมีการส่ือสาร
และแลกเปล่ียนเรียนรูในกลุมมีการอธิบาย ถามขอ
คำถามและตอบขอซักถาม  ซึ่ ง เปนกิจกรรมท่ีมี
ความเหมาะสมกับกลุ มพ หุปญญาด านความ
สามารถดานความเขาใจตนเองและผูอื่นไดดีกวา
2)  การทำกิจกรรมของแตละกลุมพหุปญญามี
ความทาทายใหนักเรียนไดคนหาความรู หรือแสวง
หาความรูดวยตนเองไดตลอดเวลาสามารถเขาเรียน
ซ้ำได และมีแหลงขอมูลภายนอกท่ีครูกำหนดหรือ
แนะนำ ทำใหผูเรียนไมตองใชเวลาในการคนหามาก
เกินไป  ทำใหนักเรียนสามารถตอบคำถามและทำ
ชิ้นงานไดตามกำหนด ทำใหนักเรียนเกิดการเรียนรูที่
มีความหมาย  3) การเรียนแบบผสมผสานแบบ
นำทางหรือแบบชี้แนะแนวทางนาจะมีสวนทำให
นักเรียนในกลุมพหุปญญาดานคณิตศาสตรและ
ตรรกะทำกิจกรรมของบทเ รียนแบบผสมผสาน
แบบนำทางหรือแบบชี้แนะแนวทางท่ีมีกิจกรรมคอน
ขางเปนลำดับข้ันตอน เม่ือนักเรียนเขาใจบทเรียนใน
ขั้นแรกๆ ที่เรียนแลว กลุมคณิตศาสตรและตรรกะ
ทีม่รีะดับการสืบสอบแบบนำทางและแบบช้ีแนะแนวทาง
จะไมคอยสนใจเนื้อหาในกิจกรรมขั้นตอๆ มามากนัก
จึงทำใหนักเรียนกลุมพหุปญญาดานคณิตศาสตรและ
ตรรกะน้ีทำคะแนนไดนอย แตในระดับการสืบเสาะ
แบบเปด กิจกรรมการเรียนการสอนผูเรียนตองเปน
ผกูำหนดและเลือกทีจ่ะทำโดยนักเรยีนตองรวมกนักำหนด
ตองมีการวิเคราะห ออกแบบเอง จงึทำใหเกิดความกระตอื
รอืรนและทาทายความสามารถ จงึทำใหมคีะแนนสงูกวา
กลมุพหุปญญาดานการเขาใจตนเองและผอูืน่
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สวนเหตุผลเพ่ิมเติมท่ีผูวิจัยเก็บขอมูลจาก
การสังเกตการณทำกิจกรรมท้ังในหองเรียนและบน
อีเลิรนนิง ในคร้ังน้ีสรุปไดดังน้ี 1) นักเรียนทุกกลุม
มีความสนใจ อยากรูอยากเห็น ในการเรียนดวย
การเรียนการสอนแบบผสมผสาน การรวมกันเรียน
และการทำกิจกรรมในกลุมดวยกันทำใหนักเรียนมี
ความเอาใจใสในการเรียนเปนพิเศษ ซึ่งเปนแรงจูงใจ
อยางหน่ึงท่ีทำใหนักเรียนมีพัฒนาการดานการคิด
อยางมีวิจารณญาณท่ีดีขึ้นไดตามลำดับ ไดเรียนรู
ที่ จะ ใชความแตกต างของแตละ บุคคลให เปน
ประโยชนตอสวนรวม  ผู เ รียนก็จะเรียนรูอยางมี
ความสุข มีทัศนคติที่ดีตอตนเอง เห็นคุณคาในตนเอง
ในขณะเดียวกันก็มีความเคารพในผูอื่น  และอยู
รวมกันอยางเก้ือกูลกัน (ทิศนา แขมมณี, 2550)
2) นักเรียนเขารวมกิจกรรมทุกกิจกรรมท่ีมีใหปฏิบัติ
แสดงวานักเรียนมีความสนใจในกิจกรรมการเรียน
แบบผสมผสานนี้อยางมาก เชน การเขาทำกิจกรรม
ทั้งหมดถึง 544 คร้ัง   3) นักเรียนใหความสนใจและ
กระตือรือรนในการใชเคร่ืองมือสื่อสารบนอีเลิรนน่ิง
อยางดียิ่ง โดยกลุมตัวอยางแตละกลุมใชเคร่ืองมือ
เหลาน้ีแบบรวมมือกัน ทำใหกลุมตัวอยางไดศึกษา
บทเรียนและทำกิจกรรมทั้ งบนอีเ ลิรนนิงและใน
หองเรียนแบบอิสระตามกลุมของตนเอง และได
ปรึกษาหารือแลกเปลี่ยนกันภายในกลุมไดอยางเต็ม
ที่ ซึ่งเปนเหตุผลหนึ่งท่ีสงเสริมกระบวนการคิดอยาง
มีวิจารณญาณใหมีพัฒนาการเพิ่มสูงขึ้นตามลำดับ
ซึ่งสอดคลองกับ Garnham and Kaleta (2002) ที่
กลาววา การเรียนแบบผสมผสานเปนการเรียนท่ีดีที่
สุดเน่ืองจากเปนการผสมผสานการจัดการเรียนการ
สอนโดยการเลือกใชคุณลักษณะท่ีดีที่สุดของการ
สอนในหองเรียนและคุณลักษณะท่ีดีที่สุดของการ
สอนแบบออนไลนเขาดวยกัน เพ่ือใหผูเรียนสามารถ
เรียนรูไดอยางอิสระ สามารถพัฒนาผูเรียนใหเปน
ผู ที่ มีความกระฉับกระเฉงในการเ รียน (ac t ive
learner) และสามารถลดเวลาในการเขาชั้นเรียนได

และยังสอดคลองกับงานวิจัยของ  Rovai  and
Jordan (2004) ที่พบวา การเรียนแบบผสมผสาน
ทำใหผู เ รียนมีจิตสำนึกตอการมีสวนรวมในชุมชน
การเรียน(sense of community) มากกวาการเรียน
ในสภาพแวดลอมของหองเรียนปกติ และการเรียน
แบบออนไลนเพียงอยางเดียว (fully online)  4) กลุม
ตัวอยางเขามาศึกษาซ้ำเน้ือหาเดิม ทบทวนเน้ือหา
และเม่ือมีความเขาใจเพ่ิมข้ึนก็ยังเขารวมกิจกรรมใน
กระดานเสวนาเพ่ิมเติมอีก สอดคลองกับ Johnson,
McHugo and Hall (2006) พบวา รูปแบบการเรียน
การสอนใชทรัพยากรออนไลน เชน เน้ือหาวิชา งาน
ที่มอบหมาย เคร่ืองมือการเรียนแบบรวมมือ การ
ประเมินการเรียนการสอนออนไลน รวมกับการเรียน
แบบบรรยายในช้ันเรียนแบบดั้งเดิมท่ีเนนการเรียน
แบบเผชิญหนาเนื้อหาของบทเรียนแบบออนไลน
(online content) ควรครอบคลุมเน้ือหาท่ีเรียนใน
หองเรียนแบบด้ังเดิมแทนการเรียนแบบเผชิญหนา
โดยการออกแบบระบบตองคำนึงถึงส่ิงแวดลอมใน
การเรียนใหใกลเคียงกับหองเรียน ทำใหการเรียน
การสอนแบบผสมผสานสามารถพัฒนาใหผู เ รียน
เกิดความเขาใจที่ลึก ซ้ึงในองคความรูที่ เ รียนได
มากกวาการเรียนออนไลนและการเรียนในหองเรียน
แบบด้ังเดิมเพียงอยางเดียว เน่ืองจากการเรียนการ
สอนแบบผสมผสานเปนการรวมเอาขอดีที่สุดของวิธี
การเรียนในชั้นเรียนแบบด้ังเดิมและระบบการเรียน
อิเล็กทรอนิกสเขาดวยกัน โดยผู เ รียนสามารถฝก
ปฏิบัติการภายในหองปฏิบัติการ และฝกทบทวน
ความรูในเน้ือหานำไปใชในการแกปญหาในการ
เรียนไดตามความตองการของผูเรียนอยางอิสระ 5)
นักเรียนมีแรงจูงใจในการเขาเรียนจากการเรียนแบบ
ผสมผสานในครั้ งนี้  จากคะแนนท่ีไดจากการ
ทำกิจกรรมตางๆ บนอีเลิรนนิ่งและในหองเรียนทำให
นักเรียนมีความสนใจท่ีจะเขาเรียนเน้ือหาในหนวย
ตางๆ และทำช้ินงานสงตามลำดับ  จึงเปนแรงจูงใจ
ที่ มี ผลต อการทำ กิจกรรม ท่ีมี การ เข า ไปศึ กษา
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บทเรียนทบทวนเรียนซ้ำ และขอเพ่ิมเติมในการแสดง
ความคิดเห็นตางๆ ในกระดานเสวนา สอดคลองกับ
ทฤษฎีการสรางเสริมความรู (Constructivism) เช่ือ
วานักเรียนทุกคนมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับบาง
สิ่งบางอยางมาแลว กอนที่ครูจะจัดการเรียนการ
สอนใหเนนวาการเรียนรูเกิดขึ้นดวยตัวของผูเรียนรู
เอง และการเรียนรู เรื่องใหมจะมีพื้นฐานมาจาก
ความรูเดิม ดังน้ัน ประสบการณเดิมของนักเรียนจึง
เปนปจจัยสำคัญตอการเรียนรูเปนอยางย่ิง กระบวน
การเรียนรู (Process of Leaning) ที่แทจริงของ
นักเรียนไมไดเกิดจากการบอกเลาของครูหรือนัก
เรียนเพียงแตจดจำแนวคิดตาง ๆ  ที่มีผูบอกใหเทาน้ัน
แตเปนกระบวนการท่ีนักเรียนจะตองสืบคนเสาะหา
สำรวจตรวจสอบ  และคนควาดวยวิธีการตางๆ
จนทำใหนักเรียนเกิดความเขาใจและเกิดการรับรู
ความรูนั้นอยางมีความหมาย จึงจะสามารถเปนองค
ความรูของนักเรียนเอง

ขอเสนอแนะในการทำวิจัยครั้งตอไป
1. ควรมีการนำวิธีการสอนอ่ืนท่ีสามารถ

สงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณมาประยุกตรวม
ดวย และทำการวิจัยเพื่อคนหากระบวนการจัดการ
เรียนแบบผสมผสานที่เหมาะสม ซึ่งมีการนำเสนอวิธี
การสอนที่สามารถเพิ่มการคิดอยางมีวิจารญาณอีก
หลายวิธี

2. ควรมีการศึกษาโดยกำหนดกิจกรรมให
ย อยลงไปนอกเหนือจากการจำแนกตามกลุ ม
พหุปญญาในครั้ง น้ี โดยจำแนกเปน 8 ดานดังท่ี
การดเนอรจำแนกไว เพื่อศึกษาวาเปรียบเทียบวาให
ผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน
แตกตางกันหรือไม

3. ควรนำข้ันตอนการสอนแบบสืบเสาะท่ีมี
ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนอีกหลายรูปแบบ
สำหรับนำมาสรางกิจกรรมการเรียนแบบผสมผสาน
ไดอีก

4. การจัดการเรียนแบบผสมผสานท่ีมี
ระดับการสืบเสาะ ตางกันรวมกับความ สามารถ
ของกลุมพหุปญญา ที่สงผลตอตัวแปรตามอื่นๆ เชน
การคิดวิ เคราะห  การคิดสัง เคราะห  หรือนำไป
สงเสริมใหนักเรียนมีทักษะท่ีจำเปนในการดำเนิน
ชวีติประจำวนัได ชวีติประจำวนั เชน ทกัษะการแกปญหา
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