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แนวคิดการตอตานการเหยียดสีผิว  (Anti-racism) และ
ความยุติธรรมเชิงสังคมวัฒนธรรม (Socio-cultural 

justice) ถึงแมวา Kanu มิไดสืบเช้ือสายชาติพันธุด้ังเดิม
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ทางวัฒนธรรมของชนกลุมนี้ซึ่งถูกสงผานการจัดการ
ศึกษาในยุคอาณานิคม เธอเลาวา “การศึกษาใน 
ยุคอาณานิคมที่ฉันไดรับใน Sierra Leone และตอมา
เปนการศึกษาระดับบัณฑิตศึกษาในสหราชอาณาจักร
และแคนาดานับเปนประสบการณที่ทำให เ กิด 
ความเขาใจที่เต็มไปดวยอคติตอชาวแอฟริกันผิวดำ
ในดานประวัติศาสตร วัฒนธรรม และธรรมเนียมปฏิบัติ 
กลาวอยางงายก็คือไมเพียงแตชาวแอฟริกันผิวดำ 
(ชาวแอฟริกันอเมริกัน-ผูปริทัศนหนังสือ) เทาน้ัน  
แตยังรวมไปถึงกลุมคนท่ีมีสีผิวและเช้ือชาติท่ีแตกตาง
ไปจากชาวผิวขาวอีกดวย ฉันรูดีวาพวกเขาตองตอสู
เพ่ืออัตลักษณทางวัฒนธรรม การถูกกัดกรอนความ
เปนตัวตน และการตอตานรูปแบบการศึกษาที่มี
ตะวันตกเปนศูนยกลางซึ่งความเขาใจผิดพลาดที่
เคลือบแคลงดวยอคติทางเช้ือชาติ ศาสนา วัฒนธรรม 
และประวัติศาสตรทำใหกลุมคนเหลาน้ีตองทนอยูกับ
ความทุกขทีพ่วกเขามิไดสรางข้ึน” (Kanu, 2011, p. x)  
 ประสบการณภูมิหลังที่ Kanu ไดรับการ
ศึกษาข้ันพ้ืนฐานจนถึงระดับอุดมศึกษาใน Sierra 
Leone, West Africa ซึ่งปกครองโดยประเทศอังกฤษ
ในยุคอาณานิคมและประสบการณดานวิชาการของ
เธอท้ังท่ีเปนนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษาและตอมา
เปนนักการศึกษาครูของมหาวิทยาลัยในแคนาดา 
ไมเพียงสรางความเปนนักวิชาการท่ีทุมเทใหกับการ

คนควาวิจัยและการเขียนบทความทางวิชาการใหแก
เธอเทาน้ัน แตยังทำใหเธอสนใจท่ีจะศึกษาเก่ียวกับ
ภูมิปญญาด้ังเดิมของชนพื้นเมืองอยางลุมลึกมากย่ิง

ข้ึน และเพ่ือตอบโตนโยบายทางการศึกษาของผูกำหนด
นโยบายและนักการศึกษาท้ังหลายท่ีกำหนดประเด็น

การขาดโอกาสทางการศึกษาข้ึนมาเพ่ือใหผูเรียนกลุม
ชนพ้ืนเมืองไดรับโอกาสทางการศึกษาในระบบการ
ศึกษาท่ีรัฐจัดใหอยางเสมอภาคและมีคุณภาพ Kanu 
ไดแยงวาทกรรมท่ีวาดวยความบกพรองหรือความไม
สมบูรณของผูเรียน (Discourse of Deficits) และศึกษา

วิเคราะหอยางละเอียดเก่ียวกับความทาทายและโอกาส

ที่เปนไปไดหลากหลายระดับ การศึกษาของเธอใน
คร้ังน้ีจะชวยสรางพ้ืนท่ีทางการศึกษาท่ีมีความยุติธรรม
สำหรับท้ังผูเรียนและครูอาจารยท่ีเปนชนพ้ืนเมืองและ
มิใชชนพ้ืนเมืองใหสามารถเปล่ียนแปลงหลักสูตรและ
การจัดการศึกษาท่ีมีตะวันตกเปนศูนยกลางดวยความ
เขาใจอยางลึกซึ้งเก่ียวกับวัฒนธรรม องคความรู และ
ประวัติศาสตรของชนพื้นเมือง ผูเขียนกลาวไวอยาง
ชัดเจนวาเพียงแคหลักสูตรและการจัดการศึกษาตาม
หลักสูตรไมสามารถแกไขสภาพปญหาความขาดแคลน
ที่แทจริงซึ่งชนพ้ืนเมืองจำนวนมากจำตองใชชีวิตอยู
ภายใตบริบทดังกลาว Kanu เรียกรองใหนักการศึกษา
เอาใจใสอยางจริงจังในเร่ืองท่ีวาการจัดการศึกษาใน
แงมุมใด อยางไรท่ีจะมีความเหมาะสมตอผูเรียน 
ครอบครัว และชุมชนของชนพ้ืนเมืองเหลาน้ี และจะ
ตองใหความเคารพตอประวัติศาสตรท่ีมีความสัมพันธ
กับวิถีชีวิตของชนพ้ืนเมืองอกีดวย   

อนึ่งบทความปริทัศนหนังสือฉบับน้ี มีการ
ใชคำศัพทที่แปลเปนภาษาไทยแลวอาจจะกอใหเกิด
ความเขาใจคลาดเคล่ือนได ผูปริทัศนหนังสือไดยึด
ตนฉบับการใชคำภาษาอังกฤษและใชคำแปลภาษา
ไทยท่ีมีความหมายตรงกับตนฉบับมากที่สุด ผูเขียน
ใชคำวากลุมชนพื้นเมือง (Indigenous peoples) 
และกลุมชาติพันธุดั้งเดิม (Aboriginal peoples) 
ทดแทนกันตลอดท้ังเลม ดังน้ันจึงถือวาท้ัง 2 คำมี
ความหมายในลักษณะเดียวกันและใชแทนกันได 
นอกจากน้ันหนังสือฉบับน้ีผูเขียนไดเขียนข้ึนภายใต

บริบททางการศึกษาของประเทศแคนาดาซ่ึงประชากร
สวนใหญเปนชาวตะวันตกผิวขาวและท่ีเหลือเปน
ประชากรกลุมชาติพันธุด้ังเดิม ซ่ึงหมายถึงชนพ้ืนเมือง

ในแคนาดา (Aboriginal peoples in Canada) 
ในปจจุบันประกอบดวยกลุมชาติพันธุทั้งหมดกวา 
600 กลุม ประเด็นหรือขอวิพากษวิจารณตาง ๆ ที่
ปรากฏตลอดท้ังเลมจึงเกิดจากบริบททางสังคมท่ีเปน
สงัคมพหุวัฒนธรรมดังปรากฏในรายละเอียดตอไปนี้  
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เปาหมาย โอกาส และความทาทายของการ
บูรณาการองคความคิดชาติพันธุดั้งเดิมเขาสู
หลักสูตรสถานศึกษา 

 ในบทที่ 1 “บทนำ: การบูรณาการองค
ความคิดชาติพันธุดั้งเดิมเขาสูหลักสูตรสถานศึกษา: 
เพราะเหตุใดจึงเปนเร่ืองท่ีมีความสำคัญจำเปน” Kanu 
แสดงใหผูอานเห็นอยางชัดเจนวาเธอมีความเขาใจ
อยางลึกซึ้งถึงความสำคัญและความจำเปนเรงดวนท่ี 
“ใหชนพ้ืนเมืองกำหนดวิถีทางแหงการศึกษาดวยตนเอง
อยางอิสระและพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ
ชนพ้ืนเมืองใหดีขึ้นท้ังในระดับชาติและนานาชาติ”  
ผูเขียนไดพัฒนาโครงการท่ีใหความสำคัญกับการ
ผสมผสานวัฒนธรรม องคความรู และประวัติศาสตร
ของชนพ้ืนเมืองเขาสูการศึกษาในระบบ ซ่ึงการจัดการ
ศึกษาดังกลาวอยูภายใตกรอบแนวคิดการศึกษาเชิง
วิพากษ (Critical Theory) ที่วิเคราะหวิจารณถึงผล 
กระทบของลัทธิจักรวรรดินิยมและมรดกทางวัฒนธรรม
ที่ถูกสงตอมายังชนพ้ืนเมืองในปจจุบัน สำหรับ Kanu 
นั้นเธอกลาวถึงความทาทายสำคัญ 2 ประการ ไดแก 
ประการแรกหากองคความรูพ้ืนเมืองยังคงมีสถานภาพ
เปนองคความรูชั้นสองหรือดอยกวา รวมทั้งไมไดถูก
บรรจุไวเปนสวนหน่ึงในหลักสูตรแกนกลางของประเทศ
จะสงผลใหชาวตะวันตกผิวขาวซึ่งเปนประชากรสวน
ใหญในสังคมยังคงมีเอกสิทธ์ิเหนือกวากลุมชนพ้ืนเมือง
ตอไป และประการท่ีสอง รัฐบาลควรใหการสนับสนุน
องคความรูพ้ืนเมืองใหเปนองคความรูที่สำคัญจำเปน
ตอการดำรงชีวิตของทุกคนในสังคม (2011, p. 4)   

Kanu พัฒนางานวิจัยของเธอจากขอ

สมมติฐานที่วา สาเหตุที่ผูเรียนชนพ้ืนเมืองที่เรียนใน
ระบบโรงเรียนของรัฐบาลไมไดรับการศึกษาอยาง
ตอเน่ืองและมีคุณภาพเน่ืองจากขาดการประสาน

สัมพันธระหวางบาน โรงเรียน และชุมชนพื้นเมือง  
(Kanu, 2002) ผูเขียนยอมรับถึงผลกระทบเชิงบวก

ของโรงเรียนประจำท่ีสามารถชวยเหลือเยาวชนพ้ืนเมือง
ใหมีคุณภาพชีวิตท่ีดีขึ้น รวมทั้งสรางขอสรุปจากการ

วิจัยท่ีสนับสนุนวาการศึกษาในระบบโรงเรียนของ
รัฐบาลสามารถหยุดย้ังอัตราผูเรียนชนพ้ืนเมืองที่มี
แนวโนมตอการไมสำเร็จการศึกษาตามหลักสูตรถา
ทุกฝายรวมมือกันแกปญหาอยางจริงจัง และตองให
คุณคาตอมุมมอง วัฒนธรรม และประวัติศาสตรของ
ชนพ้ืนเมือง Kanu ไดพิจารณาถึงระบบการศึกษาท่ี
สงผลตอความรูสึกมีคุณคาของเยาวชนพ้ืนเมืองตอ
การดำรงอยูในสังคมปจจุบันโดยใชมุมมองเชิงจิตวิทยา
และมุมมองการเรียนรูเชิงสังคมวัฒนธรรม รวมถึง
ประเด็นเร่ืองการศึกษาเพ่ือความเปนพลเมืองในการ
รวมคิด รวมทำ และรวมรับผิดชอบตามสิทธิและหนาท่ี 
ประเด็นดังกลาวน้ีควรไดรับการยกระดับไปสูการศึกษา
ถึงความยุติธรรมเชิงสังคม ถาสังคมตองการใหเยาวชน
พ้ืนเมืองไดรับการศึกษาอยางตอเน่ืองและมีคุณภาพ
ในโรงเรียน และไดรับประโยชนจากส่ิงที่รัฐจัดหาให 
เยาวชนพ้ืนเมืองตองไดรับการพัฒนาอัตมโนทัศนเชิง
บวก มีความภาคภูมิใจในมรดกทางวัฒนธรรม ไดมี
โอกาสเขารวมกิจกรรมทางสังคมวัฒนธรรมหรือการ
ทำโครงการรับใชสังคมอยางจริงจัง โดยสถาบันที่
รับผิดชอบการจัดการศึกษา การพัฒนาคุณภาพชีวิต 
และการสรางความเปนพลเมืองดี เชน โรงเรียน องคกร
ปกครองสวนทองถ่ิน หรือองคกรพัฒนาชุมชน “จำเปน
ตองนิยามรูปแบบการจัดการศึกษาเพ่ือความเปน
พลเมืองดีเสียใหม ทั้งในเร่ืองการเหยียดสีผิว การ

แบงแยกเช้ือชาติ และการจัดโครงสรางองคกรและ
การกำหนดอำนาจหนาท่ีการทำงานท่ีไมเสมอภาค
ดวยเชนกัน” (2011, p. 11)  

Kanu มีความพยายามอยางจริงจังท่ีจะทำให
องคความรูพ้ืนเมืองเปนองคความรูที่มีคุณคาตอทั้ง
ตนเองและสังคมภายนอก เธอไดเสนอมุมมองใหมๆ 
ที่เนนการขยายฐานองคความรูในสังคมแหงความรู
ใหกวางขวางย่ิงข้ึนไปอีกโดยเปนมุมมองการเรียนรู

เพ่ือการเปล่ียนแปลงในดานความฉลาด/สติปญญา  
(2011, p. 13) รวมถึงการสังเคราะหงานวิจัยจำนวน
มากที่กลาวถึงความฉลาด/สติปญญาวามีความ
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หลากหลาย (พหุปญญา) ไมจำกัด และแบงปนกันได 
(2011, p. 14) เธอเนนวามนุษยไดเรียนรูอยางมาก
จากองคความรูพ้ืนเมือง เชน ความรูเชิงนิเวศ และ
ความรูเชิงวิทยาศาสตร หาก (เรา) ไมรูจักเรียนรูองค
ความรูเหลาน้ันก็มิไดมีผลตอการดำรงชีวิตประจำวัน
มากนัก แตอาจสงผลใหองคความรูเฉพาะดานของ
ชาวแคนาดาคอยๆ สูญหายไป (2011, p. 15) การให
ความสำคัญตอมุมมองแบบตะวันตกเปนศูนยกลาง
ขององคความรูทั้งมวลและคนสวนใหญในสังคมไม
สามารถเขาถึงองคความรู ภูมิปญญาและมุมมอง 
อื่นๆ นั้นเปนการสรางกรอบเพื่อจำกัดองคความรู ซึ่ง
ไมเพียงเปนการทำลายตนเองแตยังสงผลตอสังคม
โดยรวม เพราะสังคมมนุษยในขณะน้ีมีความจำเปนท่ี
จะตองนำองคความรูที่ถูกส่ังสมไวในชุมชนทองถ่ิน
ตางๆ มาใชใหเกิดประโยชนสูงสุดภายใตสภาวะ
แวดลอมทางเศรษฐกิจที่มีการแขงขันกันสูง (2011, p
.15) ดังนั้นการปฏิรูปหลักสูตรจึงมีความสำคัญ 
ตอการขยายความรูความเขาใจเก่ียวกับแนวคิดและ
องคความรู พ้ืนเมืองดานตาง ๆ โดยประเด็นการ
วิพากษวิจารณหลักสูตรเปนประเด็นท่ีมีความโดด
เดนเม่ือ Kanu ตั้งคำถามวาหลักสูตรเพ่ือการสราง
ความเปนพลเมืองดีรูปแบบใดท่ีจะทำใหชนพ้ืนเมือง
สามารถดำรงอัตลักษณของตนไวไดมากที่สุดทั้งดาน
องคความรู ระบอบการปกครอง สภาพเศรษฐกิจ 

อุดมการณ แนวปฏิบัติ ขนบธรรมเนียมประเพณี และ
คุณธรรม (2011, p. 18) หนังสือฉบับนี้นับเปนจุดเร่ิม
ตนในการตอบรับการปฏิรูปนโยบายทางการศึกษาท่ี

ใหความสำคัญกับการบูรณาการองคความคิดชาติพันธุ
ดั้งเดิมเขาสูหลักสูตรสถานศึกษา ซึ่งในขณะเดียวกัน
ก็ตองยอมรับความซับซอน อุปสรรค และความเปน
ไปไดตาง ๆ ที่จะเกิดขึ้นในโครงการดังกลาวน้ีดวย  

นโยบายทางการศึกษาใหมที่กำหนดโดยรัฐ

ท้ังในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา เชน Ontario 
First Nation, Métis and Inuit Education Policy 
Framework (2007) และในระดับอุดมศึกษา เชน 

Accord on Indigenous Education (2010) โดย 
สภาคณบดีคณะครุศาสตร/ศึกษาศาสตรของแคนาดา 
ถือเปนตัวอยางปจจุบันซึ่งแสดงถึงการท่ีรัฐใหคำมั่น
สัญญาท่ีจะเปล่ียนแปลงการศึกษาโดยใหความสำคัญ
กับองคความรูพ้ืนเมืองและบรรจุไวในหลักสูตรแกน
กลาง นอกเหนือจากความสำคัญจำเปนท่ีตองมีการ
บูรณาการองคความรูพ้ืนเมืองเขาสูหลักสูตรสถาน
ศึกษา ดังกลาวไวในบทที่ 1 แลว Kanu ไดนำเสนอ
ขอมูลจากโครงการวิจัยเชิงชาติพันธุวรรณาท่ีมีความ
โดดเดนจำนวน 3 โครงการ โดยดำเนินการระหวางป 
2002-2007 ในโรงเรียนท่ีต้ังอยูเขตตัวเมืองของแคนาดา 
ประเด็นวิจัยท่ีเธอศึกษามี 4 ประเด็น คือ 1) องคความรู
พ้ืนเมืองอะไรท่ีสามารถถายทอดแบงปนไปสูสังคม
อื่น 2) วิธีการอะไรท่ีมีประสิทธิภาพสูงสุดในการ

บูรณาการองคความรูและวัฒนธรรมของชนพ้ืนเมือง 
3) การบูรณาการมุมมอง/องคความรูพ้ืนเมืองเขาสู
หลักสูตรมีผลกระทบตอประเด็นดังตอไปนี้ เชน  
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน อัตราการเขาเรียน การมี
สวนรวมของผูเรียน และความคงทนในการเรียนรู
อยางไร และ 4) มุมมองและประสบการณของครูตอ
การบูรณาการองคความรู พ้ืนเมืองเขาสูหลักสูตร 
มีลักษณะอยางไร   

ในบทที่ 2 “ความเขาใจตอการบูรณาการ
มุมมอง/แนวคิดชาติพันธุดั้งเดิมผานทฤษฎีทางการ
ศึกษา” เปนการใหภาพรวมท้ังหมดเก่ียวกับมุมมอง/
มโนทัศนการวิจัยท่ี Kanu นำมาใชในการวิจัย ไดแก 

แนวคิดยุคหลังอาณานิคม (Postcolonial theory) 

ชาติพันธุวรรณนา (Ethnography) ทฤษฎีเชิงวิพากษ  
(Critical theory) และทฤษฎีการเรียนรูเชิงสังคม
วัฒนธรรม (Socio-cultural learning theory) ซึ่งวิธี
การวิจัยท่ีใชจะผสมผสานท้ังการวิจัยเชิงคุณภาพและ
การวิจัยเชิงปริมาณ โดยเนนกระบวนการอัตวิพากษ 

(Self-reflection) และแนววิภาษวิธี (Dialectic 
technique) กระตุนใหกลุมคนตาง ๆ ที่เก่ียวของมี
สวนรวมคิด รวมทำ และรวมสะทอนในกระบวนการ
วิจัยอยางเสมอภาค 
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ในบทท่ี 3 “สื่อกลางทางวัฒนธรรมสำหรับ
การเรียนรูของผูเรียนกลุมชาติพันธุด้ังเดิมภายใตระบบ
การศึกษาปกติ” Kanu นำเสนอมุมมอง/ตัวตนของ
กลุมเด็กและเยาวชนชาติพันธุ (First Nation and 
Metis) ซึ่งในที่นี้หมายถึงชนพ้ืนเมืองในแคนาดาวาได
รับประสบการณการศึกษาในระบบโรงเรียนเปน 
แบบใด อยางไร และมีผลกระทบตอชีวิตอยางไร เธอ
ไดอธิบายวิธีการศึกษาวิจัยและผลการวิจัยอยางลุม
ลึก โดยเฉพาะอยางย่ิงในเรื่องความสำคัญของเรื่อง
เลา รูปแบบการสื่อสาร ลีลาการเรียนรู แนวการสอน 
และการจัดหลักสูตรที่ เคารพตอความแตกตาง 
ดานชาติพันธุ  

ในบทท่ี 4 “การบูรณาการมุมมอง/แนวคิด
ชาติพันธุดั้งเดิมเขาสูหลักสูตรสถานศึกษา: แนวทาง
การประยุกตใช 5 ระดับในชั้นเรียน” Kanu เสนอ
ประเด็นท่ีควรนำไปพิจารณาเปนอยางย่ิงวามุมมอง/
แนวคิดของชนพื้นเมืองมิไดมีความเปนอันหน่ึงอัน
เดียวกัน หากแตมีมุมมองที่หลากหลาย กลาวคือนัก
วิชาการ นักการศึกษา หรือครูอาจารยท่ีศึกษาประเด็น
เรื่องชนพื้นเมืองตางก็มีแนวคิดในการบูรณาการองค
ความรูพ้ืนเมืองเขาสูการศึกษาในระบบแตกตางกัน
ออกไป และจากแนวคิดที่แตกตางท้ังในเรื่องเวลา 
พ้ืนท่ี และการดำรงอยู เธอไดประยุกตแนวคิดของ 
Bhabha (1994) ซึ่งเปนนักวิชาการผู เชี่ยวชาญ 

ดานวัฒนธรรมศึกษาและแนวคิดยุคหลังอาณานิคม 
(Post-colonial Studies) Bhabha เนนเร่ือง พ้ืนท่ีที่
สาม (third space) อันเปนพ้ืนท่ีเชิงสัญลักษณทาง

วัฒนธรรมที่ความแตกตางท้ังดานปรัชญา แนวคิด 
อุดมการณ หรือวัฒนธรรมไดรับการเจรจาตอรองและ
ผสมผสานจนเกิดความพอดี นอกจากน้ัน Friesen 
and Friesen (2002) ใหความสำคัญกับการบูรณาการ 
โดยการบูรณาการสามารถทำได 5 ระดับ ตั้งแต  

1) การกำหนดผลลัพธการเรียนรู 2) กำหนดกลยุทธ
การเรียนการสอน/วิธีการสอน 3) กำหนดเน้ือหาสาระ

ของหลักสูตรและส่ือการเรียนรู 4) การประเมินผล

การเรียนรูของผูเรียน และ 5) กำหนดปรัชญาที่เปน
ฐานแนวคิดของหลักสูตร (2011, p. 115) 

ในบทท่ี 5 “ความสำเร็จของโรงเรียนผาน
การบูรณาการองคความรูที่เนนผูเรียนกลุมชาติพันธุ
ดั้งเดิมโอกาสแหงการเรียนรูและความทาทายใหม”  
ผูเขียนนำเสนอประเด็นท่ีมีความลุมลึกในดานผลกระ
ทบจากการบูรณาการองคความรูพ้ืนเมืองเขาสูหลักสูตร
โรงเรียน Kanu พบคำตอบอยางมีนัยสำคัญใน 
เชิงบวกจากเยาวชนกลุมชาติพันธุในช้ันเรียน เยาวชน
กลุมน้ีไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยการบูรณาการ
องคความรู/มุมมอง/คุณคาของชนพ้ืนเมือง ในขณะ
เดียวกันเยาวชนกลุมอื่นๆ ไมไดรับการจัดการเรียน
การสอนตามแนวทางดังกลาวน้ี ขาพเจาในฐานะ 
ผูอานตระหนักถึงความสำคัญของผลการวิจัยท่ีอธิบาย
วิธีการท่ีทำใหเยาวชนกลุมชาติพันธุเกิดความรูสึก
รวมเปนสวนหน่ึงในชั้นเรียนท่ีมีความเอื้ออาทรและ
ความปรารถนาดีตอกัน อยางไรก็ตามจากผลการวิจัย
ของ Kanu พบวาเพียงแคการบูรณาการองคความรู
พ้ืนเมืองเขาสูหลักสูตรไมมีน้ำหนักเพียงพอตอการ
เพ่ิมความคงทนในการเรียนและอัตราการประสบความ
สำเร็จดานการเรียนในผูเรียนกลุมชาติพันธุ ในระยะ
เร่ิมแรกเธอสนับสนุนอยางจริงจังวา การใหความรูความ
เขาใจและการจัดระบบองคความรูใหแกผูเรียนน้ัน
เปนมิติดานความยุติธรรมเชิงสังคมท่ีไมสามารถลด
ระดับความเขมขนลงได (2011, p. 24) ในขณะท่ี 
การบูรณาการชวยยกระดับผลการทดสอบของเยาวชน

ใหสูงข้ึน รวมถึงการคิดอยางมีวิจารณญาณ ความ
ม่ันใจในตนเอง และเสริมแรงจูงใจเยาวชนกลุมชาติพันธุ
ใหเขาเรียนในโรงเรียนสำหรับกลุมชาติพันธุในพ้ืนท่ีที่

มีสภาพทางสังคมและเศรษฐกิจมั่นคง เธอพบวา 
หลักสูตรและการสอนท่ีสอดคลองกับถ่ินฐานทางสังคม
วัฒนธรรมเพียงดานเดียวไมเพียงพอตอการเพ่ิมผล
สัมฤทธ์ิทางการเรียนใหแกเยาวชนกลุมนี้ การวิจัย
แบบพหุกรณีศึกษาท่ีทำการศึกษาตัวแปรเชิงโครงสราง
ระดับมหภาค เชน การเมือง เศรษฐกิจ และวัฒนธรรม

บทปริทัศนหนังสือ 
ออมสิน จตุพร, อมรรัตน วัฒนาธร 
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ตางก็มีผลกระทบตอการศึกษาในระบบโรงเรียนของ
เยาวชนพ้ืนเมือง ตัวอยางเชน ครอบครัวชนพ้ืนเมือง
จำนวนมากอยูในสภาพขาดโอกาสทางเศรษฐกิจ  
มีปญหาความขาดแคลน ไดรับการปฏิบัติในฐานะ
พลเมืองชั้นสอง ไมไดรับเงินสนับสนุนเพ่ือการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน และขาดระบบการสนับสนุนดานการเงิน
ที่จะนำไปใชในการบริหารจัดการโรงเรียนของชน
พ้ืนเมือง ประเด็นเหลาน้ีตองไดรับการพิจารณาและ
รวมแกปญหาอยางจริงจังและจริงใจจากทุกภาคสวน
ของสังคม (2011, p. 140) 

ในบทท่ี 6 “องคประกอบของศาสตรการสอน
เชิงวิพากษที่มีอิทธิพลตอความสำเร็จของโรงเรียนท่ี
เนนชาติพันธุ” Kanu ไดนำเสนอฐานทรัพยากรการ
เรียนรูสำหรับนักวิชาการ นักการศึกษา และครูอาจารย 
เพ่ือการใชประโยชนและขยายมุมมอง/แนวคิดเก่ียว
กับวิธีการบูรณาการองคความรูพ้ืนเมืองเขาสูการ
จัดการศึกษา ฐานทรัพยากรท่ีผูเขียนกลาวถึงมีความ
ครอบคลุมทั้งสื่ออุปกรณตางๆ และองคความรูในตัว
คน ฐานทรัพยากรอาจจะไมเพียงพอตอความตองการ
ของทุกคน หากแตขึ้นอยูกับผูที่นำไปใชสามารถปรับ
ประยุกตใหเขากับบริบทของตนเองได นอกจากน้ันผู
เขียนไดใหความสำคัญตอบทบาทและผลกระทบเชิง
บวกท่ีผูเฒาผูแก ผูนำชุมชน และตัวแทนชนพ้ืนเมือง
มีตอโรงเรียน รวมถึงมุมมอง/แนวคิดของชนพ้ืนเมือง

ตองไดรับการพิจารณาและนำไปใชจริงในโรงเรียน   
ในบทที่ 7 “มุมมองของครูอาจารยตอการ

บูรณาการมุมมอง/แนวคิดชาติพันธุดั้งเดิม” Kanu ให

รายละเอียดในบทน้ีอยางลึกซึ้งและแสดงถึงความ
จริงใจในการพัฒนาการศึกษาของชนพ้ืนเมือง ประเด็น
เร่ืองความทาทาย การตอตานขัดขืน และการเหยียด
สีผิว ทั้งหมดนี้ยังคงดำรงอยูภายใตระบบการศึกษา
ในโรงเรียน รวมถึงครูอาจารยที่ไดรับมอบหมายให

ทำงานท่ีเก่ียวของกับความยุติธรรมและเทาเทียมกัน
ในสังคมตามนโยบายทางการศึกษาของรัฐ ผูเขียน
มิไดเพิกเฉยตอความเคลือบแคลงสงสัยท่ีอาจนำไปสู

การกดทับหรือปดบังมิใหชนพ้ืนเมืองมีพ้ืนท่ี/ตัวตนใน
การจัดการศึกษา เชน ความกลัวตอการฝาฝนกฏหมาย
หรือจารีตประเพณี นอกจากน้ันการท่ีนักวิชาการ 
นักการศึกษา หรือครูอาจารยไดผสมผสานมุมมอง/
แนวคิดของชนพื้นเมืองเขาสูหลักสูตรโรงเรียนอยางมี
ความหมายหรือมีบริบท ถือวาเปนโอกาสในการพัฒนา
วิชาชีพท่ีสำคัญมากสำหรับบุคคลท่ีทำงานในวงการ
ศึกษา เธอยังพบวานักการศึกษา ครูอาจารย และ
เยาวชนท่ัวไปมองวาองคความรูเก่ียวกับชนพื้นเมือง
ที่ถูกกำหนดไวในหลักสูตรและเม่ือนำไปจัดการเรียน
การสอนใหแกผูเรียนน้ันมีปริมาณมากเกินไป (2011, 
p.132) เน่ืองจากการท่ีนักการศึกษา ครูอาจารย และ
นักเรียนท่ีมิใชชนพื้นเมืองขาดความเขาใจที่ถูกตอง

และมีทัศนคติเชิงลบตอหลักสูตรและการสอนที่
สอดคลองกับถ่ินฐานทางสังคมวัฒนธรรมของชน
พ้ืนเมืองน้ัน ถา Kanu ไดรวบรวมขอวิพากษวิจารณ
เก่ียวกับวิธีการท่ีนักการศึกษาสามารถนำไปใชจัดการ
กับแนวคิดที่ไมลงรอยกันก็จะเปนประโยชนอยางย่ิง
ตอทุกฝาย อาทิเชน แบงแยกใหชัดเจนระหวาง  
หหุวัฒนธรรมศึกษา (Multicultural education) และ
พ้ืนเมืองศึกษา (Indigenous education) (Hutchinson
, 2007; cited in Kanu, 2011, p. 225) หรือการเผย
ใหเห็นถึง อภิสิทธ์ิที่เหนือกวาของชาวตะวันตกผิวขาว 
(McIntosh, 1988; cited in Kanu, 2011, p. 226) 

อยางไรก็ตาม Kanu แสดงถึงความไมสอดคลอง
สัมพันธกันระหวางผลการสำรวจความตองการของผู
เรียนและครูทุกคนในโรงเรียน และทำการยืนยันวา
ประเด็นปจจัยท่ีสนับสนุนหรือยับย้ังการบูรณาการ
มุมมอง/แนวคิดของชนพ้ืนเมืองเขาสูหลักสูตรควร

เปนขอบเขตสำหรับการศึกษาวิจัยในคร้ังตอๆ ไป  
(2011, p. 226)  

ในบทท่ี 8 “เสนทางสูอนาคต: บทเรียนจาก
การนำไปใช” Kanu ไดพิจารณาไตรตรองเก่ียวกับ
งานท่ีเธอทำอยู รวมถึงกุญแจสำคัญท่ีเธอไดเรียนรู

จากงานวิจัยและนำไปสูการแลกเปล่ียนวิสัยทัศนดาน

บทปริทัศนหนังสือ 
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หลักสูตรสำหรับเยาวชนพ้ืนเมือง ดังเชน “livable 
and imbued with human dignity” ซึ่งหมายถึง  
ความมีชีวิตชีวาและมีความเปนมนุษยที่เต็มเปยม  
(2011, p. 204) ผูเขียนนำแนวคิดเก่ียวกับการอุปมา
เปรียบเทียบลักษณะของหลักสูตร 4 ประการมาใช 
ไดแก 1) ประสบการณชีวิตและอัตชีวประวัติของบุคคล 
(currere) 2) การเดินทางเพ่ือคนหาตนเองในเชิงจิต
วิญญาณและสรางความหมายใหมใหกับชีวิตของ
ตนเอง (spiritual journey and transcendence)  
3) การสนทนาอยางสลับซับซอน (complicated 
conversation) และ 4) ชุมชนหรือทองถ่ิน (community)
โดยกระบวนการของหลักสูตรท้ัง 4 ประการน้ีจะเนน
ที่การทำความเขาใจหลักสูตร (Understanding 
Curriculum) ซ่ึงเปนกระบวนทัศนการศึกษาแนวปฏิรูป
ที่ Pinar นำมาใชเพ่ือปฏิรูปนิยามและสถานภาพของ
ศาสตรดานหลักสูตรในทศวรรษ 1970’s เม่ือการ
วางแผนและพัฒนาหลักสูตร (Curriculum Planning 
and Development) กลับมิใชวาทกรรมหลัก  
(Dominant Discourse) ของการศึกษาในศาสตรดาน
หลักสูตรอีกตอไป (ออมสิน จตุพร และอมรรัตน วัฒนา
ธร, 2557, หนา 160) โดยศาสตรดานหลักสูตร 
เกิดการเปล่ียนแปลงไปสูปริมณฑลของการศึกษา
ประสบการณทางการศึกษา (Educational Experiences)

ที่มีความละเอียดออน ลึกซ้ึง และเนนท่ีความเขาใจ

อยางลุมลึก (Understanding Curriculum) (Pinar, 
1975, p. 32)  

วิสัยทัศนดานหลักสูตรที่ Kanu นำมาใช

พิจารณาประสบการณทางการศึกษาท่ีเยาวชนพ้ืนเมือง
ไดรบัสอดคลองกับความหมายของ “currere” (Pinar, 
2006) ดังที่ Pinar (2012) กลาววา เปนการศึกษา
และทำความเขาใจอยางลึกซึ้งเกี่ยวกับประสบการณ
ทางการศึกษาท่ีผานมาในอดีตของปจเจกบุคคล  

(Regressive turn to autobiographical and 
educational past) ซึ่งอยูภายใตบริบททางสังคม 
วัฒนธรรม การเมือง และประวัติศาสตรในระดับมหภาค 

(Synthesis turn to fragments of experience and 
larger political-cultural context) ใหกาวไปขางหนา
ดวยสติ ไมสับสน และมีจุดยืนท่ีชัดเจน (Progressive 
turn toward imagined future) เปนการสรางจินตภาพ
แหงอนาคตและคิดเชิงวิพากษตอประสบการณทาง 
การศึกษาท้ังในอดีต ปจจุบัน และอนาคต (Analytical 
turn toward one’s educational past, present and 
future) ซึ่งนำไปสูการเรียนรูเพ่ือใหเกิดปญญาอยาง
แทจริง Kanu (2011, p. 204) เนนวาลักษณะของ
หลักสูตรดังกลาวน้ีสามารถเสริมพลังแหงการเรียนรู
ใหแกเด็กและเยาวชนพ้ืนเมืองไดอยางแทจริง  

 
บทสงทาย 

ทายท่ีสุด งานวิจัยของ Kanu ถือวาเปนฐาน
ทรัพยากรการเรียนรูที่สำคัญเพ่ือการทำความเขาใจ
ถึงความสำคัญและความทาทายในการบูรณาการ
องคความคิดชาติพันธุด้ังเดิมเขาสูหลักสูตรสถานศึกษา 
ในฐานะท่ีเธอเปนนักวิชาการผูหน่ึงท่ีมีความจริงใจ
และพยายามสรางการศึกษาเพ่ือการเปล่ียนแปลงใน
ทุกวิถีทางท่ีเธอสามารถทำได อยางไรก็ตาม ความ

ทาทาย การตอตาน หรืออุปสรรคตางๆ เปนส่ิงท่ี 
ไมสามารถหลีกเล่ียงได แตในขณะเดียวกันก็มีความ
สำเร็จใหไดศึกษาและพัฒนางานตอไป หนังสือฉบับ
น้ีไดเสนอมุมมองท่ีแทจริงท่ีทำใหงานยุติธรรมเชิงสังคม
ในวงการศึกษาสามารถขับเคล่ือนจากระดับนโยบาย

รัฐไปสูการปฏิบัติจริงไดสำเร็จบนพ้ืนฐานสังคม 
ที่มีความสลับซับซอนและเงื่อนไขตางๆ ที่ไมสามารถ

ควบคุมได 
Kanu กลาวท้ิงทายวา “ภายใตนโยบายการ

ผสมกลมกลืนคนในชาติใหมีวัฒนธรรมเดียว เฉพาะ
โรงเรียนเทาน้ันท่ีสามารถจัดการกับปญหาทางสังคม
ใหดีขึ้น ดังน้ันโรงเรียนจึงมีบทบาทสำคัญในการนำ

หลักสูตรเชิงปฏิรูปสังคมไปใชวิพากษและพลิกฟน
นโยบายทางการศึกษาของแคนาดาท่ีเปนมรดกตกทอด
มาตั้งแตยุคอาณานิคม” (2011, p. 224) สำหรับนัก
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