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บทคัดยอ 

สมรรถนะสำคัญในศตวรรษที่ 21 ของผูเรียน คือ สมรรถนะดานการคิด ซึ่งการคิดเปนกลไก การตอบ
สนองของสมองตอสิ่งเราตาง ๆ เปนกิจกรรมทางจิตอยางหน่ึงที่เกิดขึ้นกับทุกคนตลอดเวลา การคิดทำให
มนุษยแตกตางจากสัตวอื่น ๆ การคิดมีดวยกัน 3 ระดับ คือ การคิดระดับพื้นฐาน การคิดระดับกลาง และการ
คิดระดับสูง ประกอบดวย 10 มิติ ครูภาษาไทยในศตวรรษท่ี 21 จำเปนอยางยิ่งท่ีจะตองสงเสริมและพัฒนา
ทักษะ  การคิดใหแกผูเรียนไปสูระดับการคิดขั้นสูง ทักษะการคิดขั้นสูงที่ผูเรียนพึงมี ไดแก การคิดวิเคราะห 
การคิดแกปญหา การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิดสรางสรรค โดยครูภาษาไทยจะตองนำรูปแบบ วิธี
การสอน เทคนิคการสอนเพ่ือเปนกลยุทธในการพัฒนาทักษะการคิด ในบทความน้ีผูเขียนไดยกตัวอยาง
กลยุทธการสอนของครูภาษาไทยที่นำไปใชในการพัฒนาทักษะการคิด ไดแก 1) รูปแบบการสอนเนนการคิด
วิเคราะหตามแนวคิดของบลูม  2) รูปแบบการสอนเนนการคิดแกปญหาตามแนวคิดของทอรแรนซ 3) รูปแบบ
การสอนเนนการคิดสรางสรรคตามแนวคิดซินเนคติกส และ 4) รูปแบบการสอนเนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
เพ็ญพิศุทธิ์ เนคมานุรักษ โดยครูภาษาไทยอาจจะจัดกิจกรรมการเรียนการสอน จัดบรรยากาศ สื่อและอุปกรณ 
ตลอดจนการบูรณาการเน้ือหากับทักษะการคิดเขาดวยกัน ทั้งนี้เพื่อพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูงของผูเรียน อัน
จะทำใหผูเรียนสามารถดำรงชีวิตในประจำวันไดอยางมีความสุข  

     
Performance in the 21st Century of students include Performance of Thinking. The thinking is  

The mechanism is the brain’s response to various stimuli. Mental activity is one that happens to 
everyone all  the time . Thinking makes humans different from other animals. There are three levels of 
thinking. The basic Thinking, Intermediate And higher level thinking. Consisting of 10 dimensions. Thai 
language teachers in the 21st century have to very important to promote and develop thinking skills . 
The students towards higher-order thinking. Analytical Thinking, Solving problems Thinking, The 
Critical Thinking and Creativity Thinking. Thai language teachers will be taught how to model teaching, 
methods and techniques to the strategy is to develop thinking skills. In this essay, The writers for 
example teaching strategies : 1) Bloom’s Taxonomy Model  2) Torrance’s Future Problem Solving 
Instructional Model  3) 4) Synectics  Instructional Model  and 4) Phenphisut Nekmanuruk Instruction 
Model. Thai language teachers have to  Event held at the teaching materials and equipment, As well 
as integrating thinking skills together. In order to develop higher-order thinking skills of students. This 
will enable the students to live happily in their daily work. 

กลยุทธการสอนภาษาไทยในศตวรรษที่ 21 
ณัฐกิตติ์ นาทา 



58

วารสารศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศิลปากร 

ปที่ 13 ฉบับที่ 1 (มิถุนายน 2558-ตุลาคม 2558) 

บทนำ 
(ทักษะดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ และ

ทักษะในการแกปญหา Creativity & Innovation 
(ทักษะดานการสรางสรรคและนวัตกรรม Cross  
-Cultural Understanding (ทักษะดานความเขาใจ
ตางวัฒนธรรมตางกระบวนทัศน Collaboration, 
Teamwork & Leadership (ทักษะดานความรวมมือ 
การทำงานเปนทมีและภาวะผูนำ) Communications, 
Information & Media Literacy (ทักษะดานการส่ือสาร 
สารสนเทศและรูเทาทันสื่อ) Computing & ICT 
Literacy (ทักษะดานคอมพิวเตอร และเทคโนโลยี
สารสนเทศและการส่ือสาร) Career & Learning Skills 
(ทักษะอาชีพ และทักษะการเรียนรู) ทักษะตาง ๆ 
เหลาน้ันครูจำเปนอยางย่ิงท่ีจะตองพัฒนาผูเรียนให
เกิดทักษะดังกลาว เพราะโลกในศตวรรษท่ี 21 มีการ
เปล่ียนแปลงไปอยางรวดเร็ว เปนโลกแหงขอมูลขาวสาร
ที่สลับซับซอนเพิ่มมากขึ้น เปนโลกไรพรมแดน มนุษย
สามารถติดตอส่ือสารกันไดเพียงไมกี่วินาที ทักษะ 
ในศตวรรษที่ 21 ดังกลาวน้ีจำเปนอยางย่ิงที่จะตอง
สงเสริมและพัฒนาเพ่ือใหสามารถดำรงชีวิตได 
อยางปกติสุข โดยเฉพาะอยางย่ิงทักษะ การคิด ซึ่ง
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 
หมวด 4 มาตราที่ 24 ขอ 2 ก็ไดระบุวา ฝกทักษะ
กระบวนการคิดการจัดการ การเผชิญสถานการณ 

และการประยุกตความรูมาใชเพื่อปองกันและแกไข
ปญหา นอกจากน้ีหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ยังไดกำหนดสมรรถนะ

สำคัญของผูเรียนไว 5 ประการ ไดแก 1. ความสามารถ
ดานการสื่อสาร 2.ความสามารถในการคิด 3.ความ
สามามารถในการแกปญหา 4.ความสามารถในการ
ใชทักษะชีวิต และ5. ความสามารถในการใชเทคโนโลยี  

จะเห็นไดวา การคิด มีความสำคัญอยางยิ่ง

ในยุคศตวรรษท่ี 21 ครูในฐานะผูที่มีบทบาทสำคัญ            

ในการพัฒนาทักษะการคิดดังกลาวจะตองศึกษาวิธี
การจัดการเรียนรูท่ีเนนกระบวนการคิด เพ่ือนำไปพัฒนา

สมรรถนะสำคัญดานการคิดของผูเรียนใหสูงขึ้นตอไป 
ทั้งน้ีผูเขียนจะเสนอเก่ียวกับการคิด จากน้ันจะยก
ตัวอยางการจัดกิจกรรมการเรียนภาษาไทยท่ีเนน
กระบวนการคิด ตลอดจนเสนอแนวทางพัฒนาทักษะ
การคิดขั้นสูงตามลำดับ ดังนี้ 

 
การคิดคืออะไร 

การคิดเปนกระบวนการทำงานของสมอง 
เปนพฤติกรรมภายในที่มีความซับซอน การคิดจะเกิด
ขึ้นได ก็ตอเมื่อมีความสับสนวุนวาย เกิดขอสงสัยตาง 
ๆ หรืออาจจะเกิดจากความขัดแยงภายในจิตใจของ
คน แตละคน นักจิตวิทยาของไทยและตางประเทศได
นิยามความหมายของการคิดไวอยางหลากหลาย 
เชน Arends (2009) กลาววา การคิด คือ กระบวนการ
ภายในใจ (Mental - Operation) ที่เกี่ยวกับการสราง
ขอสรุปเชิงอุปนัย (induction) การสรางขอสรุป 
เชิงนิรนัย (Deduction) การจำแนกประเภท 
(Classification) และการใหเหตุผล (Reasoning)          
เพื่อสรางขอสรุปและตัดสินใจเกี่ยวกับเรื่องใด 
เร่ืองหน่ึง และเกรียงศักด์ิ เจริญวงศศักด์ิ (2545) กลาว
วา การคิด คือ กิจกรรมของความคิดที่มีวัตถุประสงค
เฉพาะเจาะจงรูวากำลังคิดเพ่ือวัตถุประสงคอะไรบาง
อยาง และสามารถควบคุมใหคิดจนบรรลุเปาหมาย
ได สอดคลองกับ ลักขณา สรีวัฒน (2549) ที่กลาววา 

การคิด คือ พฤติกรรมภายในสมองที่อยูในลักษณะ
หรือรูปแบบของการปฏิบัติการทางสมองที่เปนกระ
บวนการแหงการคิด โดยเร่ิมจากสภาพหรือสถานการณ
ที่เปนปญหาที่ทำใหเกิดความรูสึกอึดอัด วิตกกังวล 

อารมณตึงเครียด ไมสบายใจ จึงตองมีการกระทำ
อยางใดอยางหนึ่งเพ่ือใหคลายความรูสึกไมสบาย 
หรือเพ่ือแกไขปญหานั้น ๆ ใหสำเร็จลุลวงไปและ 

เกิดความสุขสบายใจได  
จะเห็นไดวา การคิดเปนกลไกการตอบสนอง

ของสมองตอสิ่งเราตางๆ เปนกิจกรรมทางจิตอยาง
หน่ึงท่ีเกิดขึ้นกับทุกคนตลอดเวลา การคิดจะเกิดขึ้น
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ไดเม่ือการสงสัย เกิดปญหา และพยายามแกไขปญหา
เหลานั้นใหหมดไป และการที่มนุษยมีการคิดจึงทำให
มนุษยแตกตางจากสัตวอื่น ๆ  

 
ทำไมเราตองสอนคิด 

หลายคนสงสัยวาในขณะท่ีเราทำงานหรือ
หยุดนิ่งสักพัก เรายังคิดอยูหรือไม คำตอบก็คือมนุษย
ไดใชการคิดตลอดเวลา ไมวาจะทำอะไร และสาเหตุ
หลายประการทำใหเรามองวา เราคิดทำไม แนนอน
วาคำตอบยอมไมเหมือนกัน บางคนคิดเพื่อจะไดทำ
บางส่ิงบางอยาง บางคนคิดเพ่ือลดความกดดันหรือ
ความเครียด และบางคนคิดเพ่ือสรางสรรคสิ่งใหม ๆ 
ใหเกิดประโยชนแกตนเองและผูอื่น ครูในฐานะผูที่จะ
ปลูกฝงใหผูเรียนเกิดความคิดเพ่ือสรางสรรคไดนั้น 
จำเปนอยางย่ิงจึงตองมีกระบวนการสอนคิด  เพราะ
หากไมมีกระบวนการสอนดังกลาว อาจจะทำให 
ผูเรียน ซึ่งเปนพลังสำคัญของชาติ ขาดทักษะการคิด
ในสิ่งที่ดีงามก็เปนได หากเราเช่ือในหลักการท่ีวา 
กระบวนการคิดไมใชสัญชาตญาณท่ีติดตัวมาแตกำเนิด 
แตเปนการเรียนรูและฝกฝนโดยผานกระบวนการ 
หรือทักษะตางๆ เราก็ยอมมองวา การสอนคิด นั้นมี
ความสำคัญ บางครั้งครูอาจจะมองวา การคิด นั้นขึ้น 
อยูกับแตละบุคคลวาจะคิดดีหรือไมดี ไมสามารถท่ี
จะสงเสริมหรือเปล่ียนแปลงความคิดของแตละคนได 
หากเราคิดเชนน้ันยอมเกิดปญหาตามมาภายหลัง 
เพราะผูเรียนที่เปนเยาวชนจะคิดออกมาตาง ๆ นานา 

โดยไมคำนึงถึงความถูกตองหรือคุณธรรมจริยธรรม 
ทายสุดก็สงผลตอการเกิดปญหาตาง ๆ ตามมา ไมวา
จะเปน อาชญากรรม การลักขโมย การทำรายบุคคล

อื่น เปนตน แตในทางกลับกันหากครูเช่ือวาเราจะ
พัฒนาและสงเสริมศักยภาพของการคิดของผูเรียนได
จากท่ีผูเรียนเปนคนคิดในระดับพ้ืนฐานและระดับกลาง 
จะกลายเปนการคิดในระดับที่สูงขึ้น มีความสามารถ
หรือทักษะการคิดท่ีสูง ครูจึงตองจัดกิจกรรมที่

หลากหลาย สงเสริมทักษะการคิดท้ังในหองเรียน 

และนอกหองเรียน แมการคิดจะใชเวลาฝกฝนหรือ
ขัดเกลาเปนระยะเวลานาน เปนเร่ืองนามธรรมมากกวา
รูปธรรม แตครูจะตองรวมกันปลูกฝง สงเสริมและ
พัฒนาทักษะการคิดของผูเรียนใหไดซึ่งผลสุดทายเรา
จะพบวา ทำไมเราตองสอนใหผูเรียนไดคิดขึ้นสูง 

 
ระดับของการคิด 

การพัฒนาทักษะการคิดของผูเรียนน้ัน ถือวา
เปนการสรางความเขมแข็งทางสติปญญาใหแกผูเรียน 
ผูเรียนจะนำสติปญญาไปใชใหเกิดประโยชนไดดีนั้น 
ครูตองฝกฝนทักษะการคิดของผูเรียนต้ังแตระดับ
พื้นฐานไปสูระดับการคิดที่สูง นักวิชาการและนักการ
ศึกษาไดแบงระดับหรือลักษณะของการคิดไว ดังนี้ 

ทิศนา แขมมณี (2543) และประพันธศิริ  
สุเสารัจ (2553) ไดกลาวถึงลักษณะหรือระดับ            
ของการคิดเปนทำนองเดียวกันวา สามารถแบงออก
ไดเปน 3 ระดับ ไดแก ระดับพื้นฐาน ระดับกลาง และ
ระดับสูงมีรายละเอียดดังนี้ 

การคิดระดับพื้นฐาน เปนการคิดทั่ว ๆ ไป 
เปนการคิดที่ไมมีความลึกซึ้งสลับซับซอนมากมาย 
เปนทักษะที่ใชเปนพื้นฐานที่จะนำมาใชในการคิดใน
ชีวิตประจำวันโดยทั่ว ๆ ไป ของมนุษย ไดแก 1) การ
คิดคลอง หมายถึง การกลาที่จะคิดและมีความคิด
หลั่งไหลออกมาอยางรวดเร็ว  2) การคิดหลากหลาย 

หมายถึง การคิดเพ่ือใหไดแนวคิดหลากหลายลักษณะ
หรือหลากหลายวิธี 3) การคิดละเอียดลออ หมายถึง 
การคิดอยางละเอียดคำนึง ถึงขอมูลหรือขอเท็จจริง

ตางๆ อยางครบถวน กอใหเกิดความคิดท่ีรอบคอบ
ขึ้น และ 4) การคิดใหชัดเจน หมายถึง การมีความ

เขาใจในส่ิงที่คิดสามารถอธิบายความคิดของตนเอง
ใหผูอื่นเขาใจไดดวยภาษาของตนเอง ทักษะท่ีบงชี้ 
คือ ทักษะการส่ือสารตาง ๆ ที่เปนความสามารถใน

การับรูและการถายทอดความรู ขอมูลท้ังในรูปของ
ภาษา ดนตรี ศิลปะ การคิดคำนวณ ประกอบดวย
ทักษะตาง ๆ ไดแก การจด การจำ การอาน การฟง 

กลยุทธการสอนภาษาไทยในศตวรรษที่ 21 
ณัฐกิตติ์ นาทา 
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การบรรยาย การอธิบาย การเขียน การพูเด  
การแสดงออก การบอกความรู การเลา และการบอก
ความรูสึก 

การคิดระดับกลาง  เปนทักษะการคิดท่ีตอง
ใชการตัดสินใจและแกปญหาทั่ว ๆ ไป ในชีวิตประจำ
วัน เปนทักษะที่สำคัญนำไปใชในการคิดระดับสูงซึ่งมี
ความสลับซับซอน ประกอบดวย 1) การคิดกวาง หมาย
ถึง การคิดใหไดหลากหลายแงมุม 2) การคิดลึกซ้ึง 
หมายถึง การคิดเพ่ือใหเกิดความเขาใจถึงสาเหตุ     
ที่มาและความสัมพันธที่สงผลกันในขอมูลตาง ๆ  
3) การคิดไกล หมายถึง การประมวลขอมูลในระดับ
กวางและลึก เพ่ือทำนายส่ิงท่ีจะเกิดข้ึนในอนาคต  
4) การคิดอยางมีเหตุผล หมายถึง การคิดโดยใชเหตุผล
แบบอุปนัยและนิรนัย การฝกทักษะการคิดระดับกลาง
สำหรับเด็กเปนการฝกทักษะการแสวงหาความรูใน
เนื้อหาวิชาตางๆ ที่เปนความรูความคิดที่ลุมลึกมาก
ขึ้นเพื่อตอบสนองตอการเรียนรู ไดแก การสังเกต การ
สำรวจ การถาม การเก็บรวบรวมขอมูล การจำแนก
แยกแยะ การจัดหมวดหมู การเปรียบเทียบ การเรียง
ลำดับ การเชื่อมโยง การแปล การขยายความ การ
ตีความ การใหเหตุผล การสรุปยอ และการสรุปอางอิง 

การคิดระดับสูง เปนการคิดท่ีมีความ
ซับซอนสูงใชทักษะความคิดท่ีหลากหลายจะตองใช
ความรูความสามารถและตองใชทักษะการฝกฝน มี
ทักษะพ้ืนฐานในการคิดหลาย ๆ ทักษะมาประกอบ

กันเปนกระบวนการคิด มีการคิดอยางเปนขั้นตอน
เปนระบบและเปนกระบวนการ ในการพัฒนาความ
คิดใหถึงระดับสูงไดนั้น จำเปนจะตองมีทักษะความ
คิดพ้ืนฐานและระดับกลางเขามาเปนพ้ืนฐานในการ
คิดเสมอ  และจะตองมีทักษะการคิดดังกลาวอยาง

ชำนาญมาพอสมควรแลว ทักษะการคิดระดับสูง ไดแก 
การแกปญหา การคิดวิจารณญาณ การคิดตัดสินใจ 
การวางแผน การสรุปความ การนิยาม การวิเคราะห 

การแกไขปรับปรุง การจัดระบบความคิดการคาดคะเน 

การพยากรณ การต้ังสมมติฐาน การทดสอบสมมติฐาน 
การประยุกตความรู และการพิสูจนความจริง  

จะเห็นไดวาการคิดนั้นมีระดับ ตั้งแตระดับ
พื้นฐาน ระดับกลาง และระดับสูง การสอนใหผูเรียน
ไดเกิดความคิดระดับสูงน้ัน ครูจะตองฝกทักษะการ
คิดระดับพ้ืนฐาน และระดับกลางใหแกผูเรียนเสียกอน
เพื่อเปนพื้นฐานในการคิดระดับสูง อยางไรก็ตามการ
สงเสริมและพัฒนาการคิดระดับสูงน้ัน ครูสามารถ
พัฒนาได โดยนำไปแทรกไวในแผนการจัดการเรียนรู 
กิจกรรม หรือโครงการตาง ๆ แตทั้งน้ีครูจำเปนตอง
เขาใจทฤษฏี แนวคิด หลักการของการคิดใหดีเสีย
กอน จึงสามารถนำไปออกแบบการจัดการเรียนรูได 

 
มิติของการคิด 

มิติของการคิดหรืออาจเรียกไดวาเปนประเภท
ของการคิด เปนการแบงใหทราบถึงประเภทของ 
การคิดตาง ๆ ที่จะตองฝกฝนตามลำดับขั้นตอน  
เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2545) ไดเสนอมิติการคิด 
10 มิติ บุคคลในองคกรหรือในประเทศที่ควรมี ดังนี้ 

1. การคิดเชิงวิพากษ (Critical Thinking) 
หมายถึง การคิดท่ีมีเปาหมายเพ่ือพิจารณาตัดสิน
เรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยยังไมเห็นคลอยตามขอเสนอ แต
จะต้ังคำถามทาทาย หรือโตแยงสมมติฐานหรือขอ 
สมมติที่อยูเบื้องหลัง และพยายามเปดแนวทางความ
คิดท่ีแตกตางจากขอเสนอนั้น เพ่ือใหสามารถได 

คำตอบที่สมเหตุสมผลมากกวาขอเสนอเดิม 
2. การคดิเชงิวิเคราะห (Analytical Thinking) 

หมายถึง การจำแนกองคประกอบตาง ๆ ของสิ่งใด 
สิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเร่ืองหน่ึง และหาความสัมพันธ 
เชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลาน้ัน เพ่ือคนหา

สาเหตุที่แทจริงของปรากฏการณที่เกิดขึ้น 
3. การคิดเชิงสังเคราะห (Synthesis Thinking) 

หมายถึง การนำองคประกอบตาง ๆ ของขอมูล      

มาผสมผสานเขาดวยกัน เพ่ือใหไดสิ่งใหมตาม
วัตถุประสงคที่ตองการ 

กลยุทธการสอนภาษาไทยในศตวรรษที่ 21 
ณัฐกิตติ์ นาทา 



61

วารสารศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศิลปากร 

ปที่ 13 ฉบับที่ 1 (มิถุนายน 2558-ตุลาคม 2558) 

4. การคิดเชิงเปรียบเทียบ (Comparative 
Thinking) หมายถึง การพิจารณาเทียบเคียงความ
เหมือนและ/หรือ ความแตกตาง ระหวางขอมูลนั้นกับ
ขอมูลอื่นๆ เพื่อใหเกิดความเขาใจ สามารถอธิบาย
ขอมูลไดอยางชัดเจนย่ิงข้ึน อันจะเปนประโยชน 
ในการแกปญหาหรือการแสวงหาทางเลือกในการ 
แกปญหา 

5. การคิดเชิงมโนทัศน (Conceptual 
Thinking) หมายถึง การประสานขอมูลท้ังหมดท่ีมี 
อยูเก่ียวกับเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง แลวสามารถนำมาสราง
เปนความคิดรวบยอดหรือกรอบความคิดเกี่ยวกับ 
เรื่องนั้น 

6. การคดิเชิงสรางสรรค (Creative Thinking) 
หมายถึง การขยายขอบเขตของความคิดออกไป        
จากกรอบความคิดเดิมท่ีมีอยู สูความคิดใหม ๆ ที่ยัง
ไมเคยมีมากอน เพื่อคนหาคำตอบท่ีดีที่สุดในการแก
ปญหาที่เกิดขึ้น 

7. การคิดเชิงประยุกต (Applicative 
Thinking) หมายถึง ความสามารถในการนำส่ิงท่ีมี
อยูเดิมไปปรับใชประโยชนในบริบทใหมไดอยาง
เหมาะสม โดยยังคงหลักการของสิ่งเดิมไว 

8. การคิดเชิงกลยุทธ (Strategic Thinking) 
หมายถึง ความสามารถในการกำหนดแนวทางท่ีดี
ที่สุด ภายใตเงื่อนไขขอจำกัดตาง ๆ ที่เกี่ยวของ เพื่อ

อธิบายหรือแกปญหาเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 
9. การคิดเชิงบูรณาการ (Integrative 

Thinking) หมายถึง การเชื่อมโยงแนวคิดท่ีแยกสวน

ใหเขากับเรื่องที่ เปนแกนหลักไดอยางเหมาะสม  
เพ่ือใหเร่ืองที่เปนแกนหลักน้ันมีความสมบูรณยิ่งข้ึน 
โดยใชวิธีการมองภาพรวม (Holistic View) และ 
การใชสหวิทยาการหรือการใชศาสตรแขนงตาง ๆ ที่
เกี่ยวของกับเรื่องนั้น ๆ  

10. การคิดเชิงอนาคต (Futuristic Thinking) 
หมายถึง ความสามารถในการคาดเหตุการณ สิ่งที่
อาจเกิดขึ้นในอนาคตอยางมีหลักเกณฑที่เหมาะสม 

จากมิติของการคิดทั้ง 10 มิติ จะเห็นไดวามี
ความสำคัญที่ครูจะตองพัฒนาใหผูเรียนไดเกิดทักษะ 
การคิดทุกมิติ ทั้งน้ีครูไมจำเปนจะตองสอนพรอมกัน
ในทุกมิติหรือกังวลวาในการสอนผูเรียนจะไมเกิดมิติ
ใดมิติหน่ึงแตตองระลึกเสมอวาการสอนใหผูเรียนได
เกิดมิติการคิดทั้ง 10 มิติ นั้น ยอมทำใหผูเรียนเติบโต
เปนนักคิดตอไป 

 
ศตวรรษที่ 21 ศตวรรษแหงการมุงเนนทักษะ 
การคิดขั้นสูง 

ศตวรรษที่ 21 ถือเปนชวงเวลาแหงการ
เปลี่ยนแปลงในทุก ๆ ดาน เชน การเปลี่ยนแปลงทาง
สังคม เศรษฐกิจ การศึกษา เทคโนโลยีสารสนเทศ 
การเปล่ียนแปลงดังกลาวสงผลกระทบตอบุคคล
นานัปการ ทั้งดานความเปนอยูและสภาวะจิตใจ  
ดังจะเห็นไดจากการเกิดปญหาตาง ๆ ซึ่งจะพบไดใน
ขาวประจำวัน ทั้งโทรทัศน อินเทอรเน็ต หรือโซเชีย
ลมีเดียตาง ๆ ปญหาท่ีเกิดข้ึนน้ันสวนหน่ึงมาจากความ
คิดที่ไมไดรับการพัฒนาหรือสงเสริมในทางที่ดี ดังนั้น
ครูในศตวรรษที่ 21 จึงจำเปนอยางยิ่งที่จะตองพัฒนา
ทักษะการคิดข้ันสูงใหแกผูเรียน   ในบทความน้ีผูเขียน
ขอเสนอทักษะการคิดขั้นสูง 4 ทักษะ ที่ครูควรพัฒนา
และสงเสริมใหเกิดกับผูเรียนในศวรรษที่ 21 ดังนี้ 

1. ทักษะการคิดวิเคราะห 
 ความหมายของการคิดวิเคราะห 
  บลูม (Bloom, 1961) กลาววา การคิด

วิเคราะหเปนการจำแนกสวนประกอบของสิ่งใดส่ิง
หนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่ง แลวพิจารณาความสัมพันธ
ระหวางสวนประกอบน้ัน เพื่อพิจารณาขอสรุปที่ถูก

ตอง สอดคลองกับ เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546) 
ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหไววาเปน 
ความสามารถในการสืบคนขอเท็จจริงเพ่ือตอบคำถาม
เกี่ยวกับบางสิ่งบางอยาง โดยการตีความ การจำแนก
แยกแยะ และการทำความเขาใจกับองคประกอบ 

ของสิ่งนั้นและองคประกอบอื่นๆ ที่สัมพันธกัน รวมทั้ง
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ปที่ 13 ฉบับที่ 1 (มิถุนายน 2558-ตุลาคม 2558) 

เช่ือมโยงความสัมพันธ เชิงเหตุและผลท่ีไมขัดแยงกัน
ระหวางองคประกอบเหลาน้ัน เหตุผลที่หนักแนน  
นาเชื่อถือ ทำใหเราไดขอเท็จจริงที่เปนพื้นฐานใน 
การตัดสินใจแกปญหา ประเมิน และตัดสินใจเร่ือง
ตางๆ ไดอยางถูกตอง  

 กระบวนการคิดวิเคราะห 
    กระบวนการคิดวิเคราะหเปนข้ันตอน 

ที่ทำใหผูเรียนไดรูจักการวิเคราะหสิ่งตาง ๆ อยางเปน
ลำดับข้ันตอน ประพันธศิริ สุเสารัจ (2553) ไดกลาว
ถึงกระบวนการคิดวิเคราะหวามีขั้นตอนตางๆ ดังนี้ 

 1. กำหนดสิ่ ง ท่ีจะวิ เคราะห ว าจะ
วิเคราะหอะไร กำหนดขอบเขตและนิยามของส่ิงท่ี 
จะคิดใหชัดเจน เชน จะวิเคราะหปญหาสิ่งแวดลอม 
ปญหาสิ่งแวดลอม หมายถึงปญหาเกี่ยวกับขยะที่เกิด
ขึ้นในโรงเรียนของเรา 

 2. กำหนดจดุมุงหมายของการวิเคราะห 
วาตองการวิเคราะหเพื่ออะไร เชน เพื่อจัดอันดับ 
เพื่อหาเอกลักษณ เพื่อหาขอสรุป เพื่อหาสาเหตุ เพื่อ
หาแนวทางแกไข 

 3. พิ จ า รณาข อ มูลความ รู ทฤษ ฏี
หลกัการ กฎเกณฑทีใ่ชในการวิเคราะหวาจะใชหลกัใด        
เปนเคร่ืองมือในการวิเคราะหและจะใชหลักความรู
น้ัน ควรใชในการวิเคราะหอยางไร เชน จะจำแนกหรือ
จัดหมวดหมูของสิ่งตางๆ ที่อยูในหองเรียนออกเปน  
2 กลุม จะใชเกณฑอะไรจำแนก เชน เกณฑสิ่งมีชีวิต
กับไมมีชีวิต หรือเกณฑสิ่งที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ

หรือไมไดเกิดข้ึนเองตามธรรมชาติสรุปและรายงาน
ผลการวิเคราะหไดเปนระบบระเบียบชัดเจน 

2. การคิดแกปญหา (Problem Solving) 

 การคิดแกปญหา เปนทักษะการคิด 
ขั้นสูงอีกประเภทหน่ึง และมีความสำคัญกับผูเรียน 
เน่ืองจากในปจจุบันน้ีเกิดปญหาตาง ๆ มากมาย ครู
จำเปนท่ีจะตองพัฒนาทักษะการคิดแกปญหาใหแก 
ผูเรียน เพ่ือวาผูเรียน จะไดนำไปใชในการแกปญหา 

ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจำวัน Bransford  และ Stein  

(1993 อางถึงในพรทิพย แข็งขันและเฉลิมลาภ  
ทองอาจ, 2553) ไดกลาวถึงการคิดแกปญหา ไวดังนี้ 

 1. การระบุปญหา (Identify the Problem) 
เปนขั้นตอนที่มีความสำคัญที่สุด ผูเรียนจะตองศึกษา
และทำความเขาใจสถานการณหรือประสบการณที่
พบวาปญหาท่ีแทจริงของสถานการณนั้นคืออะไร 
จากน้ันจึงทำความเขาใจปญหาในประเด็นตางๆ เชน 
ปญหาน้ันเปนปญหาใหมหรือไม ปญหาน้ันมีเร่ืองใด
หรือส่ิงใด ที่ยังไมทราบ มีขอมูลหรือมีประสบการณ
ใดที่เกี่ยวของกับปญหาหรือไม เปนตน 

 2. การกำหนด นิยามปญหาและ
เปาหมายในการแกปญหา (Define the Problem 
and Goals) เม่ือพยายามทำความเขาใจปญหาใน
เบ้ืองตนแลวผูเรียนจะตองกำหนดนิยามของปญหา
เพ่ือสราง ความชัดเจน สามารถมองเห็นความสัมพันธ
ระหวางขอมูลหรือองคประกอบของปญหาและแนวทาง
ที่จะแกไขไดรวมท้ังจะตองกำหนดเปาหมายในการ
แกปญหาดวยวา มีความมุงหมายในการแกปญหา
เพื่ออะไร ซึ่งจะทำใหสามารถกำหนด แนวทางการ
แกไขปญหาในลำดับตอไป 

 3. การสำรวจและเลือกวิธีการแกไข
ปญหา (Explore Solutions) ใหผูเรียนพิจารณาเลือก
วิธีการท่ีจะนำมาใชเพ่ือแกปญหา โดยคำนึงถึงปจจัย
ตางๆ เชน ปจจัยดานการลงทุน ปจจัยดานส่ิงแวดลอม 
ปจจัยดานความปลอดภัย ปจจัยเร่ืองความคุมคา 
เปนตน ซึ่งวิธีการแกไขปญหามีหลายวิธี เชน  

การอภิปรายกลุมรูปแบบการระดมสมอง การใช
แผนภาพกราฟก โมเดลหรือแผนผังตางๆ การปรับ
เปล่ียนโครงสรางความคิดหรือมุมมองแบบเดิมที่มีตอ

ปญหา (Changing Mental Set) การใชเทคนิคการ
เปรียบเทียบแบบอุปมา (Analogies) และการจำแนก
เปาหมายใหญสูเปาหมายยอย (Sub Goals) เปนตน 

 4. การใชวิธีการแกปญหา (Act on 
the Strategies) ผูเรียนจะตองวางแผนเก่ียวกับการ

ดำเนิน การแกไขปญหา เชน การวางแผนเกี่ยวกับ
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ปที่ 13 ฉบับที่ 1 (มิถุนายน 2558-ตุลาคม 2558) 

ทรัพยากรเคร่ืองมือ วัสดุอุปกรณที่ใช และระยะเวลา 
จากนั้น จึงดำเนินการตามแผนการที่กำหนดไว 

 5. การตรวจสอบและประเมินวิธีแก
ปญหา (Look Back and Evaluate) เปนข้ันตอน
สุดทายท่ีผูเรียนจะตองประเมินวิธีการแกปญหาท่ีเลือก
มาใชวามีประสิทธิภาพมากนอยเพียงใดบรรลุเปาหมาย
ที่กำหนดไวหรือไม มีความคุมคาหรือไม หรือมีวิธีการ
ใดบางที่นาจะมาใชแกปญหาในสถานการณนี้ 

3. ทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการคิด

อยางรอบคอบตามหลักการของการประเมินและ
หลักฐานอางอิง เพ่ือหาขอสรุปท่ีนาจะเปนไปได ตลอด
จนพิจารณาองคประกอบที่เกี่ยวของทั้งหมดและ 
ใชกระบวนการทางตรรกวิทยาไดอยางถูกตอง  
สมเหตุผล (Good,1973)  

องคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
ชนาธิป พรกุล (2544) ไดกลาวถึงองคประกอบ

ของการคดิอยางมีวจิารณญาณวา จะตองประกอบไป
ดวย 1) การใหคำจำกัดความและการทำใหกระจาง 
ทักษะท่ีฝก ไดแก การระบุขอสรุป การระบุเหตุผล 
ท่ีกลาวถึง การระบุเหตุผลท่ีไมไดกลาวถึง การเปรียบเทียบ
ความเหมอืนและความแตกตาง การระบุและการจัดการ
กบัสิง่ทีไ่มเกีย่วของและการสรุปยอ 2) การต้ังคำถามที่
เหมาะสมเพือ่ทำใหกระจางหรือทาทาย เชน ขอความ
สำคญัคืออะไรหมายความวาอยางไร ตวัอยางคอือะไร 

อะไรไมใชตัวอยาง จะนำเร่ืองน้ีไปประยุกตใชไดอยางไร 
อะไรคอืขอเทจ็จรงิ นีค่อืสิง่ทีก่ำลงัพดูถงึหรอืไม มอีะไร 
ที่ยังไมไดพูดถึง 3) การตัดสินความนาเชื่อถือของ 
แหลงขอมูล โดยพิจารณาจากมีช่ือเสียง ความสอดคลอง
กันระหวางแหลงขอมูล ความไมขัดแยงประโยชน  
ความสามารถในการใหเหตุผล 4) การแกปญหาและ
การลงขอสรุป โดยวิธีการนิรนัยและตัดสินอยางเท่ียงตรง 

วิธีการอุปนัยและตัดสินขอสรุปการคาดคะเนผลที่จะ
เกดิตามมา 

กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณเปน 

ขั้นตอนของการคิดท่ีจะพิจารณาไตรตรองอยาง
รอบคอบซึ่งพอจะสรุปไดดังนี้ 1) การระบุปญหา 
ประเด็นสำคัญ หรือเปาหมายสำคัญ 2) การประมวล
ขอเท็จจริงและความคิดเห็นที่จะนำมาแกปญหา  
3) การตัดสินขอมูล เปนการวิเคราะหขอมูล จัดหมวด
หมู เพ่ือหาทางเลือกท่ีถูกตอง 4) การคิดทบทวน 
ไตรตรองและพิจารณาใหรอบคอบ และ 5) การสรุป 
ประเมินทางเลือก เพื่อนำไปสูการตัดสินใจ 

4. ทักษะการคิดสรางสรรค 
 ความคิดสรางสรรค เปนความสามารถ

ของบุคลท่ีคิดไดอยางหลากหลาย กวางไกล ริเร่ิม
สรางสรรค คิดคนหาสิ่งแปลกใหม และสามารถ
สรางสรรคสิ่งประดิษฐใหม ๆ ขึ้นมาได กิลฟอรด  
(Guiford, 1967) กลาวถึง ความคิดสรางสรรควา
เปนความคิดแบบอเนกนัย (Divergent Thinking) 
คือ ความคิดหลายทิศทาง หลายแง หลายมุม คิดได
กวางไกล ลักษณะความคิดเชนน้ีจะนำไปสูการ
ประดิษฐสิ่งแปลกใหม รวมทั้งความคิดหาวิธีการ 
แก ปญหาใหสำเร็จดวยความคิดแบบอเนกนัย 
ประกอบดวย ความคิดริเร่ิม (Originality) ความคิด
คลองในการคิด (Fluency) ความยืดหยุนในการคิด  
(Flexibility) และความละเอียดลออ (Elaboration) 

ความคิดสรางสรรค เปนความสามารถของบุคคล 
ที่แสดงความคิดหลายทาง หลายแงหลายมุม คิดได
กวางไกล โดยนำประสบการณที่ผานมาเปนพ้ืนฐาน 
ท่ีทำใหเกิดความคิดใหม อันนำไปสูการประดิษฐคิดคน

พบสิ่งตาง ๆ ที่แปลกใหม ความคิดสรางสรรค
ประกอบดวย ความคิดริเริ่ม ความคลองในการคิด 
ความยืดหยุนในการคิด และความละเอียดลออ   

(สุคนธ สินธพานนท และคณะ, 2551) 

กลยุทธการสอนภาษาไทยในศตวรรษที่ 21 
ณัฐกิตติ์ นาทา 
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ปที่ 13 ฉบับที่ 1 (มิถุนายน 2558-ตุลาคม 2558) 

องคประกอบของการคิดสรางสรรค 
 นักจิตวิทยาและนักวิชาการ ไดกลาวถึง 

องคประกอบของการคิดสรางสรรคไววา ตองประกอบ
ไปดวย 1) การคิดริเริ่ม หมายถึง การคิดสิ่งที่แตกตาง
จากบุคคลอ่ืน 2) การคิดคลอง การคิดท่ีพร่ังพรูออก
มามากกวาบุคคลอ่ืน เปนความสามารถที่คิดหา 
คำตอบไดอยางรวดเร็ว 3) การคิดยืดหยุน หมายถึง 
ความสามารถของบุคคลท่ีหาคำตอบไดอยาง
หลากหลายทิศทาง มีความยืดหยุน 4) การคิดไวตอ
ปญหา หมายถึง ความสามรถท่ีแกปญหาไดอยาง
วองไว 5) การคิดละเอียดลออประณีต หมายถึง  
การคิดอยางรอบคอบ ละเอียด สามารถนำมาใชอยาง
ประณีตได 5) การทำนาย หมายถึง การคิดที่สามารถ
นำนายเหตุการณ หรือเรื่องราวตาง ๆ ไดเปนอยางดี 

 
กลยุทธการสอนภาษาไทยเพ่ือพัฒนาทักษะการ
คิดขั้นสูง 

กลยุทธการสอนภาษาไทย คือวิธีการสอนา
ภาษาไทยท่ีตองอาศัยรูปแบบ วิธีสอน และเทคนิค
การสอนตางๆ เขามาชวยในการพัฒนาทักษะการคิด
ขั้นสูงของผูเรียน ทั้งน้ีการสอนภาษาไทยแตเดิมน้ัน
มุงพัฒนาเฉพาะเน้ือหาสาระในรายวิชา ไมไดเนน
ทักษะการคิดขั้นสูงมากนัก ทำใหผูเรียนขาดทักษะ 
ดังกลาว ผูเขียนจึงไดนำรูปแบบ วิธีการสอน และ
เทคนิคตาง ๆ มาใชเปนกลยุทธในการสอนภาษาไทย
เพื่อพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง ดังนี้ 

1. กลยุทธการสอนภาษาไทยเพื่อ
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห 

ทักษะการคิดวิเคราะห เปนทักษะท่ีมีความ

สำคัญท่ีครูตองการใหเกิดแกผูเรียนทุกคนนับเปน 
ทักษะท่ีทำใหเกิดทักษะการคิดข้ันสูงตามมา ทั้งน้ี 
ผูเขียนไดนำเสนอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ของครูภาษาไทยในศตวรรษท่ี 21 ที่เนนทักษะการ 
คิดวิเคราะหของ บลูม (Bloom : 1961) ซ่ึงประกอบดวย
ขั้นตอน 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

 ขั้นที่ 1 การจำแนกสวนประกอบ 
   ค รู อ า จ ใ ห ผู เ รี ย น ช ว ย กั น

พิจารณาช่ือนักเรียนในหองเรียน เชน กิตติศักด์ิ  รัตนา
ภรณ น้ำฝน ขาวหอม กิ่งแกว ทับทิม เปนตน จากนั้น
อาจจะใหผูเรียนชวยกันจำแนกประเภทการสรางคำ         
เปนหมวดตาง ๆ  

 ขั้นที่ 2 การพิจารณาความสัมพันธ 
   ครูใหผู เรียนพิจารณาความ

สัมพันธชื่อของเพ่ือนที่ยกมาในแตละหมวด จากนั้น
ใหผูเรียนไดนำเสนอคำตอบเพ่ือแลกเปลี่ยนเรียนรู
รวมกัน เชน หมวดที่ 1 เปนคำท่ีนำคำมูล 2 คำมา
ประสมกัน หมวดท่ี 2 เปนการนำคำมูล 2 คำ มาประสม
กันแตคำท่ีนำมาประสมกันนั้นเปนคำท่ีมีความหมาย
เหมือนกัน คลายกัน หรือตรงกนัขามกัน หมวดที ่ 3เปน 
การนำคำบาลีสนัสกฤตต้ังแต 2 คำข้ึนไปมาประสมกนั 

 ขั้นที่ 3 การพิจารณาขอสรุป 
   ครูใหผูเรียนแตละกลุมชวยกัน

สรุปวิธีการสังเกตคำประเภทตาง ๆ ไดแก คำประสม  
คำซอน และคำสมาส ผูเรียนกลุมอ่ืนและครูชวยกัน
ตรวจคำตอบและอธิบายเพิ่มเติม 

2. กลยุทธการสอนภาษาไทยพัฒนา
ทักษะการคิดแกปญหา 

การคิดแกปญหาเปนกระบวนการคิดข้ันสูง 
เปนทักษะท่ีมีความสำคัญในการนำไปใชในชีวิตประจำ
วัน ครูภาษาไทยในยุคศตวรรษท่ี 21 จะตองจัดกิจกรรม

การเรียนรู ใหผู เ รียนได เ กิดทักษะดังกลาวใหได  
เนื่องจากผูเรียนจะไดมีแนวทางในการใชความคิดไป
แกปญหาในสถานการณตาง ๆ ซึง่ผูเขยีนไดนำรูปแบบ
การเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาทักษะการคิดแกปญหา
ตามแนวคิดของทอรแรนซ มาใชเปนตัวอยางดงันี ้

 ขั้นท่ี 1 การนำสภาพการณอนาคตเขา
สูกระบวนการคิด 

  ครูควรจะยกตัวอยางสภาพ

ปญหาในอนาคตท่ียังไมเกิดข้ึนใหนักเรียนไดรับทราบ        
เชน การใชภาษาไทยในโซเชียลมีเดียซึ่งอาจจะสงผล
ตอปญหาในอนาคต 

กลยุทธการสอนภาษาไทยในศตวรรษที่ 21 
ณัฐกิตติ์ นาทา 
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ปที่ 13 ฉบับที่ 1 (มิถุนายน 2558-ตุลาคม 2558) 

 ขัน้ที ่2 การระดับสมองเพือ่คนหาปญหา 
  ใหผู เ รียนชวยกันระดมพลัง

สมองวา หากเกิดปญหาการใชภาษาไทยในขอ 1 
แลว จะสงผลกระทบอยางไรทั้งตอตนเอง สังคม และ
ประเทศชาติ 

 ขั้นที่ 3 การสรุปปญหา และจัดลำดับ
ความสำคัญของปญหา 

  ใหผูเรียนสรุปปญหา จากนั้น
รวบรวมปญหาดังกลาวมาจัดเปนกลุมหรือจัดความ
สัมพันธ เพื่อนำมากำหนดวาอะไรเปนปญหาที่สำคัญ 
และอะไรเปนปญหารอง 

 ขั้นที่ 4 การระดับสมองหาวิธีแกปญหา 
  ใหผูเรียนชวยกันระดมความ

คิดวา เมื่อเกิดปญหาดังกลาวแลว จะมีวิธีการแกไข
ปญหาดังกลาวไดอยาไร โดยครูจะตองพยายามให 
ผูเรียนไดใชความคิดท่ีแปลกใหมมาแกไขปญหา 
ดังกลาว 

 ขั้นที่ 5 การเลือกวิธีการแกปญหาที่ดี
ที่สุด 

  ครูควรใหผูเรียนไดสรางเกณฑ
หลาย ๆ เกณฑในการแกปญหาวามีความเปนไปได
หรือความเหมาะสมมากนอยเพียงใด และเกณฑใน 
ที่จะนำมาใชแกปญหาที่ดีที่สุด ซึ่งครูจะตองใหผูเรียน
คำนงึถงึ คานำ้หนกัความสำคญัของเกณฑแตละขอดวย 

 ขั้นที่ 6 การนำเสนอวิธีการแกปญหา
ในอนาคต 

  ผูเรียนจะตองนำวิธีแกปญหา 
ที่ดีที่สุดมาใชเพื่อแกปญหาในอนาคต โดยจะตอง 

นำมาเรียบเรียง อธิบาย เพ่ือนำมาใชเปน

วิธีแกไขปญหาในปจจุบัน ซึ่งในท่ีนี้คือปญหาการใช
ภาษาไทยในโซเชียลมีเดีย และจะทำอยางไรเพื่อ
ปองกันปญหาในอนาคต 

3. กลยุทธการสอนภาษาไทยการสอน
เพื่อพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการคิดเพ่ือ
พิจารณาไตรตรอง อยางรอบคอบ ละเอียดลออ  

มีเหตุผล กอนท่ีจะตัดสินใจเชื่อหรือไมเช่ือ
อยางใดอยางหนึ่ง การคิดอยางมีวิจารณญาณเปน 
การคิดข้ันสูง ท่ีครูจะตองสงเสริมและพัฒนาใหผูเรียน
ไดเกิดทักษะดังกลาว ทั้งน้ีผู เขียนขอยกรูปแบบ 
การสอนท่ีเนนกระบวน การคิดอยางมีวิจารณญาณ
ของเพ็ญพิศุทธ เนคมานุรักษ (2537) ประกอบดวย
ขั้นตอน 7 ขั้นตอน ดังนี้ 

 ขั้นที่ 1 การระบุประเด็นปญหาหรือ
ทำความเขาใจปญหา 

  ครูอาจยกตัวอยางวรรณคดีมา 
1 เร่ืองจากน้ันยกคำประพันธมาแลวถามถึงปญหา           
ของเหตุการณในเร่ืองดังกลาว อาจมีปญหามากกวา 
1 ปญหาก็ได 

 ขั้นที่ 2 การรวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของ 
  ครูใหผูเรียนแบงกลุม จากน้ัน

อาจจะรวบรวมปญหาที่พบในขอที่ 1 โดยแบงปญหา
ออกเปนกลุมใหญเพื่องายตอการวิเคราะห 

 ขั้นที่ 3 การพิจารณาความนาเชื่อถือ
ของแหลงขอมูล 

  ครูใหผูเรียนชวยกันพิจารณา
ความนาเช่ือถือของปญหาท่ีพบ อาจจะพิจารณาท้ัง

กลุมของตนเองและกลุมอื่น ๆ ก็ได 
 ขั้นที่ 4 การระบุลักษณะของขอมูล 
  ผู เ รี ย นช ว ย กั น ร ะ บุ ข อ มู ล

ปญหาท่ีไดพิจารณารวมกัน จากน้ันครูตองเปดโอกาส
ใหผูเรียนไดโตแยงประเด็นตาง  ๆ  

 ขั้นที่ 5 การตั้งสมมุติฐาน 
  ค รู ใ ห ผู เ รี ย น ไ ด อ ภิ ป ร า ย

แลกเปล่ียนความคิดเห็นกัน ครูควรจะตั้งคำถามเพ่ือ

พัฒนาการคิด และใหผูเรียนไดเสนอแนวทางแกปญหา
ดังกลาว 

กลยุทธการสอนภาษาไทยในศตวรรษที่ 21 
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ปที่ 13 ฉบับที่ 1 (มิถุนายน 2558-ตุลาคม 2558) 

 ขั้นที่ 6 การลงขอสรุป 
  ครูอาจใหผูเรียนไดสรุป จาก

น้ันอาจบูรณาการกับการเขียน คือ อาจเขียนเรียงความ         
ถึงแนวทางแกปญหาดังกลาวก็ได 

 ขั้นที่ 7 การประเมินผล 
  นักเรียนทั้งช้ันสนทนาแสดง

ความคิดเห็นเกี่ยวกับวิธีการและขั้นตอนตางๆ           
ในการพิจารณาประเด็นท่ีเปนปญหา และพิจารณา
วามีความนาเชื่อถือมากนอยเพียงใด สิ่งไหนควร
ปรับปรุงและพัฒนา  

4. กลยุทธการสอนภาษาไทยพัฒนา
ทักษะการคิดสรางสรรค 

 การคิดสรางสรรค เปนกระบวนการคิดที่
แปลกใหม แตกตางไปจากเดิม เปนกระบวนการคิด      
ทีเ่ปนขัน้สงูสดุของ บลมู ในจำนวน 6 ขัน้ไดแก ขัน้จำ  
เขาใจ  นำไปใช  วเิคราะห  ประเมินคา และสรางสรรค  
ครูภาษาไทยจึงจำเปนท่ีจะตองสงเสริมและพัฒนาให 
ผูเรียนไดเกิดทักษะการคิดสรางสรรค ทั้งนี้ผูเขียน   
ไดนำตวัอยางรปูแบบการสอนเพือ่พฒันากระบวนการ
คิดสรางสรรคของ จอยสและวีล (Joyce and Weil, 
1966) ซึง่พฒันาขึน้มาจากแนวคดิของ กอรดอน โดย
รูปแบบดังกลาวเรียกวา ซินเนคติกส (Synectics 
Instructional Model) ดงันี ้

 ขั้นที่ 1 ขั้นนำ 
  ครูควรกำหนดใหผู เ รียนได

เรียนรูตามที่ตนเองตองการ เชน การเขียนเรียงความ         

การแตงคำประพันธ การเขียนบรรยาย หรือการเขียน
บทความ จากนั้นครูเก็บผลงานของผูเรียนไวกอน 

 ขั้นที่ 2 ขั้นการสรางอุปมาแบบตรง

หรือเปรียบเทียบ 
  ครูตองนำเสนอคำคูใหผูเรียน

ไดเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตาง        
โดยคำคูนั้นจะตองสัมพันธกับเน้ือหาหรืองานในข้ัน 
ที่ 1 เชน การแตงคำประพันธ ประเภทกาพยยานี 11             

กับอินทรวิเชียรฉันท 11 วามีความเหมือนหรือตางกัน
อยางไร ผูสอนจดคำตอบของผูเรียนไวบนกระดาน 

 ขั้นที่ 3 ขั้นการสรางอุปมาบุคคลหรือ
เปรียบเทียบบุคคลกับสิ่งของ 

  ครูใหผู เรียนไดสมมติตัวเอง
เปนสิ่งใดสิ่งหนึ่ง จากน้ันใหผูเรียนแสดงความรูสึก
ออกมา เชน ถาเปรียบเทียบตัวเองเปนเครื่องดูดฝุน
จะรูสึกอยางไรจากน้ันครูจดคำตอบไวบนกระดาน
เชนเคย 

 ขั้นที่ 4 ขั้นการสรางอุปมาคำคูขัดแยง 
  ครูจะตองฝกใหผูเรียนไดใชคำ

คูขัดแยงหรือคำตรงขามกันมาใช โดยใหหาคำหรือวลี      
ที่ไดจากการเปรียบเทียบกันในขอ 2 และ ขอ 3 มา
ประกอบกันเปนคำใหมที่มีความหมายขัดแยง 
หรือตรงขามกัน เชน ใจรอนกายเย็น พอพระใจมาร  
ไฟเย็น  เปนตน 

 ขั้นที่ 5 ขั้นการอธิบายความหมายของ
คำคูขัดแยง 

  ครูใหผูเรียนไดชวยกันอธิบาย
ความหมายของคำคูขัดแยงหรือคำตรงขามท่ีได  
จากนั้นครูสรุปความหมายใหถูกตอง 

 ขั้นที่ 6 ขั้นการนำความคิดใหมมาส
รางสรรคงาน 

  ครูจะตองใหผูเรียนไดนำงานท่ี
ตนเองทำไวในขั้นที่ 1 ออกมาทบทวนใหมอีกครั้ง 
จากน้ันใหเลือกนำคำใหมทีต่นเองคิดไวในข้ันที่ 5 มา
ใชในการพัฒนางานของตัวเอง ใหเกิดแนวความคิด
สรางสรรคเพิ่มมากขึ้น 

 
ครูภาษาไทยกับแนวทางการพัฒนาทักษะการ
คิดขั้นสูง 

จากที่กลาวมาแลววา ทักษะการคิดขั้นสูง 
เปนกระบวนการทำงานของสมอง ที่ผูเรียนควรไดรับ
การฝกฝน สงเสริมและพัฒนา โดยเฉพาะอยางย่ิง
การพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูง ครูจำเปนจะตองพัฒนา
ทักษะดังกลาวใหได อยางไรก็ตามการพัฒนาทักษะ

การคิดขั้นสูงไมใชเรื่องงายและเร่ืองยากเสมอไป  
แตเปนเรื่องที่ตองการเอาใจใส ในการพัฒนา ผูเขียน

กลยุทธการสอนภาษาไทยในศตวรรษที่ 21 
ณัฐกิตติ์ นาทา 
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ปที่ 13 ฉบับที่ 1 (มิถุนายน 2558-ตุลาคม 2558) 

จึงขอเสนอแนวทางในการพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง 
ดังนี้ 

1. ครูต องมีความ รู และ เข า ใจทฤษฏี 
แนวคิด และกระบวนการสอนคิดเปนอยางดี การท่ี 
จะพัฒนาทักษะการคิดของผูเรียนไดนั้น ครูจะตอง
ศึกษาทฤษฏี แนวคิด หลักการเก่ียวกับการคิดเปน
อยางดีเสียกอนเพราะการคิดมีหลายมีติ มีหลาย
กระบวนการ ตองอาศัยความรูความเขาใจจึงสามารถ 
ที่จะนำไปสูหองเรียนได 

2. ครูตองใหผูเรียนไดศึกษาคนควาดวย
ตนเอง การท่ีครูคอยบอกหรือส่ังใหผูเรียนทำงานหรือ
มอบหมายภาระงานน้ันเปนส่ิงท่ีกำหนดกรอบความ
คิดใหผูเรียน ซึ่งไมไดพัฒนาทักษะการคิดมากเทาไร 
แมจะอางวางานที่ทำเปนการสงเสริมทักษะการคิด 
แตครูอยาลืมวาการท่ีเปดโอกาสใหผูเรียนไดศึกษา
คนควาขอมูลดวยตนเอง จะทำใหผูเรียนไดฝกทักษะ
การคิดเปนอยางดี เพราะนอกจากจะคิดต้ังแตออกแบบ
งาน ระหวางทำงาน ผูเรียนยังตองคิดขอสรุปของการ
ทำงานดวย 

3. ครูควรใชคำถามเพ่ือพัฒนาความคิด
ของผูเรียน การเรียนการสอนแตเดิมนั้น เราคิดวาการ
ใหผูเรียนหาคำตอบเปนสิ่งที่สำคัญ ผูเรียนคนใดตอบ
คำถามครูไดถูกตองถือวาเปนคนเกง ปจจุบันน้ีงาน
วิจัยหลายเร่ือง และนักวิชาการหลายทานลงความ
เห็นวา การสอนใหผูไดถามมีความสำคัญมากพอกับ
การสอนเพ่ือใหเกิดคำตอบ การจัดกิจกรรมของครู

ควรจะจัดกิจกรรมท่ีพัฒนาทักษะการคิดดวยคำถาม
ที่สงเสริมหรือกระตุนการคิดของผูเรียน เชนคำถามท่ี
มีคำวา ทำไม เพราะเหตุใด คิดอยางไร หรือควรเปน

เชนไร 
4. ครูตองฝกใหผูเรียนไดคิดจากงายไปยาก  

การฝกทักษะการคิดควรเร่ิมตนจากการคิดระดับ

พื้นฐานเสียกอน เพราะการคิดข้ันสูงเปนกระบวนการ
คิดท่ีตองอาศัยการคิดพ้ืนฐาน หากผูเรียนมีพื้นฐาน
การคิดที่ดีแลว การฝกคิดขั้นสูงก็เปนเรื่องงายตามมา 

5. ครูตอง เปดโอกาสใหผู เ รียนไดคิด 
ทุกเวลา การคิดเปนกลไกของสมองท่ีตอบสนองตอ
สิ่งเรา การคิดเกิดขึ้นไดทุกขณะเวลา ดังนั้นครูจะตอง
ใหผูเรียนไดฝกคิดเปนนิสัย โดยการใหทำกิจกรรม 
หรือมีสื่อการสอน ที่คอยกระตุนการคิดของผูเรียน 

6. ครูตองใหผู เ รี ยนไดคนหาคำตอบ 
ที่หลากหลาย การจะพัฒนาทักษะการคิดของผูเรียน 
คำถาม ที่ครูถามจะตองบงชี้ไปใหเกิดคำตอบท่ี
หลากหลาย เชน หากสอนเร่ืองขุนชางขุนแผน  
อาจถามคำถามวาถาผูเรียนเปนนางวันทองแลว  
จะเลือกอยูกับใคร เพราะเหตุใด ซึ่งคำตอบที่ไดอาจ
ไดหลากหลาย 

7. ครูตองคอยกระตุนเพ่ือใหผูเรียนไดเกิด
ขอสงสัยตาง ๆ อยางสมำ่เสมอ การสอนภาษาไทยนั้น
วรรณคดีหรือวรรณกรรมบางเรื่อง ผูเรียนอาจเกิดขอ
สงสัยตาง ๆ มากมาย เชน พระอภัยมณีมีลูกกับ 
นางเงือกไดอยางไร เพราะคนกับสัตวไมสามารถ 
มีลูกไดอยางแนนอน ครูจึงคอยเปนผูกระตุนคำถาม
ใหนักเรียนอยางสรางสรรค และพยายามหาทางอธิบาย
ดวยหลักการ เหตุผลใหแกผูเรียน 

8. ครูตองลดบทบาทการสอนมาเปน 
การอำนวยความรูใหแกผูเรียน อยางที่ทราบกันดีวาการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเดิม สวนมากครูจะ
มีบทบาทในการบรรยาย อธิบายใหแก 
ผูเรียน เสมือนการสอนทางเดียว ไมไดเปนกิจกรรม
การเรียนการสอนสองทางระหวางครูกับผูเรียน ผูเรียน

จึงไมไดเกิดทักษะการคิด การสอนภาษาไทยจึงจำเปน
จะตองใหผูเรียนไดแสดงบทบาทอยางเต็มท่ี ครูเปน
เพียงผูออกแบบการสอนใหแกผูเรียนในการจัดกิจกรรม 

9. ครูตองสรางหองเ รียนท่ีเอื้อตอการ
พัฒนาการคิด หองเรียนนับเปนสิ่งที่ครูหลายคนมอง
ขาม คิดวาไมใชสวนหน่ึงของการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน แทจริงแลวหองเรียนเปรียบเสมือนบานหลัง
หนึ่งของผูเรียน การจัดมุมสงเสริมการคิดในหองเรียน 

การตกแตงหองเรียนใหสวยงาม หรือแมกระท่ัง 

กลยุทธการสอนภาษาไทยในศตวรรษที่ 21 
ณัฐกิตติ์ นาทา 
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การทาสีที่สดใสก็ทำใหผูเรียนไดเกิดทักษะการคิด 
10.  ครูตองรูจักนำรูปแบบการสอน เทคนิค 

วิธีสอนที่สงเสริมการคิดมาใชในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู เปนที่ทราบกันดีงานวิจัยระดับบัณฑิตศึกษา
สวนมากไดพัฒนารูปแบบ เทคนิค วิธีสอน มาใชใน
การพัฒนาทักษะการคิดของผูเรียน ครูภาษาไทยตอง
หมั่นศึกษาคนควา ทดลองนวัตกรรมทางการสอน
เพ่ือนำมาพัฒนาทักษะการคิดของผูเรียน อาจจะเลือก
ใชวิธีการตาง ๆ ตามที่ครูสะดวกหรือเหมาะสมกับ 
ผูเรียนของตนเอง ทั้งนี้เพื่อที่จะทำใหผูเรียนเกิดทักษะ
ดังกลาว จึงมีคนกลาววา หากครูเปลี่ยนวิธีสอน  
ผูเรียนจะเปลี่ยนวิธีเรียน 

11. ครูตองสรางหรือจัดหาสื่อที่กระตุน 
การคิดของผูเรียน สื่อหรือแหลงเรียนรูตาง ๆ นับวามี
ความสำคัญ อีกอยางหนึ่งท่ีชวยกระตุนการคิดของ 
ผูเ รียน สื่อมีหลายประเภท เชน เกม ปายนิเทศ  
แท็บเล็ต บทเรียนสำเร็จรูป แบบฝก หากนำมาใช 
กับผูเรียนก็จะทำใหผู เ รียนไดศึกษาคนควา หรือ 
ฝกกระบวนการคิดตลอดเวลาท่ีสัมผัสหรือที่ไดอาน 
ดังน้ันครูภาษาไทยจึงอาจหาเกมปริศนาอักษรไขว 
คำคม หรือปายนิเทศเกี่ยวกับวรรณคดีหรือเหตุการณ
ในชีวิตประจำวันมาติดไวก็ได 

12.  ครูตองสรางแบบทดสอบหรือแบบ 
วัดทักษะการคิดอยางหลากหลายและมีคุณภาพ  
การวัดและประเมิน ทักษะการคิดขั้นสูงของผูเรียน 
นับวายังมีนอยหรือมีแตครูไมคอยนำไปใช ครูหลาย

ทานยังติดการวัดความรู ความเขาใจดวยแบบทดสอบ
ประเภทปรนัย ชนิดตัวเลือก และออกขอสอบที่เนน
ความจำ ความเขาใจ ยังไมสามารถสรางแบบทดสอบ

วัดความสามารถดานการคิดขั้นสูงอยางหลากหลาย 
ดังนั้นครูภาษาไทยจึงตองตระหนัก ถึงแบบทดสอบ
วามีความสำคัญประหน่ึงกิจกรรมการสอน ขอสอบ
วัดความสามารถดานการคิดในรายวิชาภาษาไทยมี

หลายประเภท เชน เรียงความ คำขวัญ แตงคำประพันธ 
การเขียนแสดงความคิดเห็น หรือแมกระท่ังการกลาว 
สนุทรพจนตางๆ  

 
สรุป 

การคิดเปนกลไกการตอบสนองของสมอง
ตอสิ่งเราตางๆ เปนกิจกรรมทางจิตอยางหน่ึงที่เกิด
ขึ้นกับทุกคนตลอดเวลา การคิดทำใหมนุษยแตกตาง
จากสัตวอื่น ๆ การคิดมีดวยกัน 3 ระดับ คือ การคิด
ระดับพ้ืนฐาน ระดับกลาง และการคิดระดับสูง 
ประกอบดวย 10 มิติ ไดแก 1. การคิดเชิงวิพากย  
(Critical Thinking) 2. การคิดเชิงวิเคราะห (Analytical 
Thinking) 3. การคิดเชิงสังเคราะห (Synthesis-Type 
Thinking) 4. การคิดเชิงเปรียบเทียบ (Comparative 
Thinking) 5. การคิดเชิงมโนทัศน (Conceptual 
Thinking) 6. การคิดเชิงสรางสรรค (Creative Thinking) 
7. การคิดเชิงประยุกต (Applicative Thinking)  
8. การคิดเชิงกลยุทธ (Strategic Thinking)  
9. การคิดเชิงบูรณาการ (Integrative Thinking)  
10. การคิดเชิงอนาคต (Futuristic Thinking)  

ครูภาษาไทยในศตวรรษท่ี 21 จำเปนอยาง
ย่ิงท่ีจะตองสอนการคิดใหแกผูเรียน เพราะหากผูเรียนมี
ทักษะการคิดขั้นสูง ไดแก การคิดวิเคราะห การคิด 
แกปญหา การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิด
สรางสรรค จะทำใหผูเรียนดำรงชีวิตในประจำวันได
อยางมีความสุข อยางไรก็ตามการคิดขั้นสูงเปน 

กระบวนการที่สามารถฝกฝน เสริมสราง และพัฒนา
ได ครูจึงจำเปนอยางย่ิงท่ีจะตองพัฒนาทักษะดังกลาว
ใหเกิดกับผูเรียนทุกคน ทั้งน้ีอาจจะจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอน จัดบรรยากาศ สื่อและอุปกรณ ตลอด
จนการบูรณาการเน้ือหากับทักษะ การคิดเขาดวยกัน 
เพื่อพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูงของผูเรียนตอไป  
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