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Gronlund นักวิชาการผูเปนท่ีปรึกษาคนสำคัญทางการ
ศึกษาปฐมวัยหลายองคกร ตีพิมพครั้งแรกโดยสำนัก
พิมพ Redleaf Press เม่ือปลายเดือนพฤษภาคม ป 

ค.ศ. 2016 มีจุดมุงหมายหลักเพ่ือตั้งคำถามและตอบ

คำถามสำคัญวาในยุคสมัยท่ีชั้นเรียนเต็มไปดวย
ประเด็นละเอียดออน อีกสารพัดเง่ือนไขท่ีเกล่ือนกลน
ทนทับจนนำความยุงยากปรากฏข้ึนหลายระดับ เชน
นี้แลวเราจะสามารถใหความสำคัญกับเด็กเปนราย
บุคคลไดอยางไร ซ่ึง ผูเขียนไดทำหนาท่ีท้ังชวนวิพากษ
และเสนอแนวปฏิบัติแกครูอนุบาลและนักการศึกษา
ปฐมวัยอยางเปนรูปธรรม สวนจุดมุงหมายรองอีก
ประการของผูเขียนคือคาดหวังวาหนังสือเลมน้ีจะ
สามารถนำความร่ืนรมยปติกลับคืนสูหัวใจของครู
อนุบาลและนักการศึกษาปฐมวัยท่ีตองเผชิญความ
ทาทายทางวิชาชีพได 

ในเชิงนัยทางวิชาการ อาจตีความได 
วาน่ีเปนตำราทางการศึกษาปฐมวัยอีกเลมหน่ึงใน
ชวงทศวรรษที่ 2 ของศตวรรษที่ 21 ซึ่งอาจถูกเขียน
มาเพ่ือโตแยงขอวิจารณของ Schmoker (2010) 

คอลัมนิสตและนักการศึกษาผูมีชื่อเสียงคนสำคัญ
ของยุคสมัยท่ีเคยเสนอวาหลักสูตรหรือแนวทางการ
สอนตามความแตกตางน้ันรังแตจะเพ่ิมภาระและสราง

ความอิดหนาระอาใจใหแกครู อีกท้ังหมิ่นคุณคาของ
ศาสตรดานหลักสูตรการสอนที่เต็มไปดวยสารพัน
แนวทางการสอนช้ันเรียนกลุมใหญใหประสบความ

สำเร็จซึ่งมีทั้งรูปแบบและวิธีสอนใหเลือกมากมายอยู 
แลวตองมีมลทิน โดยขอวิจารณอันโดงดังน้ีแมเร่ิมตน

จะมีฐานะเปนแรงตาน กระน้ันก็อาจกลายเปนแรง
บันดาลใจใหผูเขียนนำเสนอสาระในหนังสือเลมน้ีดวย
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สำนวนภาษาท่ีเรียบงายไมซับซอน พรอมแนบตัวอยาง
สำเร็จรูปเอ้ือใหครูนำไปประยุกตใชไวในภาคผนวก
ทายเลมรวม 100 หนา จากจำนวนหนากระดาษท้ังหมด 
221 หนา  

สวนรูปแบบการนำเสนอน้ัน Gronlund เลือก
ใชวิธีที่เปยมชีวิตชีวาดวยการยกประโยคสนทนา
ระหวาง เด็กกับครู และเร่ืองเลาเก่ียวกับเด็กปฐมวัย
เพ่ือกำหนดสถานการณในจินตภาพใหตรงกันระหวาง 
ผูเขียนกับผูอาน ตามดวยการนำเสนอมโนทัศนหรือ
ประเด็นปญหาและทางออกแกผูอาน ซึ่งสอดคลอง
กับแนวทางการจัดการเรียนรูสำหรับนิสิตนักศึกษา
สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัยท่ีควรเรียนรูทฤษฎีอยาง
สัมพันธแนบเนื่องเปนเน้ือเดียวกับการปฏิบัติ ทำให
หนังสือเลมนี้นอกจากจะเปนอาวุธทางปญญาช้ันดี
ของครูนักปฏิบัติผูใฝรู อีกท้ังเปนคูมือชั้นเย่ียมเพ่ือใช
ประกอบการพัฒนาสมรรถนะดานการสอนใหแก 
ครูของศึกษานิเทศกแลว ยังเหมาะสมท่ีอาจารย
มหาวิทยาลัยจะใชเปนตำราประกอบการสอนในระดับ
ปริญญาตรีอยางย่ิง 

สำหรับความหมายของแนวการสอนตาม
ความแตกตางน้ัน Gronlund (2016) ไดนิยามและนำ
เสนอไวในสวนของบทนำโดยเทียบเคียงกับคำวาความ
เปนปจเจกบุคคล (Individualization) ในลักษณะ
ของการวางแผนหลักสูตรและยุทธวิธีการสอนที่ยึด
โยงกับความตองการของเด็กในช้ันเรียนเปนรายบุคคล 

อันหมายรวมท้ังการตระหนักถึงความแตกตางเฉพาะตัว
ของเด็กแตละคน การช่ืนชมยินดีในความหลากหลาย

ที่เกิดข้ึน การพิจารณาเลือกยุทธวิธีสอนท่ีริเร่ิมจาก
ความเขาใจเรื่องจุดเดนของเด็ก และจัดเตรียม
ประสบการณการเรียนรูที่ทาทายความความสามารถ
ของเด็กแตละคน ซึ่งใกลเคียงกับนิยามกอนหนาจาก
นักการศึกษาฝงออสเตรเลียอยาง Kennedy และ 

Stonehouse (2012) ซ่ึงบญัญัตวิาแนวทางน้ีหมายถึง 
การจัดการเรียนการสอนใหแกเด็กอยางตอบสนอง

ความสามารถเฉพาะตัวแตละบุคคล วัฒนธรรม  

มุมมอง จุดเดน และรูปแบบการเรียนรูอยางเขาใจ
พัฒนาการตามธรรมชาติของเด็ก  อีกท้ังเปนไปใน
ทิศทางเดียวกันกับนิยามของ Tomlinson (2001) ที่
เสนอในเชิงรปูธรรมวาการสอนความแตกตางน้ันหมายถึง 
การจัดใหเด็กท่ีมีความแตกตางในชั้นเรียนเดียวกันได
มชีองทางการเรียนรูทีห่ลากหลายท้ังสาระ กระบวนการ 
วิธีการสรางความรู การทำความเขาใจแนวคิดตาง ๆ 
รวมท้ังการออกแบบส่ือการสอนและวิธีวัดประเมินผล
ที่สอดคลองเหมาะสมกับความสามารถของเด็ก 
แตละคน 
สาระสำคัญและความนาสนใจของแตละบท 

นอกจากบทนำในตอนตนและภาคผนวกใน
ตอนทาย หนังสือ “หลักสูตรที่มุงเนนความสำคัญของ
เด็กเปนรายบุคคล: แนวการสอนตามความแตกตาง” 
มีการแบงเน้ือหาออกเปน 12 บท ดังน้ี 

บทท่ี 1 ก า ร มุ ง เ น น ค ว า ม ส ำ คั ญ 
ของเด็กและหลักสูตรรายบุคคล (Staying Child -
Focused and Individualizing Curriculum) 

บทนี้ Gronlund เร่ิมตนดวยการอภิปรายถึง 
บทบาทของครูอนุบาลในฐานะผูท่ีสามารถสรางความ
แตกตางอันแสนพิเศษแกชีวิตของเด็ก อีกท้ังย้ำถึง
ความสำคัญของการศึกษาปฐมวัยท่ีตองยึดถือคุณคา
สากลอยางแนวคิดเร่ืองการปฏิบัติที่เหมาะสมกับ
พัฒนาการ  (Developmentally Appropriate Practice
: DAP) ซึ่งไมไปดวยกันกับแนวคิดเร่ืองการจัดการ
เรียนรูแบบเดียวกันท้ังชั้น (One-size-fits-all) ทวา

ตองเปล่ียนกระบวนทัศนมาเปนแนวทางการสอนตาม
ความแตกกตางของเด็กแตละบุคคล ยังผลใหครูตอง
มีบทบาทเปนนักวิจัยรวมดวยโดยใชกระบวนการจัด

ทำสารนิทัศนเปนเคร่ืองมือสำคัญในการสังเกตและ
จัดเก็บขอมูลเก่ียวกับเด็กอยางเปนระบบ ซึ่งแนวการ
สอนตามความแตกตางจะเกิดประสิทธิผลสูงสุดได

นั้นจำเปนตองมีเง่ือนไขสำคัญ 5 ประการ คือ 1) การ
มีเปาหมายท่ีครอบคลุมทั้งการใหความสำคัญกับเด็ก
เปนรายบุคคล การรูจักเด็กเปนอยางดี และการช่ืนชม
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ยินดีในความแตกตางของเด็กแตละคน 2) การออกแบบ
หลักสูตรโดยใชการเลนเปนฐาน เนนกิจกรรมการเรียนรู
ผานการเลน 3) การประเมินตามสภาพจริงโดยอาศัย
การสังเกตอยางเปนระบบและจัดทำสารนิทัศน 4) 
การใชขอมูลท่ีครูสังเกตเด็กวางแผนออกแบบการเรียนรู
สำหรับเด็ก และ 5) ครูและครอบครัวรวมมือกันเพ่ือ
ประโยชนของเด็ก 

บทท่ี 2 การทำความรู จักเด็กและ
ครอบครัวของเด็กแตละคน (Getting to know 
Each Child and Family) 

สาระสำคัญของบทท่ี 2 วิพากษถึงครอบครัว
ในฐานะสถาบันท่ีประกอบสรางและกอรางชีวิต 
ของเด็ก ความสำคัญของการรวมมือระหวางบาน 
กับโรงเรียน แนวทางและประโยชนของการสราง
บรรยากาศเอ้ือใหเด็กรูสึกวาโรงเรียนอบอุนเหมือน
บาน ซึ่งการทำความรูจักเด็กและครอบครัวของเด็ก
แตละคนไมไดหมายถึงแคการพูดคุยกับเด็กและ 
ผูปกครองเทาน้ัน แตหมายรวมถึงการบันทึกขอมูล
ของเด็กเปนรายบุคคลใน 10 ประเด็นดวยกัน คือ 1) 
ภูมิหลังทางวัฒนธรรมของครอบครัว 2) ประสบการณ
ชีวิตที่ผานมาของเด็ก 3) องคประกอบของครอบครัว 
4) รูปแบบการเรียนรูของเด็ก 5) จุดเดนทางพัฒนาการ
ของเด็ก 6) ความสนใจของเด็ก 7) ความกาวหนาทาง
พัฒนาการท่ีเร่ิมปรากฏ 8) วิธีการเรียนรูและวิธีที่เด็ก
ตอบสนองตอความทาทายตาง ๆ 9) การแสดงออก
ทางอารมณ และ 10) สุขภาพและความตองการดาน

กายภาพของเด็ก 
บทท่ี 3 ความสำคัญของการเลน (The 

Importance of Play) 

หลักสูตรที่ใชการเลนเปนฐานและการเรียน
รูที่สนุกสนานคือรากฐานสำคัญท่ีจะชวยใหครูเขาใจ
เด็กอยางลึกซ้ึง นำไปสูการออกแบบหลักสูตรการเรียน

การสอนท่ีสอดคลองกับความตองการและความ
แตกตางของเด็กเปนรายบุคคล ซึ่งครูจำเปนตอง
วางแผนตารางประจำวันเพ่ือใหมั่นใจไดวาแตละวัน

เด็กทุกคนจะไดมีโอกาสเลน โดยวางเปาหมาย  
3 ประการในการจดบันทึกขอมูลคือ 1) เปาหมายการ
เรียนรู 2) ความสนใจของเด็ก และ 3) คำศัพทที่เด็ก
ใช และทำการสังเกตผานชวงเวลาท่ีเด็กเลนบล็อก 
เลนบทบาทสมมติ เลนมุมประสาทสัมผัส สรางสรรค
งานศิลปะ เลนสราง ทำกิจกรรมในมุมหนังสือ ขีดเขียน 
หรือเลนในมุมกิจกรรมอื่น ๆ โดยครูมีบทบาทเปน 
ผูอำนวยความสะดวกใหเด็กไดเรียนรูผานการเลน
อยางสูงสุด  

บทท่ี 4 เรียนรูเก่ียวกับความสนใจและ
กิจกรรมท่ีเด็กโปรดปราน (Learning About 
Children’s Interests and Favorite Activities) 

Gronlund เสนอใหครูทำแบบบันทึกความถ่ี
การเลือกเลนมุมตาง ๆ ของเด็ก อีกท้ังทำการสำรวจ
ความสนใจของเด็กแลวบันทึกในรูปของการจัดทำ
สารนิทัศน โดยครูจะตองมีการสัมภาษณพูดคุยกับ
เด็กแตละคนในช้ันเรียนของตนเพ่ือใหไดขอมูลสำคัญ 
6 ประการ คือ 1) เร่ืองที่เด็กชอบทำท่ีสุดเมื่ออยูใน
โรงเรียน 2) มุมการเลนหรือกิจกรรมท่ีเด็กชอบมาก
ท่ีสุด 3) เร่ืองท่ีเด็กรูสึกตัวเองทำไดเปนอยางดี 4) เร่ืองท่ี
เด็กอยากใหตนเองเกงขึ้น 5) เร่ืองที่เด็กอยากจะเรียน
รูใหมากข้ึน และ 6) เร่ืองอื่น ๆ ที่เด็กอยากจะบอกครู
เพ่ิมเติม ซึ่งการทำเชนน้ีจะทำใหครูไดเรียนรูเก่ียวกับ
ความสนใจและกิจกรรมที่เด็กแตละคนโปรดปรานได
อยางตรงไปตรงมาท่ีสุด อันจะนำไปสูการออกแบบ
การเรียนการสอนท่ีสอดคลองสัมพันธกับจริตและ
ความตองการเรียนรูของเด็กแตละคน ทำใหเด็กเกิด

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ 
บทท่ี 5 การวางแผนการเลนตามความ

สนใจของเด็ก (Planning for Play Based on 
Children’s Interests) 

เพ่ือจะประสบความสำเร็จในการวางแผน

การเลนตามความสนใจของเด็กไดน้ัน ครูจะตองบันทึก
ขอมูลลงในแบบบันทึกแผนการเลนของเด็กเปนราย
บุคคล เร่ิมจากการระบุความสนใจ ความชอบ และ
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กิจกรรมที่แสดงใหเห็นจุดเดนของเด็กควบคูไปกับ
ระบุรายชื่อเพ่ือนรวมชั้นคนอื่น ๆ ของเด็กท่ีมีความ
สนใจและพัฒนาการดานเดนท่ีใกลเคียงกัน ซึ่งใน
สวนน้ีสามารถใชขอมูลจากสารทัศนที่จัดทำไวในบท
ที่ 4 ได จากน้ันจึงวางแผนการจัดประสบการณการ
เลนใหเด็กท่ีออกแบบข้ึนจากความสนใจและจุดเดน
ของเด็ก เชน มุมการเลนท่ีเด็กจะเขาไปเลน อุปกรณ
การเลน และกลยุทธสำคัญท่ีครูเลือกใชเพ่ือสนับสนุน
การเลนของเด็ก ทายท่ีสุดคือการบันทึกผลที่เกิดขึ้น
จากการปฏิบัติตามแผนการเลนที่วางไวทั้งประเด็นที่
สำเร็จและยังไมสำเร็จ รวมถึงแนวทางในการปรับปรุง
แผนการเลนใหสมบูรณขึ้นในโอกาสตอไป 

บทท่ี 6  การใช ดุ ลยพิ นิ จประกอบ
กระบวนการประเมินผลจากการสังเกต (Practical 
Considerations about the Observational 
Assessment Process) 

นอกจากการวางระบบท่ีรัดกุมเ พ่ือให
กระบวนการสังเกตเปนไปอยางราบร่ืนเปนเน้ือเดียว
กับการจัดการเรียนการสอน ประเด็นสำคัญท่ีละเลย
ไมไดคือการใชดุลยพินิจพิจารณาเลือกถอยทำท่ีจะใช
บันทึกลงในแบบบันทึกตาง ๆ ซึ่ง Gronlund นำเสอ
ทั้ งถอยทำท่ีครูควรเลือกใชซึ่ ง เปนลักษณะของ
ขอเท็จจริงท่ีตรงไปตรงมาปราศจากการตัดสิน และ
ถอยคำท่ีครูพึงหลีกเล่ียงซ่ึงเปนลักษณะของคำท่ีชี้วา
มาจากความคิดเห็นท่ีมีอคติไมวาจะเปนอคติทางบวก
หรือลบก็ตาม  

บทท่ี 7  สารนิทัศนประเภทแฟมสะสม

ผลงานท่ีอุดมไปดวยขอมูล (Rich, Informative 
Portfolio Documentation) 

ในบทท่ี 7 นี้ นอกจากจะนำเสนอคุณูปการ
ของการจัดทำแฟมสะสมผลงานแลว Gronlund ยัง
ใหตัวอยางของแบบบันทึกตาง ๆ ที่จะชวยใหครูคัด

สรรและนำเสนอขอมูลสำคัญท่ีสะทอนแสดงถึง
เอกลักษณเฉพาะตัวของเด็กแตละคน ซึ่งมิใชเร่ือง
เหลือบากวาแรงหรือกลายเปนภาระท่ีงอกเงยจาก

งานประจำจนนำมาซึ่งความอิดหนาระอาใจอยางที่ 
Schmoker เคยวิพากษวิจารณแนวการสอนตามความ
แตกตางแตอยางใด เพราะการจัดทำแฟมสะสมผล
งานตามท่ีผูเขียนเสนอน้ันสามารถพิจารณาไดวาเปน
เร่ืองของการคัดสรรขอมูลท่ีไดจากการสังเกตและบันทึก
อยางเปนระบบดังเชื้อเชิญใหปฏิบัติไวในบทกอนหนา
มานำเสนอเทาน้ัน  

บทท่ี 8 การมีสวนรวมในการสะทอนเชิง
ลึกเก่ียวกับเด็ก (Engaging in Deep Reflection 
about Children) 

หลังจากผานกระบวนการตาง ๆ ตามสาระ
สำคัญในแตละบทท่ีผานมาแลวน้ัน บทที่ 8 เปนเร่ือง
ของการใหแนวทางแกครูเพ่ือที่จะไตรตรองสะทอน
ความคิดเ ก่ียวกับผลการปฏิบัติงานของตนเอง 
เพ่ือปรับปรุงการวางแผนงานตาง ๆ ของตนใหมี
ประสิทธิภาพมากข้ึน โดยผานขอคำถามสำคัญ  
3 ประการคือ 1) อะไรบางท่ีทำแลวไดผล 2) อะไรบางท่ี
ทำแลวไมเกิดผล และ 3) ไดเรียนรูอะไรบางเก่ียวกับ
เด็กแตละคนท้ังในลักษณะของปจเจกบุคคลและการ
สัมพันธกับคนอื่น ๆ แบบกลุมของเด็ก แนนอนวาเพ่ือ
ใหผูอานเห็นแนวทางอยางเปนรูปธรรมพรอมนำไป
ปฏิบัติไดจริง Gronlund จึงนำเสนอแนวทางและ
ตัวอยางของการเขียนสะทอนความคิดเพ่ือใหครูไดมี
สวนรวมในการระบุขอมูลสำคัญจำเปนของเด็กแตละ
คนในเชิงลึกได ซึ่งในสวนน้ีมีประโยชนทั้งในแงของ
การพัฒนาเด็กและการพัฒนาตนเองของครูไดอยาง

คูขนาน 
บทท่ี 9 การวางแผนเปาหมายตาง ๆ 

เปนรายบุคคล (Planning for Individualized Goals) 

ย่ิงครูมีโอกาสใชเวลากับเด็กมากเทาไหร 
ความรูความเขาใจเก่ียวกับเด็กแตละคนก็ย่ิงจะลึกซึ้ง
มากข้ึน ซึ่งเมื่อมาถึงขั้นน้ี สิ่งท่ีครูพึงทำลำดับตอไปจึง

เปนการกำหนดเปาหมายตาง ๆ สำหรับเด็กเปนราย
บุคคล ซึ่งจะใกลเคียงกับการวางแผนการเลนตาม
ความสนใจของเด็กในบทที่ 5 ทวายกระดับจากการ
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วางแผนการเลนเปนการเปาหมายเพ่ือสงเสริม
พัฒนาการและการเรียนรูของเด็กน่ันเอง เปนตนวา 
การสนับสนุนให เ ด็กเขียนช่ือจริงของตนเองได  
การเปล่ียนจากการเลนคูขนานเปนการเลนอยางมี
ปฏิสัมพันธรวมกับเพ่ือนคนอ่ืน เปนตน ซ่ึงการวางแผน
ในลักษณะน้ี ครูจะตองเลือกและระบุกลยุทธการสอนท่ี
เหมาะสมกับเปาหมาย เชน ใชวิธีชมเชยเม่ือเด็กประสบ
ความสำเร็จ ใชกลวิธียกระดับการเรียนรูของเด็ก  
(Scaffolding children’s leraning) ตามแนวคิดของ 
Vygotsky และอาจปรับหรือจัดเตรียมสถานการณให
สอดคลองกับความตองการท่ีจะพัฒนาของเด็กเปน
รายบุคคล รวมทั้งการย่ัวเยาทาทายความสามารถ
ของเด็ก เปนตน 

บทท่ี 10 การเตรียมตัวสำหรับการประชุม
ครูและผูปกครอง (Preparing for Family/Teacher 
Conferencing) 

ในบทน้ีจะเปนการยกระดับสารนิทัศนที่ทำ
ในบทกอนหนาท้ังหมดสูการวัดและประเมินผล ซึ่ง 
Gronlund ไมเสียเวลายืดเย้ือ แตมุงสูการเสนอ 7 ขั้น
ตอนสำคัญทันที นั่นคือ 1) ยุติการเก็บรวบรวมขอมูล 
2) พิเคราะหพิจารณาสารนิทัศนของเด็กแตละคนที
ละดาน 3) เพ่ิมเติมขอมูลที่ตกหลนใหครบถวน 4) 
เชื่อมโยงขอมูลของเด็กแตละคนกับมาตรฐานการ
เรียนรู หรือตัวบงชี้สำคัญเพ่ือประเมินผล 5) ระบุหมุด
หมายสำคัญท่ีเด็กแตละคนประสบผลสำเร็จบรรลุ
ตามมาตรฐานตัวบงชี้ตาง ๆ 6) เขียนรายงานสรุปผล

สำหรับเด็กแตละคน และ 7) จัดตารางประชุมครูและ
ผูปกครองเพื่อนำเสนอแฟมสะสมผลงานรวมถึงผล
สรุปเกี่ยวกับพัฒนาการและการเรียนรูของเด็กแตละ

คน ท้ังน้ีควรมีการกำหนดวัตถุประสงคของการประชุม
และเอกสารขอมูลที่จะใชนำเสนอแตละครั้งในหน่ึง
ปการศึกษาใหชัดเจน 

บทท่ี 11 การใชดุลยพินิจประกอบการ
ออกแบบการศึกษาพัฒนาการ (P rac t i ca l 
Considerations When Creating Developmental 
Studies) 

Gronlund วิพากษถึงความสำคัญของท่ีครู
อนุบาลควรหาทางผดุงความสุขในการสอนเด็กปฐมวัย
ไว ควบคูไปกับการสรางความรวมมืออันดีกับแตละ
ครอบครัวของเด็กในหองไวใหได อีกท้ังตองพยายาม
พัฒนาตนอยูเสมอ ตองรับผิดชอบตอหนาท่ี กระน้ันก็
ตองยืดหยุนและปรับกระบวนการตามสภาพการณที่
เกิดข้ึนระหวางดำเนินการ และรูจักใหอภัยตนเองเม่ือ
เกิดความผิดพลาด เพราะงานของครูอนุบาลน้ันเต็ม
ไปดวยขอเรียกรองหลายประการ 

บทท่ี 12 การเริ่มตนอีกคร้ังของเสนทาง
แหงความสุข (Continuing the Journey of Delight) 

ในบทท่ี 12 ซึ่งเปนบทสุดทายของหนังสือ
เลมน้ี Gronlund เสนอวาครูจะตองหาทางถนอมรักษา
ความมุงมั่นและปรารถนาอันแรงกลาในวิชาชีพ 
ของตนเองไว ทั้งน้ีการท่ีจะเปนครูอนุบาลท่ีมีความสุข
ไดจำเปนตองหาหนทางดวยตนเอง แตนั่นไมได
หมายความตองฝาฟนอุปสรรคในหนาท่ีการงานเพียง
ลำพัง ครูควรรวมแรงรวมใจกับเพ่ือนรวมงานเพ่ือทำ
ในส่ิงท่ีถูกตองเหมาะสมกับเด็กปฐมวัยรวมกัน รวม
ท้ังไมลืมท่ีจะจัดเวลาใหตนเองไดทำกิจกรรมท่ีนำความ
เพลิดเพลินมาให เพราะความสุขของครูยอมสงไปยัง
ความรูสึกของเด็ก เชนเดียวกับท่ีความสุขของเด็ก
ยอมสะทอนกลับมายังหัวใจของครูเชนกัน 

 
บทสงทาย 

จะเห็นไดวาจุดเดนของหนังสือเลมนี้เอื้อตอ

การจัดลำดับความคิดโดยเร่ิมตนจากแนวคิดเชิงทฤษฎี
ไลเรียงไปสูการปฏิบัติ ซึ่งเมื่อเทียบเคียงกับหนังสือท่ี
วาดวยหลักสูตรการสอนตามความแตกตางของเด็ก

ปฐมวัย ท่ีใกลเคียงกัน พบวามีผลงานของ Middendorf 
(2012) เรื่อง Differentiating Instruction in 
Kindergarten หรือ “การจัดการเรียนการสอนตาม

ความแตกตางในโรงเรียนอนุบาล” อีกเลมหนึ่ง ซึ่งให
น้ำหนักระหวางภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติในสัดสวน
เทา ๆ กัน ทวาผลงานของ Gronlund จะพิเศษกวา
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ตรงที่มีภาคผนวกซ่ึงเอื้อตอการนำความรูความเขาใจ
ไปปฏิบัติจริงไดทันที กลาวคือมีแบบฟอรมพรอม
ตัวอยางการบันทึกขอมูลในการจัดทำสารนิทัศนทุก
รปูแบบทีห่นังสอือางถึง อกีท้ังมกีารสรางแรงบันดาลใจ 
และเสนอมุมมองที่นาจะทำใหผูอานรูสึกเปยมสุขท่ี
ไดเปนครูของเด็กปฐมวัยรวมดวย  

อนึ่ง เน่ืองจาก “เด็ก” ในหนังสือทางการ
ศึกษาปฐมวัยเลมนี้หมายรวมเฉพาะเด็กวัย 2-6 ป 
เทาน้ัน ซึ่งแตกตางจากชวงอายุของเด็กปฐมวัยใน
ทางสากลท่ีสมาคมการศึกษาปฐมวัยแหงชาติสหรัฐ
อเมริกา (National Association for the Education 
of Young Children: NAEYC) กำหนดวาเด็กปฐมวัย
คือเด็กท่ีมีอายุต้ังแตแรกเกิดจนถึง 8 ปบริบูรณ ประเด็น
นี้อาจพิจารณาไดวาหลักสูตรท่ีมุงเนนความสำคัญ
ของเด็กเปนรายบุคคลเปนแนวทางท่ีเหมาะกับการ
จัดประสบการณการเรียนรูใหเด็กท่ีมีความแตกตาง
หลากหลายและมีเอกลักษณเฉพาะตัวในชวงท่ีเด็ก
มีอายุ 2-6 ป ตามที่ Gronlund เสนอเปนหลักเทาน้ัน 

ทั้งนี้ผูเขียนมิไดนำเสนอวาเหตุใดสาระ วิธี
การ และแบบฟอรมตาง ๆ ที่ถูกนำเสนอในเลมจึงไม
แนะนำใหปรับใชในระดับประถมศึกษาตอนตน ทั้งท่ี
ความเปนเด็กปฐมวัยยังขยับขยายไปอีกจนถึงเมื่อ
เด็กมีอายุ 8 ป แมวาฐานคิดสำคัญของหนังสือเลมนี้
จะเปนแนวคิดเร่ืองการปฏิบัติท่ีเหมาะสมกับพัฒนาการ

ของ NAEYC ก็ตามที กระน้ันก็อาจพิจารณาไดวา 
การสอนบนความแตกตางท่ีวาน้ีนาจะทำไดงายกวา
เม่ือเปนการสอนในระดับการศึกษาปฐมวัย ซึ่งหาก

ขอสันนิษฐานนี้เปนจริง บทวิจารณของ Schmoker 
เมื่อป ค.ศ. 2010 ก็นารับฟงมิใชนอย 

อยางไรก็ดี ในทางการศึกษาปฐมวัยไทย มี
งานหลายช้ินท่ีใชแนวคิดยอยรวมกันกับแนวทางการ
สอนตามความแตกตาง โดยเฉพาะงานวิจัยเก่ียวกับ

การจัดทำสารนิทัศนและการไตรตรองสารนิทัศนที่
ชวยใหครูอนุบาลรูจักเด็กดีขึ้น มีทักษะในการสังเกต 
จดบันทึก และประโยชนในการประเมินพัฒนาการ

และการเ รียนรูของเ ด็กปฐมวัยตามสภาพจริ ง  
(ศิรประภา  พงศไทย, 2542: ศศิลักษณ  ขยันกิจ, 2544: 
เกสร  กอกอง, 2545: รงัรอง  สมมติร, 2547: สนนีาฏย  
นารถพินจิ, 2553)  ซึง่เกิดขึน้ในชวงทศวรรษแรกของ
การปฏิรูปการศึกษาเทาน้ัน ทวาหลังจากน้ันเปนตน
มายังไมปรากฏงานเขียนหรืองานวิจยัท่ีใชแนวคิดของ
หลักสูตรการสอนหรือแนวการสอนตามความแตกตาง
โดยตรง กอปรกับแนวคิดน้ียังมีแงมุมใหวิพากษไดอีก
มาก เปนตนวาสัดสวนของภาระงานครูที่เพ่ิมขึ้นจาก
การใชหลักสูตรการสอนตามความแตกตางของเด็ก
ตอความกาวหนาทางพัฒนาการและการเรียนรูที่
เพ่ิมพูนของเด็ก หรือแมกระท่ังการพัฒนาแบบฟอรม
ตาง ๆ เพ่ือจัดทำสารนิทัศนใหใชประโยชนไดจริงใน
ชั้นเรียนระดับปฐมวัย  เหลาน้ีจึงเหมาะสมยิ่งหากจะ
มีการนำแนวการสอนตามความแตกตางไปศึกษา
วิจัยในบริบทไทยใหเกิดประโยชนอยางจริงจัง 
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