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บทคัดย่อ  
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  
เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบ 
เอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์  
2) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหา
ทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์กับเกณฑ์ร้อยละ 70 3) เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการ
แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับ
การประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ 4) เพ่ือเปรียบเทียบทักษะ
การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการ
ประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์กับเกณฑ์ร้อยละ 70 5) เพ่ือ
ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการ
แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ห้อง 6 จำนวน 34 คน ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2562 โรงเรียนสิรินธรราช
วิทยาลัย จังหวัดนครปฐม ที่ได้มาจากการสุ่มตวัอย่างแบบง่ายโดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยของการสุ่ม 
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เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมิน
การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ แบบทดสอบวัดทักษะการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน
ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอสร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้
วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน
ตรีโกณมิติ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการ
ประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่าง
มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 3) 
ทักษะการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ของนักเรียน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
4) ทักษะการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ของนักเรียน หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 5) ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับ  
การประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก 

คำสำคัญ: การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส, การประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้  
 วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์, ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน, ทักษะการแก้ปัญหา 

Abstract 
 The purpose of the research were 1) to compare the mathematics achievement 
applications of trigonometric function for grade 11 students before and after study by using 
sscs model integrated with self assessment method by applied annotated rubric 2) to 
compare the mathematics achievement applications of trigonometric function for grade 11 
students after study by using sscs model integrated with self assessment method by applied 
annotated rubric with 70% 3) to compare the mathematics problem solving skills for grade 
11 students before and after study by using sscs model integrated with self assessment 
method by applied annotated rubric 4) to compare the mathematics problem solving skills 
for grade 11 students after study by using sscs model integrated with self assessment 
method by applied annotated rubric with 70% and 5) to examine the satisfaction of 
students towards educational management by using sscs model integrated with self 
assessment method by applied annotated rubric. The research samples were 34 students in 
grade 11 at first semester of academic year 2019 of princess sirindhorn's college, Nakhon 
Pathom province by simple random sampling. The research instruments comprising of 1) 
lesson plan 2) mathematics problem solving ability test 3) mathematics learning 
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achievement test and 4) a set of questionnaire on satisfaction. The result of research 
founded that 1) The mathematics achievement applications of trigonometric function for 
grade 11 students was higher than before at .05 statistical significant levels. 2) The 
mathematics achievement applications of trigonometric function for grade 11 students was 
higher than 70% criteria at .05 statistical significant levels. 3) The mathematics problem 
solving skills for grade 11 students was higher than before at .05 statistical significant levels. 
4) The mathematics problem solving skills for grade 11 students was higher than 70% criteria 
at .05 statistical significant levels. 5) The satisfaction of students towards educational 
management by using sscs model integrated with self assessment method by applied 
annotated rubric was high level. 

Keyword : sscs model, integrated with self assessment, mathematics achievement,
   problem solving skills 

บทนำ  
 แผนการศึกษาแห่งชาติ พ .ศ. 2560 – 2579 ซึ่งเป็นแผนระยะยาว 20 ปี ภายใต้การดำเนินงาน 
ของกระทรวงศึกษาธิการโดยสำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา  เพ่ือวางเป็นกรอบเป้าหมายและทิศทาง 
การจัดการศึกษาของประเทศ ได้กำหนดวิสัยทัศน์ ไว้ดังนี้ “คนไทยทุกคนได้รับการศึกษาและเรียนรู้ตลอดชีวิต
อย่างมีคุณภาพ ดำรงชีวิตอย่างเป็นสุข สอดคล้องกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และการเปลี่ยนแปลง
ของโลกศตวรรษที่ 21” โดยมีจุดหมายในการจัดการศึกษา คือ เพ่ือพัฒนาระบบและกระบวนการจัดการศึกษา
ที่มีคุณภาพและมีประสิทธิภาพ เพ่ือพัฒนาคนไทยให้เป็นพลเมืองดี มีคุณลักษณะทักษะและสมรรถนะที่
สอดคล้องกับบทบัญญัติของรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ และ
ยุทธศาสตร์ชาติ เพ่ือพัฒนาสังคมไทยให้เป็นสังคมแห่งการเรียนรู้และคุณธรรม จริยธรรม รู้รักสามัคคี และ
ร่วมมือผนึกกำลังมุ่งสู่การพัฒนาประเทศอย่างยั่งยืน ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และเพ่ือนำ
ประเทศไทยก้าวข้ามกับดักประเทศที่มีรายได้ปานกลาง และความเหลื่อมล้ำภายในประเทศลดลง เพ่ือให้บรรลุ
วิสัยทัศน์และจุดมุ่งหมายข้างต้น แผนการศึกษาแห่งชาติจึงได้วางเป้าหมายไว้ 2 ด้าน คือ เป้าหมายของการจัด
การศึกษาและเป้าหมายด้านผู้เรียน โดยมุ่งพัฒนาผู้ เรียนทุกคนให้มีคุณลักษณะและทักษะการเรียนรู้ใน
ศตวรรษที่  21 (3Rs8Cs) (Office of the Education Council, 2017: Introduction) ซึ่ งการจะพัฒนา
คุณลักษณะและทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ได้นั้นต้องอาศัยเวลาและความร่วมมือหลายภาคส่วน 
เนื่องจากมีหลายทักษะและคุณลักษณะซ่ึงเป็นส่วนหนึ่งของรายวิชาต่าง ๆ แต่เมื่อสังเกตแล้วจะพบว่ามีหลาย
ทักษะและคุณลักษณะที่เกี่ยวข้องกับวิชาคณิตศาสตร์ เช่น การคิดเลขเป็น ทักษะในการแก้ปัญหา ทักษะด้าน
การสื่อสาร เป็นต้น ดังนั้นในรายวิชาคณิตศาสตร์ จึงมีความสำคัญที่จะทำให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะและทักษะ
การเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ส่งผลต่อเป้าหมายของแผนการศึกษาแห่งชาติ สอดคล้องกับคณะกรรมการ
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การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (Office of the Basic Education Commission, 2017: 1) ได้กล่าวว่า คณิตศาสตร์มี
บทบาทสำคัญยิ่ งต่อความสำเร็จในการเรียนรู้ในศตวรรษที่  21 เนื่องจากคณิตศาสตร์ช่วยให้มนุษย์  
มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล เป็นระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้ 
อย่างรอบคอบและถ่ีถ้วน ช่วยให้คาดการณ์ วางแผน ตัดสินใจ แก้ปัญหาได้อย่างถูกต้องเหมาะสม และสามารถ
นำไปใช้ในชีวิตจริงได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
 จากการจัดการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาคณิตศาสตร์โดยใช้ข้อสอบแบบอัตนัยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มีคะแนนเฉลี่ย 48.28 นักเรียนจึงมี
คะแนนอยู่ในระดับต่ำกว่าเกณฑ์ร้อยละ 50 โดยเฉพาะเรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ซ่ึงเป็นส่วนหนึ่งในรายวิชา
คณิตศาสตร์ที่เป็นพ้ืนฐานในรายวิชาอ่ืน ๆ เช่น แคลคูลัส ฟิสิกส์ เป็นต้น และมีการนำไปใช้ในงานสาขาต่าง ๆ 
เช่น การสำรวจพ้ืนดิน และภูมิมาตรศาสตร์ วิศวกรรมเครื่องกล เป็นต้น ดังนั้นการศึกษาเรื่อง ฟังก์ชัน
ตรีโกณมิติ จึงมีความสำคัญมาก แต่จากการตรวจสอบจากแบบทดสอบอัตนัย พบว่านักเรียนส่วนมากมีปัญหา
ไม่สามารถนำความรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ไปใช้ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ได้ ซึ่งการแก้ ปัญหา ต้องมี
ความสามารถในการทำความเข้าใจปัญหาคิดวิเคราะห์ วางแผน แก้ปัญหาและเลือกใช้วิธีการที่เหมาะสม โดย
คำนึงถึงความสมเหตุสมผลของคำตอบ พร้อมทั้งตรวจสอบความถูกต้อง (The Institute for the Promotion 
of Teaching Science and Technology, 2017: 12) ซึ่งพบว่า นักเรียนสามารถระบุคำตอบของคำถามได้ 
แต่ไม่สามารถเขียนอธิบายได้ว่าคำตอบนั้นมีที่มาอย่างไร จึงทำให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ต่ำกว่าเกณฑ์มาตรฐาน จากการวิเคราะห์สาเหตุของปัญหาดังกล่าว พบว่ามีปัจจัย
หลายสาเหตุ เช่น การจัดการเรียนการสอนแบบปกติ คือเน้นการสอนแบบบรรยาย ยกตัวอย่างและอธิบาย 
แล้วให้นักเรียนทำแบบฝึกหัด ซึ่งการได้มาของคำตอบนั้น มีรูปแบบที่ตายตัว ทั้งยังขาดการทบทวนและตรวจ
ประเมิน เพ่ือค้นหาข้อบกพร่อง เพราะไม่ได้มาจากความเข้าใจของนักเรียน สอดคล้องกับ อรวรรณ พรมแก้ว 
(Promkaew, 2009: 3) ที่กล่าวว่า นักเรียนขาดทักษะกระบวนการแก้ปัญหา ไม่มีแนวคิดในการแก้ปัญหา 
เนื่ อ งจ าก นั ก เรี ย น เลี ย น แ บ บ จ าก ตั ว อ ย่ า งก า รคิ ด แ ล ะก ระบ วน ก ารท ำข อ งค รู  ดั งนั้ น ห าก 
การจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสม อาทิ เปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็น และได้ลงมือทำ  
กระบวนการเรียนรู้จากประสบการณ์จริง การฝึกปฏิบัติการนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ การเผชิญสถานการณ์ 
การแก้ปัญหา และการให้นักเรียนได้มีโอกาสทบทวน ตรวจประเมิ นและแก้ไขงานของตน เพ่ือค้นหา
ข้อบกพร่อง นำข้อบกพร่องนั้นไป ปรับปรุงแก้ไข ซึ่งกระบวนการเหล่านี้จะสามารถช่วยให้นั กเรียนเกิดการ
เรียนรู้ได้ดีและมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีขึ้น (Khammani, 2009: 364) 

รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส (SSCS) เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้
นักเรียนมีทักษะการแก้ปัญหา โดยกิจกรรมการจัดการเรียนการสอนของวิธีการเรียนรู้แบบ SSCS มี 4 ขั้นตอน
ประกอบด้วย ขั้นที่ 1 Search: S ขั้นกิจกรรมที่จัดให้นักเรียนได้ค้นหาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับปัญหาและแยกแยะ
ประเด็นของปัญหา รวมถึงการแสวงหาข้อมูลต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับปัญหา โดยครูคอยช่วยเหลือและแนะนำ ขั้นที่ 2 
Solve: S ขั้นกิจกรรมที่จัดให้นักเรียนคิดวางแผนและดำเนินการแก้ปัญหาด้วยวิธีการต่าง ๆ หรือการหา
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คำตอบของปัญหาที่ต้องการ ขั้นที่ 3 Create: C ขั้นกิจกรรมที่จัดให้นักเรียนนำผลที่ได้จากการดำเนินการใน
ขั้นที่ 2 มาจัดกระทำเป็นขั้นตอนเพ่ือให้ง่ายต่อความเข้าใจและเพ่ือสื่อสารกับผู้ อ่ืนได้ ขั้นที่ 4 Share: S ขั้น
กิจกรรมที่จัดให้นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับขั้นตอนหรือวิธีการที่ใช้ในการแก้ปัญหาทั้งและผู้อ่ืน 
(Pizzizi, Shaparson & Abell, 1989: 523-534) โดยรูปแบบการสอนนี้จะช่วยส่งเสริมนักเรียนได้ค้นคว้าหา
ข้อมูลต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาโดยนักเรียนอาจใช้การถาม การอ่าน การค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ หรือ การ
ประมวลความรู้ที่นักเรียนได้เรียนมาใช้ เพ่ือให้ได้มาซึ่งข้อมูลที่ใช้ในการแก้ปัญหา มีวิธีการแก้โจทย์ปัญหาที่
หลากหลาย เปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็น และได้ลงมือทำด้วยตัวเอง และจากการศึกษาของ 
สุภัทรา สิริรุ่งเรือง (Sirirungrueang, 2011: 99) ได้ทำการวิจัยเรื่องผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
รูปแบบ SSCS ที่มีต่อความสามารถในการเรียนคณิตศาสตร์ เรื่อง การประยุกต์ของสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนเบญจมเทพอุทิศจังหวัดเพชรบุรี ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เรื่อง การประยุกต์ของสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว โดยการจัดการเรียนรู้ที่
ใช้รูปแบบ SSCS หลังการเรียนสูงกว่าก่อนการเรียนและสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 จากการศึกษาของสันนิสา 
สมัยอยู่ (Samaiyoo, 2011: 132) ได้ทำการวิจัยเรื่องผลการจัดการเรียนรู้แบบ SSCS ที่มีต่อความสามารถใน
การแก้ปัญหาและการสื่อสารทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 เรื่อง การประยุกต์ของสมการ
เชิงเส้นตัวแปรเดียว ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ SSCS สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 แต่การจัดการเรียนรู้วิชา
คณิตศาสตร์จะมีประสิทธิภาพได้หรือประสบความสำเร็จได้นั้น ต้องอาศัยการวัดและประเมินผลการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ของนักเรียน เพ่ือให้สะท้อนคุณภาพที่เกิดขึ้น ทั้งด้านความรู้ ความเข้าใจ ทักษะกระบวนการ  
ทางคณิตศาสตร์และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ ซึ่งผลการประเมินจะนำมาซึ่งการทบทวนปรับปรุงและพัฒนา 
การจัดการเรียนรู้ให้ดียิ่งขึน้ ดังนั้นการวัดประเมินผลในรายวิชาคณิตศาสตร์ที่ผู้เรียนทบทวนและไตร่ตรองการ
แสดงวิธีการคิดแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของตนเอง จึงมีความสำคัญยิ่ง ซ่ึงการประเมินการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ หมายถึง กระบวนการที่ผู้ เรียนทบทวนและไตร่ตรองการแสดงวิธีการคิดแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ เพ่ือพิจารณาจุดเด่น จุดด้อย ประกอบการให้ผลป้อนกลับแก่ตนเองเพ่ือแก้ไข ปรับปรุงผลงานของ
ตน (Yuvanatemiya, 2017: 7)  

วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์  (Applied Annotated Rubric) หมายถึง วิธีการประเมินการ
แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยให้ผู้ประเมินความสอดคล้องระหว่างวิธีการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์กับวิธีการ
ให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ และบอกจุดแข็ง จุดอ่อนในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 4 ขั้นตอน คือ 
การทำความเข้าใจปัญหา การวางแผนการแก้ปัญหา การดำเนินการแก้ปัญหา และการตรวจสอบคำตอบ 
(Yuvanatemiya, 2017: 7)  ทั้งนี้เพ่ือให้นักเรียนได้เห็นกระบวนการคิด การแก้ปัญหาของตนว่าเหมาะเพียงไร 
ทั้งยังเพ่ือพิจารณาจุดเด่น จุดด้อย ประกอบการให้ผลป้อนกลับแก่ตนเองเพ่ือแก้ไข ปรับปรุงผลงานของตนว่า
วิธีการแก้ปัญหาใดที่เหมาะสมกับปัญหาทางคณิตศาสตร์ในข้อนั้น ๆ 
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การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้
วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ หมายถึง รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้นักเรียนมีทักษะการแก้ปัญหา 
โดยกิจกรรมการจัดการเรียนการสอนของวิธีการเรียนรู้แบบเอสเอสซีเอส มี 4 ขั้นตอน คือ Search (S), Solve 
(S), Create (C), Share (S) ซึ่งในขั้น Share (S) เป็นขั้นของการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับข้อมูลและ
วิธีการแก้ปัญหาผ่านการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ เพ่ือให้
ผู้เรียนทบทวนและไตร่ตรองการแสดงวิธีการคิดแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เพ่ือพิจารณาจุดเด่น จุดด้อย 
ประกอบการให้ผลป้อนกลับแก่ตนเองเพ่ือแก้ไข ปรับปรุงผลงานตนเอง มีรายละเอียด ดังนี้ 

ขั้นที่ 1 Search: S เป็นขั้นของการค้นหาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับปัญหา และการแยกแยะประเด็นของ
ปัญหา      

ขั้นที่ 2 Solve: S เป็นขั้นของการวางแผนและการดำเนินการแก้ปัญหาด้วยวิธีการต่างๆ  
ขั้นที่ 3 Create: C เป็นขั้นของการนำผลที่ได้มาจัดกระทำเป็นขั้นตอนเพ่ือให้ง่ายต่อความเข้าใจและ

เพ่ือสื่อสารกับคนอ่ืนได้  
ขั้นที่ 4 Share: S เป็นขั้นของการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับข้อมูลและวิธีการแก้ปัญหา  

ผ่านการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ เพ่ือให้ผู้เรียนทบทวน
และไตร่ตรองการแสดงวิธีการคิดแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของตนเอง เพ่ือพิจารณาจุดเด่น จุดด้อ ย  
ในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 4 ขั้นตอน คือ การทำความเข้าใจปัญหา การวางแผนการแก้ปัญหา  
การดำเนินการแก้ปัญหา และการตรวจสอบคำตอบ โดยให้ผลป้อนกลับแก่ตนเองเพ่ือแก้ไข ปรับปรุงผลงาน
ตนเอง และหาวิธีการแก้ปัญหาที่ดีที่สุด 
จากปัญหาในการจัดการเรียนรู้ทางด้านทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์และความสำคัญของการประเมิน
การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะนำรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส  
ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ เพ่ือพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์และทักษะการแก้ปัญหา สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เพ่ือเป็น
การส่งเสริมพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์และทักษะการแก้ปัญหา ให้บรรลุจุดมุ่งหมายของการ
เรียน 

วัตถุประสงค์การวิจัย 
 1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการ
แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ 

2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหา 
ทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์กับเกณฑ์ร้อยละ 70 



วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร   พิพัฒน์ สุนทรพัฒนะกุล และแสงเดือน เจริญฉิม 
ปีที ่19 ฉบับที่ 2   

-373- 

3. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนก่อนและหลังได้รับการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโน
เทตประยุกต ์

4. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดย 
ใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทต 
ประยุกต์ กับเกณฑ์ร้อยละ 70 
 5. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส  
ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ 

วิธีการดำเนินการวิจัย 
 1.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
         ประชากร คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2562 โรงเรียนสิรินธรราช
วิทยาลัย จังหวัดนครปฐม จำนวน 184 คน  
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ห้อง 6 จำนวน 34 คน ภาค
เรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2562 โรงเรียนสิรินธรราชวิทยาลัย จังหวัดนครปฐม ได้มาจากการสุ่มตัวอย่างแบบง่าย  
(Simple Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยของการสุ่มด้วยการจับฉลากมา 1 ห้องเรียนจาก
ทั้งหมด 6 ห้องเรียน 

1.2 ตัวแปรที่ศึกษา 
      ตัวแปรต้น คือ การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหา  
ทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบรกิแอนโนเทตประยุกต ์

     ตัวแปรตาม ได้แก่ 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ   
2) ทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ และ 3) ความพึงพอใจของนักเรียน ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้
รูปแบบเอสเอสซีเอสร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้มีเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 
 1. แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ 
โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ 
ประกอบด้วย กฎของโคไซน์และไซน์ การหาระยะทางและความสูง จำนวน 3 แผน จำนวน 8 ชั่วโมง ผ่านการ
ตรวจสอบคุณภาพด้านความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) โดยใช้วิธีการหาค่าความสอดคล้องระหว่าง
ข้อคำถามและวัตถุประสงค์ (Item Objective Congruence Index หรือ IOC) โดยผู้เชี่ยวชาญจำนวน 3 ท่าน 
มีค่าความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามและวัตถุประสงค์เท่ากับ 1.00 ทุกประเด็นและทุกแผนการจัดการเรียนรู้ 
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 2. แบบทดสอบวัดทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ จำนวน 1 ฉบับ แบ่งออกเป็นแบบทดสอบวัด
ทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อนเรียนและหลังเรียน มีลักษณะเป็นแบบทดสอบประเภทอัตนัย 
จำนวน 2 ข้อ 14 คะแนน รวมคะแนนเต็ม 28 คะแนน ใช้สำหรับประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
เนื้อหาวิชาคณิตศาสตร์ในรายวิชา ค32201 เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ผ่านการตรวจสอบคุณภาพด้านความตรง
ตามเนื้อหา (Content Validity) โดยใช้วิธีการหาค่าความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามและวัตถุประสงค์ (Item 
Objective Congruence Index หรือ IOC) โดยผู้เชี่ยวชาญจำนวน 3 ท่าน มีค่าความสอดคล้องระหว่างข้อ
คำถามและวัตถุประสงค์เท่ากับ 1.00 ทุกข้อ นำไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนสิรินธร
ราชวิทยาลัย จำนวน 34 คน ซึ่งมีคุณสมบัติคล้ายคลึงกับกลุ่มตัวอย่างและนำมาวิเคราะห์ค่าความเที่ยงแบบ
ความสอดคล้องภายใน (Internal Consistency) ด้วยวิธีสัมประสิทธิ์ครอนบาคแอลฟา (Cronbach's Alpha 
Coefficient of Reliability) มีค่าความเท่ียง (Reliability) เท่ากับ 0.87    
 3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ จำนวน 1 ฉบับ แบ่งออกเป็นแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ฉบับก่อนเรียนและหลังเรียนซึ่งเป็นฉบับเดียวกัน จำนวน 20 ข้อ มี
คะแนนข้อละ 1 คะแนน รวมคะแนนเต็ม 20 คะแนน ใช้สำหรับวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 
เนื้อหาวิชาคณิตศาสตร์ในรายวิชา ค32201 เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ประกอบด้วย กฎของโคไซน์และไซน์ การ
หาระยะทางและความสูง แบบทดสอบมีลักษณะเป็นแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก ผ่านการตรวจสอบคุณภาพ
ด้านความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) โดยใช้วิธีการหาค่าความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามและ
วัตถุประสงค์ (Item Objective Congruence Index หรือ IOC) โดยผู้เชี่ยวชาญจำนวน 3 ท่าน มีค่าความ
สอดคล้องระหว่างข้อคำถามและวัตถุประสงค์เท่ากับ 1.00 ทุกข้อ นำไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี
ที่ 6 โรงเรียนสิรินธรราชวิทยาลัย จำนวน 34 คน ซึ่งมีคุณสมบัติคล้ายคลึงกับกลุ่มตัวอย่างและวิเคราะห์
คุณภาพข้อสอบรายข้อ พบว่าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ที่สร้างขึ้นมีค่าความยาก 
และดัชนีอำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.38 - 0.75 และ 0.25 – 1.00 ตามลำดับ และนำมาวิเคราะห์ค่าความ
เที่ยงแบบความสอดคล้องภายใน (Internal Consistency) ด้วยวิธีของคูเดอร์ – ริชาร์ดสัน (KR20) มีค่าความ
เที่ยง (Reliability) เท่ากับ 0.90    
 4. แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส 
ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ เป็นแบบสอบถาม
ความพึงพอใจที่แบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ได้แก่ มากที่สุด มาก ปานกลาง น้อย 
น้อยที่สุด ประกอบด้วย 4 ด้าน คือ ด้านครูผู้สอน ด้านเนื้อหาและกิจกรรม ด้านสื่อการสอน และด้านการวัด
และประเมินผล รวม 20 ข้อ ผ่านการตรวจสอบคุณภาพ ด้านความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) โดย
ใช้วิธีการหาค่าความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามและวัตถุประสงค์ (Item Objective Congruence Index 
หรือ IOC) โดยผู้เชี่ยวชาญจำนวน 3 ท่าน มีค่าความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามและวัตถุประสงค์อยู่ระหว่าง 
0.67 ถึง 1.00 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
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 1. นำแบบทดสอบวัดทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5/6 ซึ่งเป็นกลุ่มตัวอย่างโดยใช้เวลา 2 คาบ 
คาบละ 50 นาที แล้วบันทึกคะแนนที่ได้เป็นคะแนนทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) 
 2. ดำเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการ
แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ เป็นเวลา 2 สัปดาห์ รวม 8 คาบ 
 3. นำแบบทดสอบวัดทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5/6 ซึ่งเป็นกลุ่มตัวอย่างโดยใช้เวลา 2 คาบ 
คาบละ 50 นาที แล้วบันทึกคะแนนที่ได้เป็นคะแนนทดสอบหลังเรียน (Post-test) 
 4. นำแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส  
ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ ให้นักเรียนทำโดยใช้
เวลา 10 นาที 
 5. นำข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์ 
สถิติที่ใช้ในการวิจัยและการวิเคราะห์ข้อมูล 
 1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการ
แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ โดยใช้สถิติ t-test แบบ dependent 

2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหา
ทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ กับเกณฑ์ร้อยละ 70 โดยใช้สถิติ t-test one sample 

3. เปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการ
แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ โดยใช้สถิติ t-test แบบ dependent 

4. เปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหา
ทางคณิตศาสตรโ์ดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ กับเกณฑ์ร้อยละ 70 โดยใช้สถิติ t-test one sample 
 5. วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบ 
เอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ โดยใช้
สถิติค่าเฉลี่ยของเลขคณิต และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทียบกับเกณฑ์ 
ผลการวิจัย 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  
ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้
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วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์หลังเรียน (X  = 15.38, S.D. = 2.56) สูงกว่าก่อนเรียน (X  = 5.44, S.D. = 
2.06) อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 ดังตารางที่ 1 
ตารางท่ี 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ก่อนเรียนและหลัง
เรียน 

การทดสอบ 
จำนวน 
(คน) 

คะแนนเต็ม X  S.D.  t-test Sig. 

ก่อนเรียน 34 20 5.44 2.06 
18.98 0.00* 

หลังเรียน 34 20 15.38 2.56 
* ระดับนัยสำคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  
 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  
ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้
วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมี
คะแนนเฉลี่ย (X ) เท่ากับ 15.38 คิดเป็นร้อยละ 76.9 ดังตารางที่ 2 
ตารางที่ 2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์กับเกณฑ์ร้อยละ 
70 

การทดสอบ จำนวน 
(คน) 

คะแนนเต็ม X  S.D.  t-test Sig. 

หลังเรียน 34 20 15.38 2.56 3.15 0.00* 
* ระดับนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
3. ทักษะการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ของนักเรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้ โดยใช้รูปแบบ เอสเอสซีเอส 
ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ หลังเรียน  
(X  = 19.35, S.D. = 1.74) สูงกว่าก่อนเรียน (X  = 7.21, S.D. = 1.77) อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
ดังตารางที่ 3 
 
ตารางท่ี 3 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ก่อนเรียนและหลังเรียน 

การทดสอบ 
จำนวน 
(คน) 

คะแนนเต็ม X  S.D.  t-test Sig. 

ก่อนเรียน 34 24 7.21 1.77 
30.14 0.00* 

หลังหลัง 34 24 19.35 1.74 
* ระดับนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 4. ทักษะการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ของนักเรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส  
ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ หลังเรียนสูงกว่า
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เกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีคะแนนเฉลี่ย (X ) เท่ากับ 19.35 คิดเป็นร้อยละ 
80.63 ดังตารางที่ 4 

ตารางท่ี 4 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์กับเกณฑ์ร้อยละ 70 
การทดสอบ จำนวน(คน) คะแนนเต็ม X  S.D.  t-test Sig. 
หลังเรียน 34 24 19.35 1.74 8.56 0.00* 

* ระดับนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 5. ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมิน 
การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก  
(X  = 4.37, S.D. = 0.69) เมื่อจำแนกรายด้านพบว่า ด้านผู้สอนมีคะแนนเฉลี่ยสูงสุด นักเรียนมีความพึงพอใจ 
ในระดับมากที่สุด (X  = 4.52, S.D. = 0.59) โดยครูให้คำปรึกษา แนะนำ ดูแล และอำนวยความสะดวกแก่
นักเรียนในการจัดการเรียนรู้อย่างทั่วถึง และครูส่งเสริมและกระตุ้นให้นักเรียนแสดงออกเกี่ยวกับทักษะการ
แก้ปัญหาให้มากที่สุด รองลงมาคือด้านการวัดและประเมินผล (X  = 4.46, S.D. = 0.68) โดยนักเรียนมี
ความเห็นว่า การประเมินผลสอดคล้องกับเนื้อหา ครูและนักเรียนมีการประเมินผลการเรียนรู้ร่วมกัน ต่อมา
เป็นด้านสื่อการสอน (X  = 4.40, S.D. = 0.72) และด้านเนื้อหาและกิจกรรม (X  = 4.09, S.D. = 0.78) 
ตามลำดับ 
สรุปและอภิปรายผลการวิจัย 
 จากผลการวิเคราะห์และสรุปผลการวิจัย เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์และ
ทักษะการแก้ปัญหา ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 สามารถอภิปราย
ผลการวิจัยได้ดังนี้ 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  
ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้
วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสูงกว่า
เกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้เนื่องมาจาก การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอส
เอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ ส่งเสริม
นักเรียนให้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับขั้นตอนหรือวิธีการที่ใช้ในการแก้ปัญหาทั้งตนเองและผู้อ่ืน ซึ่งเป็น
การเปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็น และได้ลงมือทำ กระบวนการเรียนรู้จากประสบการณ์จริง การ
ฝึกปฏิบัติการนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ การเผชิญสถานการณ์การแก้ปัญหา และการให้นักเรียนได้มีโอกาส
ทบทวน ตรวจประเมินและแก้ไขงานของตน เพื่อค้นหาข้อบกพร่อง นำข้อบกพร่องนั้นไป ปรับปรุงแก้ไขและครู
มีบทบาทหน้าที่ที่เปลี่ยนไปจากการจัดการเรียนรู้แบบเดิม ครูจะเป็นเพียงผู้ช่วยให้นักเรียนเกิดกระบวนการ
เรียนรู้ตามรูปแบบเท่านั้น ครูจะไม่ยึดติดกับวิธีการแก้ปัญหาของนักเรียนคนใดคนหนึ่ง แต่จะยอมรับแนวทาง
แก้ปัญหาที่เป็นไปได้จากนักเรียนซึ่งอยู่ในแนวทางที่เป็นจริง โดยกระบวนการเหล่านี้จะสามารถช่วยให้นักเรียน
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เกิดการเรียนรู้ได้ดีและมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับแนวทางการจัดการเรียนรู้ของสถาบัน
ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (Office of the Basic Education Commission, 2018: 56-
61) ที่ได้กล่าวว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง จากการฝึก
ปฏิบัติ ฝึกให้นักเรียนคิดวิเคราะห์และแก้ปัญหาและการจัดโอกาสให้ผู้เรียนได้ออกมานำเสนอแนวคิดหรือ
แนวคิดของกลุ่มก็เป็นสิ่งสำคัญที่ผู้สอนควรปฏิบัติให้มีบ่อย ๆ เพราะในการนำเสนอแต่ละครั้ง ผู้เรียนมีโอกาส
แสดงแนวคิดเสริมเพ่ิมเติมร่วมกันหรือซักถามและอภิปรายข้อขัดแย้งด้วยเหตุและผล ผู้สอนมีโอกาสเสริม
ความรู้ ขยายความ หรือสรุปประเด็นสำคัญที่เป็นความคิดรวบยอดของสาระที่นำเสนอนั้ น ซึ่งจะทำให้การ
เรียนรู้ขยายในวงกว้างและลึกมากขึ้น ผู้เรียนสามารถนำความรู้หรือแนวคิดที่ได้จากการนำเสนอไปประยุกต์
หรือเป็นแบบอย่างในการปฏิบัติได้ผลดี สอดคล้องกับวิจัยของมารา (Marra, 1997: Abstract) ที่ได้กล่าวว่า 
รูปแบบการเรียนที่ใช้ในการคิดและลงมือปฏิบัติ จะทำให้ผู้เรียนมีการคิดอย่างมีวิจารณญาณสูงและผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงด้วย ประกอบกับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผู้วิจัยได้สร้างขึ้นเพ่ือวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ส่วนใหญ่นั้น มุ่งเน้นไปที่การนำไปใช้ของระดับพฤติกรรมการเรียนรู้พุทธิพิสัย 
(Bloom, 1956: 120) และมีเนื้อหาอยู่ในเรื่อง ใช้กฎของโคไซน์และกฎของไซน์ในการแก้ปัญหา ดังนั้น 
หลังจากที่นักเรียนได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ ซึ่งรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้นักเรียนมีทักษะ
การแก้ปัญหา จึงส่งผลให้นักเรียนสามารถทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้ และส่งผลให้
ผลการวิจัยนี้เป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยที่ตั้งไว้ ซึ่งสอดคล้องเทียบเคียงกับผลการวิจัยโดยใช้รูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ SSCS จากงานวิจัยของ สุภัทรา สิริรุ่งเรือง (Sirirungrueang, 2011: 99) ที่พบว่า นักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เรื่อง การประยุกต์ของสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว โดยการจัดการเรียนรู้ที่
ใช้รูปแบบ SSCS หลังการเรียนสูงกว่าก่อนการเรียนและสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 
 2. ทักษะการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันตรีโกณมิติ ของนักเรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทต 
ประยุกต์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส 
ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ เป็นรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้นักเรียนมีทักษะการแก้ปัญหา โดยกิจกรรมการจัดการเรียนการสอนของวิธีการเรียนรู้
แบบเอสเอสซีเอส มี 4 ขั้นตอน คือ Search (S), Solve (S), Create (C), Share (S) ซึ่งในขั้น Share (S) เป็น
ขั้นของการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับข้อมูลและวิธีการแก้ปัญหาผ่านการประเมินการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ โดยในแต่ละขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้ ได้มุ่งเน้นให้
นักเรียนมีทักษะการแก้ปัญหา ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 Search: S ขั้นกิจกรรมที่จัดให้นักเรียนได้ค้นหาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับปัญหาและแยกแยะ
ประเด็นของปัญหา รวมถึงการแสวงหาข้อมูลต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับปัญหา โดยครูคอยช่วยเหลือและแนะนำ และให้
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นักเรียนได้ศึกษาจากใบความรู้เกี่ยวกับปัญหา เริ่มจากการทำความเข้าใจปัญหา ซึ่งนักเรียนต้องระบุโจทย์
ต้องการหาอะไร โจทย์กำหนดข้อมูลอะไรให้บ้าง ทำให้นักเรียนได้ค้นคว้าหาข้อมูลต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหา
โดยนักเรียนอาจใช้การถาม การอ่าน การค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ หรือ การประมวลความรู้ที่นักเรียนได้เรียน
มาใช้ เพ่ือให้ได้มาซึ่งข้อมูลที่ใช้ในการแก้ปัญหา ซึ่งสอดคล้องกับทฤษฎีการประมวลผลข้อมูลที่ใช้ในการ
แก้ปัญหาของสเติร์นเบอร์ก (Sternberg, 1986: 23) ที่ได้กล่าวว่า ผู้แก้ปัญหาต้องพยายามเชื่อมโยงความรู้เดิม
ที่มีอยู่ และข้อมูลที่ผู้แก้ปัญหารับมาใหม่ นำมาใช้ในการวางแผนการแก้ปัญหาโดยการบูรณาการข้อมูลเดิมและ
ข้อมูลใหม่เข้าด้วยกัน และจัดองค์ประกอบใหม่ให้สอดคล้องกับสภาพการณ์ของปัญหานั้น ๆ นอกจากนี้จอห์น
สันและคณะ (Johnson, Ahlgren, Blout & Petit, 1981: 87-114) ยังพบว่านักเรียนที่ค้นคว้าข้อมูลที่
เกี่ยวข้องกับปัญหานั้น จะช่วยให้นักเรียนเข้าใจปัญหาได้มากขึ้น ดังนั้น ในขั้นที่ 1 Search: S ของการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยใช้วิธีการรูบริกแอน
โนเทตประยุกต์ จึงทำให้นักเรียนสามารถทำความเข้าใจกับปัญหา ว่าปัญหาต้องการสิ่งใด มีข้อมูลใดที่จำเป็น
ต่อการแก้ปัญหา ซึ่งกล่าวได้ว่าเป็นขั้นตอนที่ขาดเสียไม่ได้สำหรับกระบวนการแก้ปัญหา มีอิทธิพลส่งเสริมให้
โอกาสในการแก้ปัญหาสำเร็จมีมากยิ่งข้ึน 
 ขั้นที่ 2 Solve: S ขั้นกิจกรรมที่จัดให้นักเรียนคิดวางแผนและดำเนินการแก้ปัญหาด้วยวิธีการต่าง ๆ 
หรือการหาคำตอบของปัญหาที่ต้องหา นักเรียนต้องวางแผนการแก้ปัญหา รวมไปถึงการวางแผนในการใช้
เครื่องมือในการแก้ปัญหาด้วยตนเอง การหาวิธีการในการแก้ปัญหาที่หลากหลาย เพ่ือนำไปสู่การแก้ปัญหาที่
ถูกต้อง โดยนำข้อมูลที่ได้จากขั้นที่ 1 มาใช้ประกอบในการแก้ปัญหา ขณะที่นักเรียนกำลังดำเนินการแก้ปัญหา 
ถ้าพบปัญหานักเรียนสามารถที่จะย้อนกลับไปที่ขั้นที่ 1 ได้อีก หรือนักเรียนอาจจะปรับปรุงแผนการของตนที่
วางไว้โดยการประยุกต์วิธีการต่าง ๆ มาใช้รวมกัน ซ่ึงในการจัดการเรียนการสอนในช่วงแรกข้ันตอนนี้ค่อนข้าง
ยาก เนื่องจากนักเรียนไม่สามารถหาวิธีการในการแก้ปัญหาที่เหมาะสมกับโจทย์ปัญหาได้ แต่เมื่อนักเรียนได้ทำ
อย่างสม่ำเสมอและต่อเนื่อง พบว่านักเรียนแก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น สอดคล้องกับแนวคิด
ของสิริพร ทิพย์คง (Thipkong, 2001: 13-16) ที่ได้กล่าวว่า ในการเรียนคณิตศาสตร์นั้น ถ้านักเรียนได้ฝึกฝน
การแก้ปัญหาอย่างสม่ำเสมอ จะทำให้นักเรียนสามารถนำความรู้ไปใช้ในการแก้ปัญหาได้ดี  
 ขั้นที่ 3 Create: C ขั้นกิจกรรมที่จัดให้นักเรียนนำผลที่ได้จากการดำเนินการในชั้นที่  2 มาจัดกระทำ
เป็นขั้นตอนเพ่ือให้ง่ายต่อความเข้าใจและเพ่ือสื่อสารกับผู้ อ่ืนได้ โดยการเขียนกระบวนการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์สามารถแบ่งเป็น 4 ขั้นตอน ดังนี้ การทำความเข้าใจปัญหา การวางแผนการแก้ปัญหา การ
ดำเนินการแก้ปัญหา การตรวจสอบคำตอบ ตามลำดับ ส่งผลให้นักเรียนได้รับการฝึกคิดอย่างเป็นระบบ เป็น
ขั้นตอน ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของเชียพเพทต้าและรัสเซลล์ (Chiappetta & Russell, 1982: 85-93) ที่
กล่าวว่า การสอนแก้ปัญหาด้วยกระบวนการแก้ปัญหาที่เป็นลำดับขั้นตอนจะทำให้นักเรียนสามารถแก้ปัญหา
ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 ขั้นที่ 4 Share: S ขั้นกิจกรรมที่จัดให้นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับขั้นตอนหรือวิธีการที่ใช้
ในการแก้ปัญหาทั้งและผู้อ่ืน โดยมีการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทต 
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ประยุกต์ เพ่ือให้ผู้เรียนทบทวนและไตร่ตรองการแสดงวิธีการคิดแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของตนเอง เพ่ือ
พิจารณาจุดเด่น จุดด้อย ในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 4 ขั้นตอน คือ การทำความเข้าใจปัญหา การ
วางแผน การแก้ปัญหา การดำเนินการแก้ปัญหา การตรวจสอบคำตอบ แลกเปลี่ยนแนวทาง การพัฒนาตัว
ตนเองเพ่ือแก้ไข ปรับปรุงผลงานตนเอง และหาวิธีการแก้ปัญหาที่ดีที่สุด  โดยนักเรียนได้นำเสนอวิธีการแก้
โจทย์ปัญหา พร้อมทั้งนักเรียนได้ประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์
ผ่านการแนะนำโดยผู้สอน โดยการเปรียบเทียบวิธีการแก้โจทย์ปัญหาของเพ่ือนร่วมชั้นเรียน เพ่ือให้นักเรียนได้
เห็นกระบวนการคิด การแก้ปัญหาของตนว่าเหมาะสมเพียงไร ทั้งยังเพ่ือพิจารณาจุดเด่น จุดด้อย ประกอบการ
ให้ผลป้อนกลับแก่ตนเองเพ่ือแก้ไข ปรับปรุงผลงานของตนว่าวิธีการแก้ปัญหาใดที่เหมาะสมกับปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ในข้อนั้น ๆ ส่งผลให้นักเรียนมีความเข้าใจในวิธีการแก้ปัญหาและสามารถที่จะแก้ปัญหา
คณิตศาสตร์ได้ดีขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  (The 
Institute for the Promotion of Teaching Science and Technology, 2018: 67) ที่ได้กล่าวว่าแนวทาง
ในการส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหาให้มีประสิทธิภาพนั้น ครูควรเปิดโอกาสให้นักเรียนได้คิด  
อธิบายในส่งที่ตนคิด และนำเสนอแนวคิดของตนอย่างอิสระกับเพ่ือนในชั้นเรียนเกี่ยวกับวิธีการแก้ปัญหาที่แต่
ละคนได้ทำ แล้วร่วมกันพิจารณาและหาข้อสรุปถึงวิธีการดังกล่าว นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับวิจัยของอีโกดา
วัตต์ (Egodawatte, 2010: 75-88) ที่พบว่า เกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริกเป็นเครื่องมือสำคัญที่ช่วยให้ผล
การเรียนของนักเรียนดีขึ้น ทั้งนี้การที่จะใช้รูบริกในการประเมินได้อย่างมีประสิทธิภาพครูต้องแนะนำและ
ฝึกฝนในการใช้รูบริกให้กับนักเรียนก่อน และผลการวิจัยนี้ยังสอดคล้องกับผลการวิจัยของเมธาสิทธิ์ ธัญรัตนศรี
สกุล (Tanyarattanasrisakul, 2014: 100) ที่พบว่า ทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เรื่ อง สถิติ ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ SSCSE สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และของสันนิสา สมัยอยู่ (Samaiyoo, 2011: 132) ที่พบว่า ความสามารถใน
การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ SSCS สูงกว่า
เกณฑ์ร้อยละ 70 
 3. ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมิน 
การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก  
ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ศึกษา
ค้นคว้าด้วยตนเอง และส่งเสริม ให้ผู้เรียนได้มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน อีกทั้งการประเมินการแก้ปัญหา
ทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ เพ่ือพิจารณาจุดเด่น จุดด้อย ประกอบการให้ผล
ป้อนกลับแก่ตนเองเพ่ือแก้ไข ปรับปรุงผลงานของตนว่าวิธีการแก้ปัญหาใดที่ เหมาะสมกับปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ในข้อนั้น ๆ ส่งผลให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นที่ต้องการจะพัฒนาตนเองเต็มที่ตามศักยภาพ ซึ่ง
จากการวิจัยของแฮมมอนส์ (Hammmonds, 2013: 1-6) พบว่า การประเมินตนเองและการประเมินโดย
เพ่ือนมีผลต่อการเพ่ิมแรงจูงใจและการรับรู้ความสามารถของนักเรียน อีกทั้งในด้านผู้สอนมีคะแนนเฉลี่ยสูงสุด 
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ซึ่งครูให้คำปรึกษา แนะนำ ดูแล และอำนวยความสะดวกแก่นักเรียนในการจัดการเรียนรู้อย่างทั่วถึง และครู
ส่งเสริมและกระตุ้นให้นักเรียนแสดงออกเก่ียวกับทักษะการแก้ปัญหาให้มากท่ีสุด ซึ่งส่งผลต่อความพึงพอใจต่อ
จัดการเรียนรู้ของนักเรียน เนื่องจากในการจัดการเรียนรู้นั้นบุคคลที่มีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงความรู้สึก
ของนักเรียน คือครู ส่วนในด้านเนื้อหาและกิจกรรมมีคะแนนเฉลี่ยน้อยที่สุด อาจเนื่องมาจากกลุ่มตัวอย่างที่ใช้
ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มี ซ่ึงอยู่ในช่วงวัยรุ่น เป็นวัยที่มีพัฒนาการลักษณะเด่นใน
ด้านต่าง ๆ ทุกด้าน เช่น ทางร่างกาย อารมณ์ สังคม และสติปัญหา มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วมาก และ
เห็นได้ชัดเจน วัยรุ่นมีความแตกต่างจากวัยอ่ืน ๆ เพราะมีการเปลี่ยนแปลงมากในทุกด้านของพัฒนาการ 
(Kaeokangwan, 2002: 329) โดย เฉพาะด้ าน พัฒ นาการทางสั งคม  คื อ  มี ค วาม เชื่ อมั่ น ในตั ว เอ ง  
ต้องการเป็นที่ยอมรับของเพ่ือน ซึ่งการจัดการเรียนการสอนของวิธีการเรียนรู้แบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการ
ประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น
เกี่ยวกับขั้นตอนหรือวิธีการที่ใช้ในการแก้ปัญหาของตนเองและผู้อ่ืน เพ่ือหาวิธีการแก้ปัญหาที่ดีที่สุด ซึ่ง
นักเรียนแต่ละคนมีวิธีการแก้ปัญหาที่แตกต่างกัน ทำให้บางครั้งเกิดการโต้เถียงและไม่ยอมรับวิธีการแก้ปัญหา
ของผู้อื่น ส่งผลให้ด้านเนื้อหาและกิจกรรมมีคะแนนเฉลี่ยน้อยที่สุด  

ข้อเสนอแนะ 
 ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้ 
 1. การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์
โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นลำดับขั้นตอน โดยขั้นตอนก่อนหน้าจะ
ส่งผลต่อการดำเนินในขั้นตอนถัดไป ดังนั้นครูผู้สอนควรมีเวลาให้นักเรียนได้คิด และจัดสรรเวลาให้เหมาะสม
กับการเรียนรู้ของผู้เรียน เพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุดในขั้นตอนต่อไป 

2. การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์
โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ ในการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์เป็นเรื่องใหม่และ
ค่อนข้างยากสำหรับนักเรียนส่วนใหญ่ ดังนั้นครูผู้สอนควรส่งเสริมให้นักเรียนได้ประเมินการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ อย่างต่อเนื่องเพ่ือให้นักเรียนเกิดการพัฒนาตนเอง และ
เพ่ือแก้ไข ปรับปรุงผลงานตนเอง และหาวิธีการแก้ปัญหาที่ดีที่สุด 
 3. การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์
โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้นักเรียนมีทักษะการแก้ปัญหา  
ซึ่งหากสถานการณ์ปัญหามีความน่าสนใจ มีวิธีการแก้ปัญหาที่หลากหลาย และสอดคล้องกับชีวิตจริง จะทำให้
นักเรียนได้ฝึกการคิดการหาคำตอบด้วยวิธีการที่หลากหลาย ส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะการแก้ปัญหามาก
ยิ่งขึ้น 
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 ข้อเสนอแนะในการทำวิจัยครั้งต่อไป 
 1. ควรศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทาง 
คณิตศาสตร์รูปแบบอ่ืน ๆ เช่น การใช้แฟ้มสะสมงาน เป็นต้น เพ่ือให้ได้วิธีการประเมินตนเองที่เหมาะสมกับ
ระดับความสามารถของนักเรียน 
 2. ควรศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ ระหว่างนักเรียนที่มีระดับความสามารถทางคณิตศาสตร์สูง  
ปานกลางและต่ำ เพื่อเปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ ระหว่าง
นักเรียนที่มีระดับความสามารถทางคณิตศาสตร์สูง ปานกลางและต่ำ ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบ
เอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ 
 3. ควรศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบเอสเอสซีเอส ร่วมกับการประเมินการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์โดยใช้วิธีการรูบริกแอนโนเทตประยุกต์ เพ่ือพัฒนาทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ด้านอ่ืน 
ได้แก่ การสื่อสารและการสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์ เป็นต้น 
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