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ผลของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษาในระบบโรงเรียน 

ผานเรื่องเลาของผูเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษา 

Effect of Education Norms in Secondary School 

Through Student’s Narrative Approach 

 
กฤษดา ปนเอ่ียม* 

นพพร จันทรนําชู**  

 

บทคัดยอ 

 งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษา เปดเผยใหสังคมไดรับรู

ถึงความรุนแรงของอํานาจท่ีเขาไปกระทําตออัตลักษณของผูเรียน นอกจากนี้ ยังตองการใหสังคมไดเห็นถึง

เรื่องราวท่ีถายทอดจากประสบการณตรงของผูเรียน รวมไปถึงกระบวนการตอรองอัตลักษณของผูเรียนผาน

การวิเคราะหเรื่องเลา ผลการศึกษาพบวา บรรทัดฐานทางการศึกษาท่ีปรากฏภายใตวาทกรรมการศึกษาข้ัน

พ้ืนฐาน คือ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาแหงชาติท่ีคิดข้ึนมาโดยรัฐบาล ซ่ึงเนื้อหามีการแบงรายวิชาเรียน

ออกเปนกลุมวิชาหลักและกลุมวิชารอง มีการใหน้ําหนักคะแนนในรายวิชาท้ังสองกลุมไมเทากัน อีกท้ังโรงเรียน

ยังใชวิธีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาดวยการสอบและจัดอันดับผูเรียนดวยคาเกรดเฉลี่ย ปรากฏการณ

เหลานี้สงผลกระทบตอผูเรียนโดยตรง ทําใหผูเรียนไมมีแรงจูงใจในการเรียน เกิดความรูสึกถึงความไมยุติธรรม

เพราะสังคมใหความสําคัญกับกลุมผูเรียนท่ีมีความถนัดในกลุมรายวิชาหลักมากกวารายวิชารอง  ผูเรียนถูก

แบงสถานะออกเปนกลุมผูเรียนท่ีเรียนผานเกณฑและไมผานเกณฑ ทําใหผูปกครองจํานวนมากตองสงบุตร

หลานไปยังสถาบันเรียนพิเศษเพ่ือตองการจะกาวขามบรรทัดฐานดังกลาว กระบวนการตอรองอัตลักษณของ

ผูเรียนภายใตบรรทัดฐานและผลกระทบดังกลาว เปนไปในสองรูปแบบ คือ 1) การตอรองอัตลักษณสูความ

จํานน ยอมรับความไมยุติธรรมและการถูกจัดอันดับชั้น สวมใสอัตลักษณ “เด็กดี” ตามท่ีสังคมกําหนด 2) การ

ตอรองอัตลักษณท่ีเกิดสุนทรียะ จะเกิดข้ึนตอเม่ือผูเรียนไดรับโอกาสจากครอบครัว เพ่ือนหรือคนใกลชิดท่ีมี

ความเขาใจในมายาคติของบรรทัดฐานท่ีเกิดข้ึนในสังคม 

คําสําคัญ: บรรทัดฐานทางการศึกษา, ผูเรียน, วาทกรรม, เรื่องเลา 
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Abstract  

 The purpose of this thesis was to study the effect of education norms, disclosed to 

society about how “power” violated to student’s identity. Moreover, it revealed the narrative 

of their experiences direct from students who were victims of education norms in secondary 

school and included how they negotiated their identity through narrative approach. The study 

revealed that education norms in secondary school created by implementation of the Basic 

Education Curriculum (BEC)  that divided subjects for a study into two groups, major subjects 

and minor subjects, these two groups had a different GPA.  Moreover, school evaluated their 

knowledge by an examination and ranking them by GPA. These phenomena affected directly 

to students, made them have no motivation to study, felt an injustice because people put 

more focus on students who were good in major subjects than minor subjects. Students were 

separated their school classes into one who pass the education norms, and one who does not. 

Parents who wanted their kids to pass the education norms chose the way to send their kids 

to tutoring school.  Students had two ways of negotiating their identity under the education 

norms.  First was negotiating their identity to be a surrender, accepted injustice and social 

stratification, be a seat and neat student.  Second was negotiating their identity with an 

aesthetic.  This would happen when their friends and families understood the education 

norms. 

Keywords: Education Norms, students, Discourse, Narrative Approach  

บทนํา 

 เม่ือป พ.ศ. 2542 รัฐบาลไทยในขณะนั้นไดมีการปฏิรูปการศึกษาภายในประเทศเพ่ือพัฒนาประเทศ

ใหทัดเทียมกับนานาชาติ โดยกําหนดพระราชบัญญัติการศึกษาท่ีตองการใหผูเรียนเปนศูนยกลางของการ

เรียนรู มีนโยบายคือ ผูเรียนทุกคนตองเปนผูเรียนท่ี “เกง ดี และมีสุข” ซ่ึงกระแสการพัฒนาการศึกษา

เรียงลําดับตามแนวทางดังกลาวขยายตัวอยางรวดเร็ว รัฐบาลไดจัดตั้งหลักสูตรการศึกษาพ้ืนฐานแกนกลาง

ข้ึนมา บังคับใหผูเรียนทุกคนเรียนตามหลักสูตรเหมือนกันท้ังหมด เพ่ือเปาประสงคท่ีวา ผูเรียนทุกคนจะไดเปน

ผูท่ี “เกง ดี และมีสุข” เหมือนกัน ซ่ึงผูปกครองของผูเรียนสวนมากเห็นพองตองกัน และปรารถนาท่ีจะสราง

ลูกหลานของตนใหเปนผูท่ี “เกง ดี และมีสุข” ตามนโยบายดังกลาว ทวา ผูปกครองสวนใหญนั้นมักให

ความสําคัญกับคําวา “เกง” โดยแนวคิดเรื่องความดีและมีความสุข กลับกลายเปนเรื่องท่ีไมคอยไดพูดถึง หรือ

ควรสงเสริมความเกงกอน แลวจึงสงเสริมความดีและความสุขในภายหลัง เราจึงไดเห็นกระแสผูเรียนแขงขันกัน
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เรียนและคานิยมการสงบุตรหลานไปเรียนพิเศษนอกเวลาเพ่ิมเติมในตลอดชวง พ.ศ. 2550-2560 ดังขอมูลของ

สํานักงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชนท่ีสํารวจพบวา ประเทศไทยมีกลุมโรงเรียนกวดวิชาท้ังหมด 

1,983 แหงอยูในกรุงเทพมหานคร 487 แหง และตางจังหวัด 1,496 แหง สิ่งท่ีนาสนใจคือ ในสวนของ

กรุงเทพฯ มีโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 149 แหง สังกัดกรุงเทพมหานคร 

430 แหง และอ่ืนๆ อีกรวม 686 แหง แตกลับมีโรงเรียนกวดวิชาครบท้ัง 50 เขต จํานวน 487 แหง หรือ

ประมาณรอยละ 71 ของโรงเรียนในกรุงเทพฯ และสถาบันกวดวิชาเหลานี้ยังคงมีแนวโนมวาจะเพ่ิมข้ึนทุกป 

(สํานักงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน, 2559: 64) 

 นอกจากนี้ คณะกรรมาธิการวิสามัญไดพิจารณารางพระราชบัญญัติงบประมาณรายจายประจําป

งบประมาณ 2559 ใหกับกระทรวงศึกษาธิการมากท่ีสุดเปนจํานวนเงิน 520,132,166,300 บาท หรือประมาณ

รอยละ 19.1 ของงบประมาณรวม 2.7 ลานลานบาท ซ่ึงงบประมาณท่ีกระทรวงศึกษาธิการไดรับในป 2559 นี้

สูงกวาปท่ีผานมาเกือบ 2 หม่ืนลานบาท (คณะกรรมาธิการสภานิติบัญญัติแหงชาติ, 2559) แตจากการรวบรวม

ขอมูลคุณภาพหรือผลลัพธทางการศึกษาท่ีสะทอนออกมา ถาเปรียบเทียบกับประเทศอ่ืนๆท่ีลงทุนดวยจํานวน

เงินในปริมาณใกลท่ีเคียงกับประเทศไทย อยางเชนประเทศสิงคโปร จะพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาระหวาง

ไทยกับสิงคโปรยังไกลกันอยูมาก จากผลการจัดอันดับความสามารถในการแขงขันดานการศึกษา ท่ีจัดโดย

สถาบันเพ่ือการพัฒนาการจัดการ หรือ IMD (Institute for Management Development, 2016: 5) พบวา 

ตั้งแตป 2548-2559 ประเทศไทยอยูในลําดับ 40 กวา รั้งทายมาโดยตลอด หรือติด 1 ใน 14 ประเทศสุดทาย

ทุกป จากท้ังหมดประมาณ 55 - 61 ประเทศ ในขณะท่ีประเทศสิงคโปรอยูในอันดับท่ี 10 ตนๆ เทานั้น 

 มีงานวิจัยเชิงปริมาณจํานวนมากเปดเผยวาไดรับทุนและการสนับสนุนจากสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาแหงชาติ ใหศึกษาสภาพและปญหาในการบริหารและการจัดการศึกษาข้ันพ้ืนฐานของสถานศึกษา

ของประเทศไทย เพ่ือเสนอแนวทางการแกไขปญหาการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (ธีระ รุญเจริญ, 2545: 30) ซ่ึง

งานวิจัยดังกลาวเปนการศึกษาสภาพของการจัดการศึกษาข้ันพ้ืนฐานในภาพรวม แตมิไดมองปญหาและ

ผลกระทบของปญหาผานตัวของผูเรียนโดยตรง ซ่ึงอาจทําใหไมไดสะทอนสาเหตุของปญหาและไมสามารถ

แกไขปญหาทางการศึกษาไดอยางตรงประเด็น ดวยเหตุนี้ผูวิจัยจึงตองการท่ีจะศึกษาปญหาดังกลาวในอีก

มุมมองท่ีแตกตางคือการวิจัยเชิงคุณภาพทางการศึกษาแบบแนวทางผานเรื่องเลา (Narrative Approach) 

เพราะเรื่องเลาของผูเรียนท่ีไดรับผลกระทบโดยตรงจากปรากฏการณนี้ ผูวิจัยไมไดตองการมุงเพียงเก็บเปน

ตัวเลขสถิติมาวิเคราะหเทานั้น แตผูวิจัยจะทําการวิจัยผานแนวคิดทางปรัชญาในชวงหลังสมัยใหม 

(Postmodernism) ในเรื่องวาทกรรม (Discourse) ของ มิเชล ฟูโกต (Foucault, 1970: 48) และ การศึกษา

ผานเรื่องเลามาเปนฐานของแนวทางในการศึกษา โดยใชวาทกรรมเปนแนวทางการศึกษาในดานกระบวนการ

ครอบงําความคิด และความพยายามท่ีจะกําหนดนิยามสิ่งตางๆ จากนั้นจะใชการศึกษาผานเรื่องเลาวิพากษ

พรอมกับตั้งคําถามตอปรากฏการณนั้น เพ่ือกระตุนใหสังคมตื่นตัวกับปญหาท่ีเกิดข้ึน 
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ผูวิจัยจึงเห็นวา การศึกษาผลของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษาในระบบโรงเรียนผานแนวทาง

การศึกษาแบบเรื่องเลานี้เอง จะชวยใหสังคมไดมุมมองใหมท่ีตางจากเดิม ทําใหสังคมไดรับรูถึงปญหานี้ในอีก

แงมุมหนึ่ง ผานเรื่องเลาจากตัวผูถูกกระทําโดยตรง ผูวิจัยมีความคาดหวังวา งานวิจัยชิ้นนี้จะชวยเปลี่ยนมุมมอง

ของคนในสังคมท่ีมีตอการศึกษา มองเห็นปญหาการศึกษาในมุมท่ีแตกตางออกไป เพ่ือใหมีการพัฒนาคุณภาพ

การศึกษาท่ีเปนการศึกษาสําหรับการพัฒนามนุษยท่ีสมบูรณตอไป 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

 1. เพ่ือศึกษาและผลของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษาในฐานะท่ีเปนวาทกรรมการศึกษาข้ัน

พ้ืนฐานท่ีมีตอผูเรียน 

 2. เพ่ือศึกษากระบวนการตอรองอัตลักษณของผูเรียนภายใตบรรทัดฐานทางการศึกษาของวาทกรรม

การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

วิธีดําเนินการวิจัย 

ข้ันตอนท่ี  1 การศึกษาผลของบรรทัดฐานในฐานะท่ีเปนวาทกรรมการศึกษาข้ันพ้ืนฐานท่ีมีตอผูเรียน 

โดยใชการวิเคราะหเอกสารและการสัมภาษณเชิงลึกจากผูใหขอมูลหลัก คือ ผูท่ีเก่ียวของกับการจัดการศึกษา

ข้ันพ้ืนฐาน 3 กลุม ไดแก  

1. ผูเรียนท่ีกําลังศึกษาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1-6  

2. ผูปกครองของผูเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1-6  

3. ครูและผูบริหารท่ีจัดการศึกษาข้ันพ้ืนฐานระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1-6 

โดยเลือกใหครอบคลุมท้ัง ครูผูสอน ผูปกครอง และตัวผูเรียนของผูเรียนกลุมท้ังท่ีเรียนผานเกณฑและ

ไมผานเกณฑการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ท้ังหมดตองเปนผูท่ีเต็มใจในการใหขอมูล อันจะชวยเปดมุมมองดานการ

สรางความหมายของบรรทัดฐานทางการศึกษา มีความสามารถในทบทวนประสบการณอันเปนจุดวิกฤตในชีวิต

เพ่ือเขาถึงผลกระทบท่ีเกิดข้ึน และมีความสามารถในการอธิบายกระบวนการจํานน ตอรองกับวาทกรรม

บรรทัดฐานทางการศึกษาในระบบโรงเรียนได โดยผูวิจัยจะเขาไปเปนผูรับฟงเรื่องเลาประสบการณชีวิตของ

พวกเขา เพ่ือนําไปสูการวิเคราะหตามวัตถุประสงคของงานวิจัยท่ีกําหนดไวในขางตน 

 ข้ันตอนท่ี 2 การศึกษากระบวนการตอรองอัตลักษณของผูเรียนภายใตบรรทัดฐานทางการศึกษาของ      

วาทกรรมการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน โดยนําผลการสัมภาษณเชิงลึก จากผูใหขอมูลหลัก คือ ผูเรียนท่ีกําลังศึกษาอยู

ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1-6 ไปวิเคราะหขอมูลผานแนวการศึกษาแบบเรื่องเลา เพ่ือหาขอสรุปและเขียน

รายงานผลการวิจัย 

 



ผลของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษาในระบบโรงเรียน ผานเรื่องเลา 

ของผูเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษา 

กฤษดา ปนเอ่ียม, นพพร จันทรนําชู 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 

 การเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองโดยใชวิธีการสัมภาษณเชิง

ลึก (In-depth Interview) โดยคัดเลือกผูใหขอมูลตามคุณสมบัติท่ีกําหนดไว ซ่ึงการเก็บขอมูล ผูวิจัยใชแนว

ประเด็นคําถามหลักท่ีสรางไว เก็บขอมูลท่ัวไปเก่ียวกับภูมิหลังของผูเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา ในเรื่อง เพศ 

อายุ ระดับการศึกษา ผลการเรียนของผูเรียน และแนวประเด็นคําถามเก่ียวกับผลกระทบจากการสรางบรรทัด

ฐานทางการศึกษาและการตอรองอัตลักษณ ซ่ึงผูใหขอมูลตองอาศัยความจํากับเหตุการณในอดีตเพ่ือให 

ครอบคลุมกับประเด็นพฤติกรรมท่ีผูวิจัยศึกษา นอกจากนี้ผูวิจัยใชการสังเกตระหวางการสัมภาษณ รวมท้ังใช

เครื่องบันทึกเสียงเก็บรายละเอียดท้ังบริบทสิ่งแวดลอม พฤติกรรม กิจกรรม เหตุการณ  คําพูดจากการไดยิน

และสัมภาษณเพ่ือเปนการตรวจสอบความนาเชื่อถือ จากนั้นนําขอมูลจากการสัมภาษณเชิงลึกมารวบรวม

จัดระบบใหเปนหมวดหมูตามประเด็นหลักในการศึกษา สถานท่ีท่ีใชในการสัมภาษณและระยะเวลาในการ

สัมภาษณข้ึนอยูกับความพรอมของผูใหสัมภาษณ ซ่ึงผูใหสัมภาษณนัด วัน เวลา สถานท่ีท่ีสะดวกในการให

ขอมูลกับผูวิจัย โดยสวนใหญสถานท่ีท่ีเก็บขอมูลเปนท่ีโรงเรียนของผูเรียน ในการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยทํา

การเก็บรวบรวมขอมูลแตละครั้งใชเวลาสัมภาษณประมาณ 60-120 นาที จนกวาผูวิจัยจะไดขอมูลท่ีครอบคลุม

ตามประเด็นท่ีศึกษาเปนหลัก และจะหยุดการสัมภาษณเ ม่ือขอมูลมีความครบถวนหรือถึงจุดอ่ิมตัว 

(Saturation Data) โดยพบวาขอมูลท่ีไดเริ่มซํ้ากับขอมูลเดิม ไมมีขอมูลใหมท่ีเพ่ิมเติมจากขอมูลเดิมท่ีเก็บ

รวบรวมได ซ่ึงในการศึกษาครั้งนี้ขอมูลหรือถึงจุดอ่ิมตัวเม่ือไดจํานวนผูใหขอมูล 19 ราย  

 ท้ังนี้  การสนทนาท่ีเกิดข้ึนในการวิจัยเปนไปโดยมีจุดประสงคเ พ่ือเผยใหเห็นท่ีมาและการให

ความหมายของบรรทัดฐานทางการศึกษา เพ่ือศึกษาวาวาทกรรมนั้นดํารงสถานะเปนความจริงอยูในสังคมได

อยางไร มีผลกระทบอยางไรตอผูเรียนบาง โดยจะวิเคราะหหัวขอตางๆ ผานเรื่องเลาซ่ึงมีฐานะเปนแหลงผลิต

วาทกรรมเพ่ือหากฎเกณฑท่ีอยูเบื้องลึกของวาทกรรมอันจะนําไปสูการขุดคุยใหเห็นถึงการทํางานของอํานาจ 

ซ่ึงแทรกตัวเขาไปจัดกระทําตอความหมายของบรรทัดฐานทางการศึกษาในผูเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา จนทํา

ใหกลุมบุคคลเหลานี้ตองกลายเปนสิ่งท่ีไมพึงปรารถนาของสังคม และมักถูกยกข้ึนมาเปนกลุมท่ีนํามาซ่ึงปญหา

ทางสังคมในหลายกรณี 

วิธีการวิเคราะหขอมูล 

 1. การวิเคราะหเอกสาร มีเกณฑสําคัญประกอบดวย 1) เอกสารใหขอมูลจริง 2) มีความถูกตอง

นาเชื่อถือ 3) เปนตัวแทนเอกสารประเภทเดียวกันได และ 4) มีความหมายชัดเจนเขาใจงาย (Scott, 1990:  

1-2) 

 2. การวิเคราะหบทสัมภาษณผานแนวทางการศึกษาแบบเรื่องเลา ทําโดยการจับเหตุการณวิกฤต 

(Critical Events) ท่ีอยูในเรื่องราวตางๆของประสบการณในเรื่องเลา ใหรายละเอียดของสถานท่ี เวลา 



ผลของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษาในระบบโรงเรียน ผานเรื่องเลา 

ของผูเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษา 

กฤษดา ปนเอ่ียม, นพพร จันทรนําชู 
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ลักษณะตางๆท่ีชวยใหผูวิจัยสามารถระบุเหตุการณวิกฤตได ความทรงจําเก่ียวกับเหตุการณวิกฤตท่ีเกิดข้ึนจะ

ชวยใหบุคคลปรับตัวและเคลื่อนไปสูการนําเหตุการณสําคัญของชีวิตมาตอรองอัตลักษณของบุคคล การใช

เหตุการณเหลานี้จะเปนจุดรวมความสนใจหลักของการวิจัยชวยใหผูวิจัยสามารถกําหนดประเด็นหลักในการ

วิเคราะหได (Event-driving Approach) โดยการเขาถึงเรื่องเลาของเรื่องราวท่ีผูเลาเรื่องตองการนําเสนออาจ

ทําได 2 แบบ คือ  

  2.1 การนําเรื่องเลามาวิเคราะห (Analysis of Narrative) คือการใชขอมูลจากเรื่องเลาของ

เรื่องราวหลายๆเรื่องท่ีเกิดข้ึนกับบุคคลมาสรางเปนมโนทัศนตางๆ และเชื่อมโยงมโนทัศนเขาดวยกันตาม

ประเด็นของเรื่องท่ีกําลังศึกษาเพ่ือสรางทฤษฎีใชในกรณีท่ีผูเลาถายทอดประสบการณไดชัดเจนและจับประเด็น

ได 

  2.2 การวิเคราะหเพ่ือสรางเรื่องเลา (Narrative Analysis) หรือการสรางเรื่องราวจากขอมูล 

(The Configuration of Data) ใชในกรณีท่ีไมสามารถจับประเด็นหรือเชื่อมโยงประเด็นจากผูเลาได โดยผูวิจัย

จะนําองคประกอบหรือสวนตางๆ ไมวาจะเปนเหตุการณหรือเรื่องราวตางๆท่ีเกิดข้ึนกับบุคคลมาตีความ เพ่ือ

สรางเปนเรื่องเลาแทนการแยกเรื่องราวออกเปนสวนๆ เพ่ือนําเสนอในลักษณะของประเด็นท่ีเปนจุดสนใจของ

การวิจัย  

 

ผลการวิจัย จําแนกตามวัตถุประสงคดังนี้ 

 1. เพ่ือศึกษาผลของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษาในฐานะท่ีเปนวาทกรรมการศึกษาข้ัน

พ้ืนฐานท่ีมีตอผูเรียน 

  1.1 รัฐ: จุดเริ่มตนของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษา 

หลังจากการเปดประเทศในยุคสมัยของรัชกาลท่ี 4 ชวงท่ีสยามกระทําสนธิสัญญาเบาวริ่งกับฝรั่งเศส 

การใหความสําคัญกับการศึกษาเริ่มขยับบทบาทมาเปนนโยบายหลักในการพัฒนารัฐสยาม ภาพของคําวา 

“การศึกษา” ชัดเจนข้ึนมากในรัชสมัยของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว รัชกาลท่ี 5 พระองคทรง

มีพระราชดําริใหปรับเปลี่ยนวัดเปนโรงเรียนเพ่ือขยายโอกาสทางการศึกษาใหท่ัวถึง อีกท้ังยังตั้งกระทรวงธรรม

การข้ึนมาดูแล ซ่ึงภายหลังก็ไดปรับเปลี่ยนเปนกระทรวงศึกษาธิการจนถึงปจจุบัน โดยเปาประสงคแรกของ

กระทรวงธรรมการคือการทําใหคนท่ัวราชอาณาจักรสยามไดเรียนรูภาษาไทยท่ีเปนภาษาราชการสําหรับใชเปน

ตนแบบในการสื่อสารและการเรียนการสอน ทําใหเราสามารถกลาวไดวากระทรวงธรรมการหรือ

กระทรวงศึกษาธิการนั้น เปนกระทรวงท่ีตั้งข้ึนเพ่ือสรางอํานาจรัฐ (State) อยางแทจริง 

หลังจากพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติไดตราข้ึน วาทกรรมและบรรทัดฐานทางการศึกษา 

ก็ไดถูกสรางข้ึนเชนเดียวกัน กระบวนการผลิตอัตลักษณและการใหความหมาย บังเกิดข้ึนกับบุคคลทุกระดับชั้น 

ท่ีเก่ียวของกับการศึกษา ซ่ึงเปนไปตามทฤษฎี ภาคปฏิบัติการทางวาทกรรมของ ฟูโกต ท่ีไดอธิบายวา ความรู



ผลของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษาในระบบโรงเรียน ผานเรื่องเลา 

ของผูเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษา 

กฤษดา ปนเอ่ียม, นพพร จันทรนําชู 
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หรือบรรทัดฐานตางๆ ลวนมาจากสถาบันท่ีถูกจัดระเบียบอยางเครงครัด (ในกรณีนี้คือรัฐและสถานศึกษา) ท่ี

ทําหนาท่ีในการปฏิบัติหรือจัดการกับความแตกตาง สถาบันเหลานี้ คือ การแสดงออกของอํานาจทางการเมือง 

Foucault ถือวา “อํานาจสรางความชอบธรรม” (Might Makes Right) หรือกลาวอีกนัยหนึ่ง คือ “ความรู คือ 

อํานาจ” (Knowledge is Power) โดยอาจกลาวไดวา เปนความพยายามของคนกลุมนอยในสังคมท่ีมีอํานาจ 

(เชน นักการเมือง นักวิชาการ) ซ่ึงสามารถท่ีจะไปกําหนดหรือยัดเยียดความคิดของตนเก่ียวกับความถูกตอง

ชอบธรรมหรือความจริง ท่ีอาจเรียกวาเปนความคิดหลัก (Grand Narrative) ใหกับคนกลุมใหญยอมรับได 

  1.2 หลักสูตรการศึกษาแกนกลาง: การสรางชาติผานมาตรฐานทางการศึกษา 

 เม่ือผูวิจัยไดลงพ้ืนท่ีเพ่ือเก็บขอมูล คําถามแรกท่ีผูวิจัยมักจะถามผูใหขอมูลกอนเปนอันดับแรกก็คือ 

ความตระหนักรูถึงการมีอยูและความคิดเห็นตอหลกัสูตรการศึกษาแกนกลาง เพ่ือเปนการวัดวา ผูใหขอมูลแต

ละคนมีศักยภาพในการใหขอมูลมากนอยเพียงใด สิ่งท่ีนาสนใจก็คือ ผูใหขอมูลทุกคนตางก็ตระหนักรูถึงการมี

อยูของหลักสูตรการศึกษาแกนกลางท่ีกําลังใชในปจจุบัน และท่ีนาตกใจยิ่งไปกวานั้น ผูใหขอมูลทุกคนตางก็รูดี

วา ตัวผูเรียน ผูปกครอง หรือแมกระท่ังครูผูสอนเอง ตางก็ไมไดมีสวนรวมในการออกแบบ แสดงทัศนะหรือ

แสดงความคิดเห็นตอตัวหลักสูตรเลยแมแตนอย แตตัวเองนั้นตองปฏิบัติตนตามบทบาทหนาท่ีและสถานภาพ

ในสังคมท่ีตนดํารงอยู สวมอัตลักษณผูเรียนท่ีดีตามหลักสูตรกําหนดข้ึนมาโดยไมสามารถหลีกเลี่ยงได 

“หลักสูตรนี้มีบางวิชาท่ีไมไดใชงานจริง เชน วิชาการงานพ้ืนฐานอาชีพ เรียนไปทําไมการหุงขาวดวย

เตาถานในเม่ือทุกวันนี้ใชหมอหุงขาวไฟฟากันหมดแลว สวนวิทยาศาสตรก็ใหเรียนหลากหลายสาขาวิชามาก

เกินไป ในเม่ือเราอยากเปนนักเคมี เราควรเรียนเคมีอยางเดียวไมใชหรือ ทําไมเราตองเรียนท้ังฟสิกสเคมีชีวะ

ดวย เรารูสึกวามันเรียนมากเกินไป ใชเวลาเรียนมากเกินไป หลักสูตรฝกใหเด็กจํามากกวาเขาใจ เปลืองเมมโมรี่

สมอง เครียด เรียนมากๆก็ไมไดพัก ไมมีเวลาศึกษาเรื่องท่ีเราสนใจจริงๆ พวกเราทําอะไรไมไดก็ไดแตเรียนไป 

ประเทศไทยมันเปนอยางนี้มานานแลว หนูพูดอะไรมากไมได ท่ีทําไดบางทีคือรองไห ทนๆไป ทําใจรอวาจะมี

ความหวัง” 

ณัฐ หนึ่งในผูเรียนหองเรียนตามหลักสูตรสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.) 

ระดับชั้นมัธยมศึกษา เลาใหผูวิจัยฟงดวยความอัดอ้ันตันใจ ไมใชแค ณัฐ คนเดียวเทานั้น เพ่ือนของเธอใน

หองเรียนเดียวกันเลาใหผูวิจัยฟงในทํานองคลายๆ กันวา ทุกวันนี้เรียนไปเพราะความจํายอม ไมมีสิทธิอภิปราย

หรือแสดงความคิดเห็น หรือถึงแมวามีโอกาสไดพูด ทุกคนตางรูดีวา “พูดไปก็เทานั้น มันเปลี่ยนแปลงอะไร

ไมได” เพราะอํานาจในการเปลี่ยนแปลงไมไดอยูในมือของพวกเขามาตั้งแตตน รอยละรอยของผูเรียนใน

หองเรียนแบบพิเศษนี้ ใหขอมูลแกผูวิจัยตรงกันหมดทุกคนวา ทุกวันนี้มาโรงเรียนเพ่ือพอแมมากกวามาเพ่ือหา

ความรูเพ่ิมเติมใหกับตนเองหรือมาทําในสิ่งท่ีตนเองชอบ   

เม่ือการอดทน ทําใจ ถูกทําใหกลายเปนสภาวะท่ีมนุษย “จํายอม” ตองทนอยู ตองถูกลดคุณคาของ

ตนเองลงไป ถูกบังคับใหสิทธิของตนเสมือนเปนของของผูอ่ืน ไมมีอิสระในการดํารงชีวิต เกิดการสรางขอสรุป

เหมารวมวา “การจํายอม” เปนเพียงหนทางเดียวของผูเรียนท่ีจะตองกระทํา ปรากฏการณเชนนี้ไมอาจถูก



ผลของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษาในระบบโรงเรียน ผานเรื่องเลา 

ของผูเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษา 

กฤษดา ปนเอ่ียม, นพพร จันทรนําชู 
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ละเลยปลอยผาน เพราะถาหากมนุษยจะละท้ิงมุมมองมาตรฐานและหันมาใหความสําคัญกับการอดทนจํายอม 

การกระทําดังกลาวนี้ไมไดเกิดข้ึนจากการเลือกอยางแนนอน แตเกิดข้ึนจากความเคยชินท่ีถูกสังคมใชคานิยม

และกฎเกณฑบรรทัดฐานเขามาตัดสินมนุษยดวยกันเอง ผลลัพธของปรากฏการณนี้ทําใหใครหลายคนไดรับ

ความทุกขทรมานเกินกวาท่ีเราจะคาดถึง 

 “หลักสูตรการศึกษาแกนกลางเปนหลักสูตรท่ีไมยังเหมาะสม เปนหลักสูตรท่ีหวังผลแตคะแนนแต

ไมไดวัดจิตใจของเด็ก สนใจใหคุณคากันแตคณิตวิทย ไมใหคุณคากับศิลปะดนตรี ดูจากคาน้ําหนักจํานวนหนวย

กิตและเวลาเรียนก็รูแลว เราเคยสูญเสียความเชื่อม่ันในการเรียนไปเลยชวงนึง เพราะวาเราไมเกงวิชาเลข ซ่ึงไม

เกงเลขวิชาเดียว เราก็ถูกตีตราจากสังคมแลววาเปนคนโง คืออะไร ทําไมทุกคนใหความสนใจ ใหความสําคัญ

แตกับวิชาคณิตศาสตร วิทยาศาสตร ซ่ึงเราวามันไมแฟร”  

ภาพสะทอนความเจ็บปวดจํายอมของเอิน ทําใหเราเขาใจไดวา เราไมอาจตัดสินคุณคาความเปน

มนุษยของผูอ่ืนตามบรรทัดฐานท่ีมนุษยดวยกันเองเปนผูสรางข้ึนไดท้ังหมด การถูกทําใหอยูภายใตกรอบ

ประการเดียว เปนการลดคุณคาของมนุษยลงไปผิดเพ้ียนเกินมาตรฐานท่ีสังคมยังมองไมเห็น ภาวะจํายอมและ

รูสึกดอยคาของผูเรียนท่ีเกิดข้ึนจากภาคปฏิบัติทางวาทกรรมของบรรทัดฐานทางการศึกษานั้นหมายความวา 

ยังมีผูเรียนอีกหลายรอยหลายพันคนตองตกเปนเหยื่อใหกับการกระทําของอํานาจ มีชีวิตอยูเพ่ืออดทนจํายอม  

  1.3 ผลกระทบจากการสอบและเกรดเฉล่ีย: เกณฑท่ีไมยุติธรรมแตไดมาตรฐาน 

หลักสูตรการศึกษาในระบบโรงเรียน ใชผลการเรียนเฉลี่ยเปนตัววัดผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา และดวย

เกณฑการสอบและคิดผลการเรียนเฉลี่ยนี้เอง นอกจากจะทําใหความรูสึกดอยคุณคาของผูเรียนถูกตอกย้ําให

ชัดเจนยิ่งข้ึนแลว “ความไมยุติธรรม” ยังปรากฏตัวออกมาซอนทับกับความรูสึกดอยคาอีกดวย การสอบและ

การคิดเกรดเฉลี่ยเปนวิธีการท่ีรัฐบาลกําหนดข้ึน เพ่ือใชวิธีการทางสถิติมาวัดวาใครเปนผูเรียนท่ีไดมาตรฐาน

ตามหลักสูตรการศึกษาแกนกลาง และแนนอนวา เม่ือมีกลุมผูเรียนท่ีผานเกณฑ ก็ตองมีกลุมผูเรียนท่ีไมผาน

เกณฑ จากท่ีผูวิจัยสัมภาษณ ผูเรียนหลายคนก็ใหขอมูลตรงกันวา วิธีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาดวยวิธีนี้ 

มันสงผลกระทบในเชิงลบมากกวา เชิงบวกหลายอยาง 

“คนเราถามันจะเกงไมเกงไมควรจะวัดกันท่ีคะแนนหรือเกรดเฉลี่ย นาจะวัดกันท่ีความสามารถ

มากกวา เรื่องนี้กระทบกับเรามาก โดยเฉพาะวิชาท่ีเราไมถนัด แตหนวยกิตมันดันเยอะ มันฉุดใหเกรดเฉลี่ยของ

เราตก เรารูสึกวามันไมแฟรกับเรา เราตองพยายามเรียนในวิชาท่ีเราไมชอบ เราเลี่ยงมันไมได เราตองทนเรียน

อยางเดียว การตัดเกรดเฉลี่ยมันเปนการวัดผลรูปแบบหนึ่งท่ีเราไมโอเค มันยังไมครอบคลุมครบทุกดาน วิชา

ศิลปะและวิชาคณิตศาสตร สองวิชานี้มีวิธีการเรียนท่ีตางกัน แตเขาเอาใชเกณฑนี้เกณฑเดียวมาใชวัด เราวามัน

ไมแฟร ท่ีซํ้าราย เกรดเฉลี่ยพวกนี้คนในสังคมดันเอามาใชแบงอีกวา คนนี้โง คนนี้ฉลาด ซ่ึงความเปนจริงมัน

ไมใช คนท่ีตอบถูกคือคนเกง มันใชหรอ คนท่ีผิดพลาดคือคนโง มันใชหรอ เรื่องนี้สงผลกระทบกับเราคือ เรา

ตองพยายามอัพตัวเอง พยายามขยัน พยายามทําใหมากข้ึน เพราะวิชาท่ีเราเกลียดมันดันมีหนวยกิตเยอะซ่ึงจะ
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ฉุดคะแนนของเราลงอยางมาก ถามวาเราเหนื่อยไหม เราก็พยายามท่ีจะเรียนรูจากมัน เรียนรูวาความเหนื่อย

มันเปนอยางนี้นี่เองนะ”  

ความอยุติธรรมท่ีผูเรียนรูสึก มักจะมาพรอมกับความคับแคนใจ ซ่ึงแตละคนตางก็รูดีวา ตนเองนั้นถูก

เอาเปรียบจากระบบการศึกษา และถูกภาคปฏิบัติการทางวาทกรรมจัดอยูในกลุมผูท่ีตองพยายามอยางมากถึง

จะผานเกณฑนี้ไปได ไมวากฎเกณฑดังกลาวจะถูกสรางข้ึนมาดวยจุดหมายใด แตการตีความของสังคมตอ

กฎเกณฑท่ีถูกสรางข้ึนนั้น กลับแบงแยกใหคุณคาและความยุติธรรมไมอาจจะเกิดข้ึนไดเลย  

  1.4 ผลกระทบจากการแขงกันเรียน: ไมมีใครอยากเปนผูแพ 

การศึกษาหลักในระบบโรงเรียน ใชขอมูลเชิงสถิติเปนตัวชี้วัดผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาเพ่ือใหงายและ

สะดวกตอการคํานวณขอมูลท่ีมีประชากรและตัวแปรจํานวนมาก แตการใชขอมูลเชิงปริมาณมาจําแนกระดับ

การวัดเปนตัวเลขนั้น ไมไดจัดอันดับเพียงแคคาสถิติเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาของผูเรียนเทานั้น แตมี

ผลกระทบไปถึงการจัดลําดับชั้นทางสังคมภายในโรงเรียนอีกดวย   

 “มีจริงๆนะ เรื่องท่ียุใหเด็กๆแขงขันกัน ผูปกครองดวยกันนี่แหละเปนตัวผลักดันเยอะมาก สวนตัวแม

เองไมชอบและไมสนับสนุนใหลูกเปนแบบนั้น แตพอแมในหองเรียนลูกบางคนมองวา การแขงขันเปนเรื่อง

จําเปน เขาทําเพ่ือเปนแรงกระตุนใหลูกมีความ Active สวนตัวเรามองวาเรื่องแบบนี้มันเริ่มฝงมาตั้งแตเด็กๆ

กอนลูกยังไมเขาโรงเรียนเลย เชน ถากินขาวหมดกอนชนะเลิศนะ ซ่ึงเราวา สอนลูกแบบนี้มันไมโอเค”   

แมนิด เปนผูปกครองของเด็กผูเรียนชั้นประถมศึกษาโรงเรียนเอกชนแหงหนึ่ง เธอเลาใหฟงวา  

มีญาติพ่ีนองของเธอหลายคนท่ีคิดแบบนี้ สอนแบบนี้ และพอเห็นวาลูกหลานของตนเองสอบไดคะแนนดีอยู

อันดับตนๆ ก็จะมีความภาคภูมิใจ และเอาลูกหลานตัวเองไปอวดไปเปรียบเทียบกับญาติพ่ีนองคนอ่ืนๆ  เก็ท 

เลาใหผูวิจัยฟงวา ตนก็เคยมีประสบการณท่ีพอแมเอาเกรดเฉลี่ยของตนเองไปเทียบกับผูเรียนคนอ่ืนๆ  

“เราก็สงสัยนะวาจะเอาเราไปเปรียบเทียบกับคนอ่ืนทําไม เราก็มีนอยใจบาง จริงๆแลวเราไมไดอยาก

แขงกันเรียนหรอก แตเบื้องหลังก็คือพอแม พอแมบงการเราอยู พวกเขาเปรียบเทียบคะแนนเรากับลูกคนอ่ืน ท่ี

โหดกวาก็คือ พวกการแขงขันวิชาการตางๆเนี่ย มันทําใหเรากดดันตัวเอง พอแมก็ยัดเยียดใหเราไปสอบ ไปแขง

กับคนอ่ืน ทีนี้พอเราคาดหวังมากแลวผลลัพธมันไมไดอยางท่ีเราตองการ เราก็ผิดหวัง พอแมก็ผิดหวัง เราทํา

อะไรไมได ไดแตกมหนารับ เก็บเงียบ ไประบายออกเงียบๆคนเดียว” 

การท่ีถูกจับจองพฤติกรรมทางการศึกษามากเกินปกติ สงผลตอความรูสึกผูเรียนเปนอยางมาก ในแง

ของการจัดระเบียบทางสังคม ผูเรียนท่ีถูกจับจองนั้นรูสึกวาตัวเอง “บกพรอง” และตองแบกรับความกดดันไว

มากกวาผูเรียนอ่ืนๆท่ีมีคะแนนในระดับตนๆ สิ่งท่ีผูเรียนมักถูกตั้งคําถามจากพอแมก็คือ “ทําไมไมทําใหไดอยาง

ลูกคนอ่ืน” มากกวาท่ีจะถามวา “ลูกไดเรียนรูอะไรบาง” ยิ่งไปกวานั้น ความบกพรองนี้ถูกอธิบายใหมีนัยท่ี

แตกตางจากความผิดปกติทางรางกาย เพราะภายใตความหมายใหมของคําวาบกพรองท่ีถูกสรางข้ึนนี้เกิดจาก

สภาพเง่ือนไขมากกวาเรื่องของพฤติกรรม แมวาผูเรียนจะตั้งใจพยายามศึกษาหาวิชาความรูสักเพียงใด แตถา
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ไมสามารถผานเง่ือนไขเปนอันดับตนๆ ในชั้นเรียน สังคมก็ยังจะประเมินคาผูเรียนวาบกพรองจากบรรทัดฐาน

ซ่ึงถูกเชื่อวาเปนเง่ือนไขตอไป 
 

1.5 ผลกระทบจากการเรียนพิเศษ: ทําไมเราตองพิเศษกวาคนอ่ืน 

 สถาบันสมัยใหมไดถือกําเนิดข้ึนมา เพ่ือทําหนาท่ีจัดระเบียบและควบคุมใหสรรพสิ่งเปนไปตามความ

จริงท่ีถูกสรางข้ึน สถาบันดังกลาวก็คือ “ติวเตอรหรือโรงเรียนสอนพิเศษ” นั่นเอง สถาบันนี้ไดทําใหภาพลักษณ

ความดอยคุณคาของผูเรียนชัดเจนยิ่งข้ึน ท่ีแหงนี้ ไมไดถูกทําใหเกิดข้ึนดวยเจตจํานงท่ีตองการใหเห็นภาพความ

ไมเทาเทียมกันของมนุษย ในทางตรงกันขาม ท่ีนี่ถูกสถาปนาข้ึนดวยเจตจํานงท่ีจะตองการสรางภาพความเทา

เทียมกันของมนุษยใหดูชัดเจน เพ่ือใหสังคมไดเห็นวา ทุกคนสามารถท่ีจะเขาถึงความรูท่ีเพ่ิมข้ึนได หรือมี

คะแนนท่ีเพ่ิมข้ึนได เพียงแคกาวเขามา ชยันต ครูประจําชั้นระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ใหความเห็นตอ

สถานการณนี้วา  

“มันมาตั้งแตเบื้องบนระดับมหาลัยไลลงมาเรื่อยๆ ท่ีเด็กประถมมัธยมเรียนกันอยางบาบอแบบนี้

เปาประสงคก็เพ่ือมหาลัยไมใชหรือ คานิยมของพอแมไงท่ีอยากจะใหลูกเขาจุฬา ธรรมศาสตรมหิดล สรางความ

ฝนใหลูก ชี้ทางใหลูก สรางกรอบใหลูก เด็กยังไมรูเลยวาตัวเองตองการอะไรหรือชอบอะไร แตพอแมมองถึง

มหาลัยไปแลววาลูกจะตองเขาเรียนท่ีไหน คณะอะไร”  

แมวาผูเรียนจะมีเปาประสงคหรือใหความหมายตอตัวเองไวเชนไร ก็ไมสามารถท่ีจะแสดงมันออกมา

ไดเพราะถูกบรรทัดฐานตีกรอบจํากัดและไมมีพ้ืนท่ีทางสังคมใหแสดงออกมา มาถึงจุดนี้ ผูวิจัยจึงเกิดคําถาม

ข้ึนมาวา ทําไมการสรางพ้ืนท่ีทางสังคมจึงไมอาจทําใหมนุษยท่ีมีความแตกตางหลากหลาย สามารถเขาไปใช

พ้ืนท่ีเหลานี้ไดอยางเทาเทียมกัน คําตอบท่ีไดรับอาจจะไมไดอยูท่ีคุณคาและศักดิ์ศรีของความเปนมนุษยแตอาจ

อยูท่ีวา การสรางพ้ืนท่ีเหลานั้นจะเกิดความคุมคาและเกิดประสิทธิภาพของการลงทุนของผูปกครองมากนอย

เพียงใด การใหความสําคัญกับมนุษยไดถูกเปลี่ยนไปเปนการใหความสําคัญกับคะแนนและสถานท่ีเรียนใน

อนาคต เม่ือเปนเชนนี้ ความคิดเห็นของผูเรียนจึงถูกทําใหมองวา เปนเรื่องท่ีไรประสิทธิภาพและไมคุมคาตอ

การลงทุนของผูปกครอง นั่นหมายความวา สถาบันใหมทางการศึกษานี้ จะยังคงมีอํานาจและเปนมายาคติ   

ลวงตาผูคนในสังคมอยูอยางนี้ตอไปอีกแสนนาน  

2. เพ่ือศึกษากระบวนการตอรองอัตลักษณของผูเรียนภายใตบรรทัดฐานทางการศึกษาของวาท

กรรมการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

  2.1 สังคมกับการตอรองอัตลักษณสูความจํานน 

“... เม่ือกอนนี้ เราไมเคยคิดเรื่องท่ีจะตองเรียนเกงเลยนะ ไมเคยคิดถึงมันเลย แตพอมาอยูหองเรียนนี้

ภาพท่ีเราเห็นสวนใหญก็คือ เรารูสึกเยอะนะวาเพ่ือนในหองกําลังแขงกันเรียนอยู เราก็คิดวาจะแขงกันทําไมใน
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ของผูเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษา 
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เม่ือความถนัดเราไมเหมือนกัน พอเพ่ือนบอกวาใชสิเราเรียนเกงอยูแลว เราจะรูสึกเลยวา ไอความคิดท่ีคนอ่ืน

มองเราแบบนี้ มันทําใหเรากระอักกระอวน เราเลยไมอยากพูดกับใครเรื่องเรียนเลย...” 

 เซนเรียนจบชั้นมัธยมปท่ี 1 แลวและกําลังจะข้ึนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 แมวาผลการเรียนของเขา

จะอยูในระดับท่ีสูงถาเทียบกับผูเรียนหองอ่ืนๆ แตเม่ือมาเทียบกับเพ่ือนในชั้นเรียนในหองเรียนพิเศษวิทยคณิต

ดวยกันแลว เขากลับอยูเพียงอันดับกลางๆเทานั้น เซนถูกปลูกฝงใหเชื่อวา การสอบไดท่ีหนึ่งจะทําใหเขามี

ทางเลือกในอนาคตท่ีเพ่ิมข้ึน แตขณะเดียวกัน เขาก็รูดีอยูแกใจวา การเปนอันดับท่ีหนึ่งไมไดการันตีวา จะทําให

เขาสามารถประสบความสําเร็จในชีวิตไดมากกวาคนอ่ืนๆในอนาคต ความขัดแยงในใจของเขานี่เองทําใหเขา

ตองลมกลับมาสวมใสอัตลักษณของนักเรียนดีตามระบบการศึกษาเหมือนท่ีผูเรียนคนอ่ืนๆในหองเรียนพิเศษนี้

เคยประสบมา ในเวลานั้นเซนจึงไดแตครุนคิดอยูในใจเพียงลําพัง “จะเรียนใหไดคะแนนดีๆอยางไรในทุก

รายวิชา”  “จะทําอยางไรใหเขาใจทุกสิ่งทุกอยางท่ีครูสอน” “จะเรียนโดยไมเหนื่อยไมทอไดอยางไร” และท่ี

สําคัญ “จะตองปรับตัวกับการเรียนแบบนี้ใหไดอยางไร” ทุกคําถามท่ีเกิดข้ึนไมใชอุปสรรคท่ีเซนจะผานพนไป

ไดอยางงายดาย อาจเปนเพราะโลกของเด็กไมไดถูกสรางใหมีเง่ือนไขมากมายนัก  

 เซนรูสึกเหนื่อยและทอกับการท่ีตองตอสูกับความคิดของสังคมท่ีมีตอผูเรียน จนบางครั้งเขาก็เคยตั้ง

คําถามกับตัวเองวา สังคมของเราเปนสังคมท่ีใหความสําคัญกับการศึกษาจริงๆหรือเปลา  หรือเปนเพียงสังคมท่ี

ยัดเยียดความรู แตไมไดสนใจใหความสําคัญแกผูเรียนเลยจริงๆ ไมวาคําตอบท่ีไดรับจะเปนเชนใด เซนก็ไมเคย

คิดท่ีจะยอมแพ เพราะเขารูดีวาความสําเร็จท่ีใครหลายคนตางพากันยกยองชื่นชมจนเกินเหตุนั้น ไมไดเกิดข้ึน

เพราะตัวเขาเกงเหนือใคร แตเกิดข้ึนเพราะผูคนท่ีอยูลอมรอบเขา ไมวาจะเปน ครอบครัว เพ่ือน อาจารย แต

คนท่ีไมเคยรูจักกันมากอน พวกเขาลวนแตไมเขาใจในความแตกตางหลากหลาย และไมมีพ้ืนท่ีแหงความเสมอ

ภาคเพ่ือเอ้ือใหกับการสรางตัวตนของเซนไดตามใจปรารถนา แตเซนก็ยังเชื่อม่ันวา เม่ือใดก็ตามท่ีความคิดของ

สังคมเปดกวางข้ึน ตัวเขาและผูเรียนคนอ่ืนๆ จะสามารถประสบความสําเร็จในการสรางตัวตนของตนเองได

ดีกวานี้   

เซนในเวลานี้แคเพียงตองการใครสักคนท่ีจะเขาใจวา ความสุขของคนๆหนึ่ง อาจจะไมไดเกิดข้ึนจาก

การท่ีไดสวมใสสถานะซ่ึงเปนไปตามความคาดหวังของสังคม แตความสุขของใครหลายคน อาจจะเกิดข้ึนจาก

การท่ีคนๆนั้นมีพ้ืนท่ีท่ีแสดงตัวตนไดตามใจปรารถนา ไดแสดงออกอัตลักษณของตนอยางเสมอภาคและมี

ความสุข เพียงเทานี้ การดํารงอยูรวมกันของมนุษยก็คงจะเปนไปอยางมีสุนทรียะท่ีเกินพอ ทุกวันนี้เซนก็ยังคง

มุงม่ันตั้งใจเรียนอยางหนัก แมวา สิ่งท่ีเขาทําอาจเปนเพียงสวนเล็กๆ หรือเปนเพียงเรื่องธรรมดาในสายตาของ

คนท่ัวไป แตมันก็เปนสิ่งท่ีมีความหมายซ่ึงทําใหเราฉุกคิดถึงความเปนมนุษยของใครอีกหลายคนท่ีไดถูกกระทํา

แบบเดียวกัน ตราบใดท่ีความคิดของคนในสังคมยังคงเชื่อวา “คนเรียนดีเปนคนชั้นหนึ่ง” หรือ “เรียนไดเกรด

ไมดีก็คงไมมีโอกาสในสังคม” เซนก็คงไดแตต้ังคําถามกับตนเองตอไปวา อีกนานแคไหนท่ีสภาพการอดทนจํา

ยอมนี้จะสิ้นสุดลง 
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2.2 ครอบครัวกับการตอรองอัตลักษณท่ีเกิดสุนทรียะ 

ไมใชวาผูเรียนทุกคนจะตองพบเจอแตชะตากรรมท่ีตองจํายอมตอวาทกรรมการศึกษา ผูวิจัยพบวามี

บางในบางกรณีท่ีผูเรียนมีเง่ือนไขมาสนับสนุนในการตอรองอัตลักษณของตนเอง เชน มายด หนึ่งในผูเรียนท่ี

ไดรับโอกาสดีคนหนึ่ง เพราะวา ผูปกครองของเธอมีความคิดเห็นตอระบบการศึกษาในปจจุบันวา อยากใหลูก

เรียนแบบมีความสุข เธอเขาใจลูกวา เนื้อหาท่ีลูกเธอตองเรียนเปนหลักสูตรการศึกษาท่ีรัฐบาลกําหนดมา และ

มองตามความจริงแลว บางวิชาเรียนไปลูกของเธอก็ไมไดใชประโยชน นาจะปรับลดเนื้อหาการเรียนการสอนลง

บาง  

“จริงๆการเรียนมันก็ควรจะมีการวัดผล ถาไมมีการวัดผลก็จะไมมีความมุงม่ันในการเรียน ในเมืองนอก

อาจจะไมซีเรียสเรื่องคะแนนแตเมืองไทยมันซีเรียสไง เราพยายามจะบอกลูกเสมอนะวา ชางมัน ไดแคไหนแค

นั้น เกณฑจะเปนยังไงก็ชางมัน สวนตัวเราเองไมไดมองวาเปนการแขงขัน ตัวลูกเรา เราไมรูวาเขาคิดยังไงนะ 

เขาเริ่มโตแลวเราก็เริ่มปลอย สวนเรื่องการแขงกันเรียน เราไมชอบคํานี้เลย แตเราคิดวามันมีอยูจริงนะ ท่ีเราสง

ลูกมาเรียน English Program นี่คิดวา อยากจะใหลูกเรียนเบาลง ไมเจอเรื่องพวกนี้ นี่กลายเปนวาหนัก

เหมือนกัน โชคดีท่ีลูกเราก็เรียนได” 

สิ่งท่ีสมาชิกในครอบครัวปฏิบัติตอมายดเปนเสมือน “แสงสวาง” ท่ีทําใหมายดรูสึกไดวา “ไมรูสึก

ลําบากใจในการเรียนและการใชชีวิต” เพราะเธอนั้นมีพอและแมเปนเสมือนแรงสนับสนุนในทุกเรื่องท่ีเธอ

ตองการทํา โดยเฉพาะในดานการศึกษา แมของเธอจะพยายามเสาะหาขอมูลเรื่องการศึกษาและเรื่องอ่ืนๆท่ี

เก่ียวของใหกับเธออยูเสมอ ความสัมพันธท่ีเกิดข้ึนในครอบครัวก็กลายเปนภาพสะทอนท่ีฉายอยูในความทรงจํา 

จนทําใหตัวตนของมายดไมถูกกลบเกลื่อนดวยความเปนสถาบัน แตคอยๆเติบโตข้ึนอยางเขมแข็ง และ

กลายเปนพลังท่ีทําใหเธอเกิดความมุงม่ันในการศึกษาเพ่ือสรางความภาคภูมิใจใหกับพอแมของเธอตอไป เม่ือ

เปนเชนนี้ ประสบการณท่ีเกิดข้ึนและผานเขามาในชีวิตจึงคอยๆซึมซับเขาสูกระบวนการเรียนรู จนกอกําเนิด

ความเปนตัวตนของเธอโดยมีความสัมพันธของคนในครอบครัวเปนฐานพลังท่ีทําใหการเรียนรูไมเคยสิ้นสุด 

และดําเนินไปอยางสอดคลองกับความปรารถนาแหงตัวตนอยางแทจริง 

2.3 เพ่ือนกับแรงบันดาลใจในการตอรองอัตลักษณ 

แมวาลักษณะความสัมพันธภายในครอบครัว จะมีนัยสําคัญตอการกอกําเนิดตัวตนของมนุษย แตนั่นก็

ไมไดหมายความวา “ครอบครัว”  จะกลายเปนพ้ืนท่ีท่ีทําใหมนุษย “ทุกคน” สามารถกอกําเนิดตัวตนของ

ตนเองไดเสมอไป เพราะสําหรับ เอินและเก็ท ครอบครัวไมเพียงแตไมเอ้ือใหตัวตนของพวกเขาไดกอกําเนิดข้ึน 

แตยังเปนพ้ืนท่ีท่ีจองจําใหเขาท้ังสองคนตองสวมใสอัตลักษณของ “ผูเรียนดีตามระบบ” อยูตลอด เอินจําไดไม

เคยลืมเลือน เรื่องท่ีพอแมนําเธอเปรียบเทียบกับคนอ่ืน คําพูดเหลานั้นยังคงดังกองอยูในความคิดคํานึงของเธอ

ตลอดมา เธอถูกเปรียบเทียบเรื่องผลการเรียนอยูบอยครั้ง จนมีครั้งหนึ่งเธอทนไมไหว ตอบกลับพอแมของเธอ

ไปวา  
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“ถาลูกบานอ่ืนมันดีกวาหนู ก็เอาลูกบานอ่ืนมาเลี้ยง ไมตองมาเลี้ยงหนู” 

เม่ือโลกภายในรั้วบาน ไมใชพ้ืนท่ีท่ีจะทําใหตัวตนของเอินและเก็ทไดกอกําเนิดข้ึน ดังนั้น แคเพียง

ความรักความเขาใจจากคนในครอบครัว จึงไมอาจเพียงพอท่ีจะทําใหทุกชีวิตในโลกใบนี้อยูรวมกันไดอยาง

เสมอภาค เพราะชีวิตของมนุษยตางเต็มไปดวยความแตกตางหลากหลาย ซ่ึงไมสามารถกํากับใหทุกครอบครัว

เปนไปในแบบฉบับเดียวกันได ดวยนัยเชนนี้ บนเสนทางของการสรางตัวตน มนุษยทุกคนในสังคมจึงสามารถ

เขามาเปนเพ่ือนรวมทางเพ่ือสรางพลังในการเปดพ้ืนท่ีใหแกกันและกันไดอยูเสมอ เพราะในชวงเวลาท่ีเก็ทกําลัง

เกิดความรูสึกทอและคิดวาชีวิตของตนเองเปนเหมือนหุนยนตท่ีตองทําตามคําสั่ง วันหนึ่งเพ่ือนๆ ก็ชักชวนให

ออกมาเลนฟุตบอลรวมกับเพ่ือนคนอ่ืนๆ แมวาเก็ทจะไมไดใสใจในเรื่องการเขากลุมมากนัก แตก็คิดวามันคง

ดีกวาการจมอยูกับการเรียนและการบานเฉยๆ การตัดสินใจหันมาเลนกีฬาแมจะถูกพอแมบนบางเม่ือเขากลับ

บาน แตเก็ทก็เลาวา การเลนกีฬาก็เปนการเริ่มตนท่ีดีซ่ึงทําใหชีวิตของเขาเริ่มมีความหวัง การไดออกไปเลน

กีฬากับเพ่ือนๆ มันคือโลกใบใหมท่ีเยายวนใหเขาอยากออกไปลิ้มลอง  เขาเริ่มมีคําถามใหมๆกับตนเองวา “ถา

เราตั้งใจเลนฟุตบอล เราจะเปนนักกีฬาอาชีพไดไหม” “เราเลือกท่ีจะมุงม่ันตั้งใจทําในสิ่งท่ีเราชอบไดหรือ

เปลา” ความสนุกตื่นเตนจากการท่ีเก็ทไดเลนกีฬากับเพ่ือนนั้น กลายเปนพลังท่ีผลักดันใหเขาเริ่มรูสึกวา ตัวเอง

นั้นก็มีความฝน มีเปาประสงคในชีวิตเฉกเชนกับผูเรียนท่ีไดรับโอกาสคนอ่ืนๆ   

 

สรุปผลการวิจัย 

 ผลการศึกษาพบวา บรรทัดฐานทางการศึกษาท่ีปรากฏภายใตวาทกรรมการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน คือ ตัว

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาแหงชาติท่ีคิดข้ึนมาโดยรัฐบาล ซ่ึงมีเนื้อหาหลักสูตรมีการแบงรายวิชาเรียน

ออกเปนกลุมวิชาหลักและกลุมวิชารอง มีการใหความสําคัญในรายวิชาท้ังสองกลุมไมเทากัน อีกท้ังโรงเรียนยัง

ใชวิธีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาดวยการสอบและใชขอมูลทางสถิติจัดอันดับผูเรียนดวยคาเกรดเฉลี่ย 

ปรากฏการณเหลานี้สงผลกระทบตอผูเรียนโดยตรง ทําใหผูเรียนตองอยูในภาวะอดทนจํายอม ไมมีความสุขใน

การมาโรงเรียน เกิดความรูสึกถึงความอยุติธรรมเพราะสังคมใหความสําคัญกับกลุมผูเรียนท่ีมีความถนัดในกลุม

รายวิชาหลักมากกวารายวิชารอง  ผูเรียนถูกจัดลําดับชั้นทางสังคมในโรงเรียนดวยตัวเลขและถูกแบงออกเปน 

2 กลุม คือ กลุมผูเรียนท่ีเรียนผานเกณฑและไมผานเกณฑ ทําใหผูปกครองจํานวนมากตองสงบุตรหลานไปยัง

สถาบันเรียนพิเศษหรือติวเตอร เพ่ือตองการจะกาวขามบรรทัดฐานดังกลาว 

 กระบวนการตอรองอัตลักษณของผูเรียนภายใตบรรทัดฐานและผลกระทบดังกลาว เปนไปในสอง

รูปแบบ คือ 1) การตอรองอัตลักษณสูความจํานน อดทนจํายอมตอบรรทัดฐานท่ีเกิดข้ึน อดทนตอการถูกบังคับ

ใหเรียนในหลักสูตรท่ีไมไดเลือก อดทนตอความรูสึกอยุติธรรมและการถูกจัดอันดับชั้น ยอมสวมใสอัตลักษณ 

“เด็กดี” ตามท่ีสังคมกําหนดสรางข้ึนมา 2) การตอรองอัตลักษณท่ีเกิดสุนทรียะ จะเกิดข้ึนตอเม่ือผูเรียนไดรับ

โอกาสจากครอบครัว เพ่ือน หรือคนใกลชิดท่ีมีความเขาใจในมายาคติของบรรทัดฐานท่ีเกิดข้ึนในสังคม มีการ

ยอมรับความแตกตางหลากหลายของมนุษย มีความรูเทาทันถึงอํานาจ คนกลุมนี้จะเขามาคอยเปนกําลังใจให



ผลของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษาในระบบโรงเรียน ผานเรื่องเลา 

ของผูเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษา 

กฤษดา ปนเอ่ียม, นพพร จันทรนําชู 
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ความชวยเหลือผูเรียนในการตอรองอัตลักษณใหเกิดสุนทรียะ กาวเดินไปพรอมๆ กัน ตลอดจนเปนพลังใหแก

กันและกันตลอดบนเสนทางเดินของชีวิต 
 

อภิปรายผลการศึกษา 

 1. ผลของบรรทัดฐานทางการศึกษาท่ีผูวิจัยคนพบ สอดคลองกับงานวิจัยของ Konstanze Spohrer 

(2016: 1) ไดทําการวิจัยเรื่อง การเจรจาตอรองและโตแยงเรื่อง “ความสําเร็จ” : วาทกรรมการสรางแรง

บันดาลใจในโรงเรียนมัธยมของประเทศอังกฤษ และงานวิจัยของ อุษณีย ธโนศวรรย (2545: 3) ไดทําการวิจัย

เรื่องปฏิบัติการทางอํานาจผานความรูและการสรางความเปนอ่ืนใหกับชุมชนหมูบาน ระบุวา บรรทัดฐานทาง

การศึกษามีท่ีมาจากหลักสูตรการศึกษาแหงชาติ ซ่ึงมีนโยบายตองการกําหนดแนวทางของการศึกษาใหเปนไป

ในทิศทางเดียวกันท้ังประเทศ เบื้องหลังของการสถาปนาแนวทางการศึกษาในระบบโรงเรียนลวนแตมาจากรัฐ 

ท่ีใชอํานาจความเปนศูนยกลางกอกระบวนการสรางความหมาย และสรางความสําคัญใหกับการศึกษาโดยอาง

นโยบายของการพัฒนาประเทศไปสูความทันสมัย แตการกระทําดังกลาวไมไดคํานึงถึงความแตกตาง

หลากหลายของมนุษยเลย ผลกระทบก็คือทันทีท่ีมีการประกาศใชบรรทัดฐานทางการศึกษา โครงสรางทาง

สังคมจะถูกแบงแยกคนออกเปน 2 กลุมทันที คือ คนท่ีผานเกณฑทางการศึกษา และคนท่ีไมผานเกณฑทาง

การศึกษา ซ่ึงเกณฑดังกลาวไมมีความยุติธรรมและไมไดคํานึงถึงความเหมาะสมสําหรับผูเรียนทุกคนในสังคม 

แตผูวาเรียนก็ตองจํายอมอดทนอยูภายใตระบบนี้ ตองยอมสวมอัตลักษณอ่ืนตามกําหนดท่ีไมใชอัตลักษณของ

ตนเอง แบบไมมีทางเลือก เพราะโครงสรางของวาทกรรมนี้ไดฝงรากลึกลงไปอยูในสังคมอยางเหนียวแนนและ

ยาวนานแลว 

 2. ผลการศึกษาการตอรองอัตลักษณของผูเรียนผานเรื่องเลา ผูวิจัยไดมุมมองแงคิดท่ีแตกตางออกไป

เม่ือเทียบกับงานวิจัยเชิงปริมาณของตางประเทศของ Yisrael Rich และ Elli P. Schachter (2012: 218-228) 

ท่ีไดทําการศึกษาอัตลักษณของโรงเรียนมัธยมศึกษากับการพัฒนาอัตลักษณของผูเรียน พบวา โรงเรียนแตละ

โรงเรียนมีการสรางลักษณะเฉพาะตัวตามการพัฒนาอัตลักษณของผูเรียน โดยผูเรียนจะมองโรงเรียนของตนวา

เปนแหลงพัฒนาตนเอง และเปนสถานท่ีท่ีใหความม่ันใจในเรื่องการพัฒนาอัตลักษณตนเองในอนาคต แตขอมูล

ท่ีผูวิจัยไดจากการทําวิจัยเชิงคุณภาพกลับพบวา มีผูเรียนจํานวนไมนอยท่ีไมไดมองวาโรงเรียนจะพัฒนาอัต

ลักษณของตนเองได แตหากเปนครอบครัวและเพ่ือนมากกวาท่ีเปนเง่ือนไขในการตอรองอัตลักษณของตนเอง

ได อยางไรก็ตามขอมูลดังกลาว ถือวาตรงตามความตั้งใจท่ีผูวิจัยกําหนดไว ก็คือตองการท่ีจะศึกษาปญหา

ทางการศึกษาดวยมุมมองท่ีแตกตางเพ่ือใหเห็นปญหาไดชัดเจนข้ึน แมวาจะไดผลลัพธหรือมุมมองท่ีแตกตางกัน

ออกไปก็อาจมีสวนชวยในการแกปญหาทางการศึกษาในอนาคตไดไมมากก็นอย 

 

 

 

http://www.tandfonline.com/author/Spohrer%2C+Konstanze
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ขอเสนอแนะท่ีไดจากการวิจัย 

งานวิจัยเรื่อง ผลของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษาในระบบโรงเรียนผานเรื่องเลาของผูเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษานี้ บทเรียนทางความคิดจากการสราง “ความรู” รวมกับผูเรียนท่ีเปนเจาของประสบการณ

ในครั้งนี้ ทําใหผูวิจัยตกผลึกทางความคิดไดสองประการ คือ  

ประการแรก การกาวขามบรรทัดฐานสูการคนพบตัวตนของผูเรียน สามารถเกิดไดดวยการท่ีตัวผูเรียน

ปรับเปลี่ยนความสัมพันธของตนเองกับคนรอบขาง ไมวาจะเปนพอแม เพ่ือนรวมชั้น หรือแมแตครูผูสอน 

ผูเรียนตองตระหนักวา ตัวตนของผูเรียน ไมไดกอตัวข้ึนจากการปลอยใหอัตลักษณไหลไปตามความคาดหวัง

ของกลุมคนเหลานั้นเทานั้น ทวา จะกอตัวข้ึนไดจากการท่ีผูเรียนมีสํานึกวาตัวเองนั้นเปน “ประธาน” ในการ

สรางความหมายใหกับการกระทําของตนเอง และตนเองมีอํานาจในการตัดสินใจเก่ียวกับการสรางตัวตนของ

ตนเองตอความสัมพันธกับสิ่งอ่ืนหรือบุคคลอ่ืนไดอยางอิสระ ตัวตนของผูเรียนไมใชแคเพียงการยอมรับและทํา

ความเขาใจตามความรูกระแสหลักท่ีโรงเรียนหรือสังคมมอบให แตมีความหลากหลายไปตามความหมายและ

ตามความเขาใจของตนเอง ซ่ึงในปจจุบัน มีเทคโนโลยีตางๆท่ีชวยใหผูเรียนสามารถเขาถึงความรูหรือสราง

ตัวตนท่ีมีมากกวาในหองเรียนไดโดยงาย  ผูเรียนไมจําเปนตองยอมรับการกระทําจากชุดความรูกระแสหลัก แต

สามารถสรางตัวตน ตอรองความหมาย กําหนดความจริง และสามารถปรับเปลี่ยนตนเองในความสัมพันธกับสิ่ง

ตางๆรอบตัวไดตลอดเม่ือเราเจอสิ่งใหมท่ีดีกวา และสิ่งเดิมนั้นไมมีความเหมาะสมกับตนเองอีกตอไป  

ประการท่ีสอง กระบวนในการสรางตัวตนของผูเรียนอาจยังคงถูกขัดขวางและบงการอยูภายใตการ

ควบคุมของอํานาจท่ีมาจากวาทกรรม แคการรูเทาทันของตัวผูเรียนและกลับมาสรางตัวตนเพ่ือตอตานการ

กระทําของอํานาจอาจจะยังไมเพียงพอท่ีจะทําใหสุนทรียะแหงตัวตนของผูเรียนเทาเทียมกับผูอ่ืนได จึงจะตอง

มีผูคนในสังคมชวยพยายามทําความเขาใจผูเรียนจากตําแหนงท่ีแตละคนใชชีวิตอยูอีกดวย ทุกหนวยในสังคมไม

วาจะเปนพอแม ครูผูสอน หรือเพ่ือนรวมชั้น ตองเขาไปมีปฏิสัมพันธกับผูเรียนเหลานั้นภายใตชุดความรูท่ีเปด

กวาง ซ่ึงเกิดข้ึนจากการสรางรวมกันมองปญหาของท้ังสองฝาย ไมเชนนั้นเราก็คงไมอาจรูวา อะไรคือสิ่งท่ีบง

การใหภาพลักษณของผูเรียนตองถูกจํากัดขอบเขตอยูเพียงแค ผูเรียนเกง-ผูเรียนไมเกง แตเพียงเทานั้น ซ่ึงท่ี

ผานมาคนสวนใหญในสังคมปลอยใหความรูภายใตกระบวนทัศนนี้อธิบายและควบคุมความเปนไปของสรรพสิ่ง

มาโดยตลอด ยกยองใหเปนใหญในการผูกขาดความคิด จนทําใหบริบทและประสบการณซ่ึงเปนสิ่งท่ีมี

ความสําคัญตอวิถีในการดํารงอยูของผูเรียนตองถูกมองขาม  และเม่ือเปนเชนนี้ ผูท่ีมีสวนเก่ียวของกับ

การศึกษาและผูปกครองจึงไมควรตัดสินคุณคาของผูเรียนตามความหมายท่ีถูกสรางข้ึนจากความรูเพียงแบบ

เดียว แมวาความรูดังกลาวจะทําใหทานเชื่อม่ันในผลสําเร็จท่ีเปนรูปธรรม แตความรูในลักษณะเชนนั้นอยากให

ทานตระหนักวา มันแฝงเรนไปดวยการครอบงําของอํานาจ ทําใหทานมองเห็นวาสรรพสิ่งอยูภายใตปญญาของ

ทานเอง ทําใหทานไมเคยมองเห็นวา “ความรู” ท่ีทานยึดม่ันอยูนั้น อาจจะกลายเปนเครื่องมือในการทําราย

จิตใจบุตรหลานของทานเองอยูก็ได 

 



ผลของการสรางบรรทัดฐานทางการศึกษาในระบบโรงเรียน ผานเรื่องเลา 

ของผูเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษา 

กฤษดา ปนเอ่ียม, นพพร จันทรนําชู 
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