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บทคัดยอ

งานวิจัยเร่ืองการพัฒนาความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยการจัดการเรียนรู
ดวยการใชคําถามเปนฐานรวมกับมัลติมีเดียสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 วัตถุประสงคงานวิจัยเพ่ือ
1) เปรยีบเทียบความสามารถดานการคิดอยางมวีจิารณญาณของนักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่6 กอนและหลงัการ
จดัการเรียนรูดวยการใชคาํถามเปนฐานรวมกบัมลัติมเีดีย 2) ศกึษาความคิดเหน็ของนกัเรยีนทีม่ตีอการจดัการเรียนรู
ดวยการใชคําถามเปนฐานรวมกับมัลติมีเดีย กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6/1จํานวน
1 หองเรยีนมจีาํนวน 25 คน ปการศกึษา 2560 ภาคเรียนท่ี 2 โรงเรียนทวารวดี โดยการคดัเลอืกกลุมตัวอยางนีไ้ด
มาจากวธิกีารสุมตวัอยางอยางงาย เคร่ืองมือทีใ่ชในการวิจยัประกอบดวย แผนการจัดการเรยีนการสอนจํานวน 
8 แผน แบบทดสอบการคิดอยางมีวจิารณญาณ แบบสอบถามความคิดเห็น วเิคราะหขอมลูโดยการหาคาเฉล่ีย ( )
คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) คาทีแบบไมเปนอิสระ คาที (t-test Dependent) ผลการวิจัยพบวา 1) ผลการ
เปรยีบเทียบการคิดอยางมวีจิารณญาณ โดยการจดัการเรียนรูโดยใชคาํถามเปนฐานรวมกบัมลัติมเีดียสูงกวากอน

เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เมื่อพิจารณาเปนรายดาน ตามลําดับจากมากไปนอยดังนี้ ลําดับที่ 
1 คือดานการตัดสินใจลงขอสรุป ลําดับที่ 2 คือดานระบุปญหา และลําดับที่ 3 คือดานพิจารณาความนาเชื่อถือ
ของขอมลู 2)ความคิดเหน็ของนักเรยีนทีม่ตีอการจดัการเรยีนรูโดยใชคาํถามเปนฐานรวมกบัมัลติมเีดีย โดยภาพ
รวมและในรายดานอยูในระดับเห็นดวยมากท่ีสุด เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา ดานบรรยากาศการเรียนรู 

มีคาเฉลี่ยมากที่สุด ลําดับถัดมาคือดานขั้นตอนการจัดการเรียนรูและดานประโยชนที่ไดรับเปนอันดับสุดทาย
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Abstract

The purposes of this research were to:1) compare the critical thinking ability of students 
grade 12 before and after using question-based learning with multi-media. 2)study the opinion of 
student grade 12 about instruction with the development of critical thinking ability using question-based
learning with multi-media.The sample of this research consisted of 25 students grade 12/1.Students 
studying in second semester during the academic year 2017 in Tawarawadee School,Nakhon Pathom.
The instrument employed to collect data were:1)  lesson plans 2)a critical thinking test and 4) a 
questionnaire on the opinion of students towards the instruction with the development of critical 
thinking ability using question-based learning with multi-media.The collected data was analysed 
for mean ( ) standard deviation (S.D.) t-test dependent and content analysisThe finding were as 
follows:1)Thecritical thinking of students gained after using question-based learning with multi-media 
was higher than before at the level of .05 significance. Consider each side. Descending order:
1. Decision making 2. Identify problems and 3. Consider the reliability of the data.2)The opinions 
of students towards the instruction with using question-based learning with multi-media were at the 
highest level of agreement. Consider each side. Descending order: 1.Learning atmosphere 2. Learn-
ing Management and 3.Knowledge gained

บทนํา
การเรียนรูในศตวรรษที่ 21 เปนการกําหนด

แนวทางยุทธศาสตรในการจัดการเรียนรู โดยรวม
กันสรางรูปแบบและแนวปฏิบัติในการเสริมสราง
ประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรูในศตวรรษที่ 21 
โดยเนนท่ีองคความรู ทักษะ ความเชี่ยวชาญและ
สมรรถนะท่ีเกิดกับตัวผูเรียน เพ่ือใชในการดํารงชีวิต
ในสังคมแหงความเปลี่ยนแปลงในปจจุบัน ดังนั้นการ
จัดการศึกษาในยุคศตวรรษท่ี21 มีความสําคัญ

และเนนใหเกิดทักษะท่ีทุกคนจะตองเรียนรูตลอดชีวิต
ไมวาจะเปน การอานออก เขียนได คิดเลขเปน รวมถึง
ทักษะทางความคิดไมวาจะเปนทักษะดานการคิด

อยางมีวิจารณญาณ ทักษะการคิดแกปญหา ทักษะ
ดานการสรางสรรค ทักษะดานความเขาใจความ
ต าง วัฒนธรรมต างกระบวนทัศน   ทักษะด าน
ความรวมมอื การทํางานเปนทมีและภาวะผูนาํ ทกัษะดาน
การสื่อสารสารสนเทศและรูเทาทันสื่อ รวมถึงทักษะ

ด  านคอมพิว เตอร  และ เทคโนโลยีสารสนเทศ

และการส่ือสาร ทักษะอาชีพและทักษะการเรียนรู 
(วิจารณ  พานิช ,2555:16-21)ดังพระราโชวาท
ในสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี 
ในพิธีพระราชทานปริญญาบัตรแกผูสําเร็จการศึกษา 
มหาวทิยาลยัรามคําแหง วนัที ่ 19 ธนัวาคม พ.ศ.2532 
ความตอนหนึ่งกลาววา 

“ วิจารณญาณ ไดแก ความหยั่งรู อันเปน

เหตุใหสามารถวิเคราะหและวินิจฉัยเหตุผลตลอด
จนสวนดีสวนเสียตางๆเร่ืองตางๆไดอยางละเอียด
รอบคอบและถูกตองถองแท วิจารณญาณจะเกิดได
ดวยการฝกอบรม ประการแรกคือศกึษาอบรมทางวชิา
ความรูซึง่จะตองกระทาํอยูตลอดเวลาเพ่ือใหเกิดความรู

และประสบการณอนักวางไกล ประการตอไปไดแก ศกึษา
อบรมทางความคิดจิตใจซึ่งก็ตองฝกขัดเกลาอยูเสมอ
มไิดขาด เพ่ือใหความคดิจิตใจ มัน่คง เขมแข็ง และเขา

ระเบียบอนัดีงาม คอืมคีวามสะอาด ประณีต เท่ียงตรง 
เปนอิสระและเปนกลาง ไมคิดเขาขางตนเองไมคิด
เขาขางผูอื่นตามอํานาจคติ”
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แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2560-2579
(สํานักเลขาธิการสภาการศึกษา,2559)ไดระบุไวตอน
หน่ึงวา ผูสําเร็จการศึกษาขาดทักษะการคิดวิเคราะห 
การใชเหตุผล ทักษะการเรียนรู ในศตวรรษที่ 21
และสมรรถนะในการปฏิบัติงาน ซึ่งสงผลกระทบตอ
ผลิตภาพของกําลังแรงงานภายใตระบบเศรษฐกิจ
และสังคมที่ประเทศไทยกําลังเผชิญอยูในขณะน้ี 
ประเทศไทยยงัตองเผชญิกับความทาทายท่ีเปนพลวัต
ของโลกศตวรรษที่ 21 ซึ่งเปนแรงกดดันภายนอกจาก
กระแสโลกาภิวตัน ฉะน้ันหลกัสูตรกระบวนการจัดการ
เรียนการสอนต องมีความยืดหยุ นหลากหลาย
สนองตอบความตองการของผูเรยีน ทัง้ผูทีอ่ยูในวัยเรียน
และผูที่อยูในกําลังแรงงาน โดยไมจํากัดเวลา สถานที่
และเปนไปเพื่อสรางคุณลักษณะนิสัย พฤติกรรม
ที่พึงประสงค ทักษะการเรียนรู ในศตวรรษที่ 21
องคความรูทีส่าํคญัในศตวรรษท่ี21และทกัษะการดํารง
ชีวิตรวมท้ังพัฒนาทักษะความรู ความสามารถ
และสมรรถนะในการปฏิบัติงาน ที่ผู เรียนสามารถ
ทดสอบ วัดและประเมินผลลัพธการเรียนเพื่อสะสม
หนวยการเรียน และเทียบโอน เพ่ือยกระดับคุณวุฒิ
ตามกรอบคุณวุฒิแหงชาติ

จะเห็นไดวาการคิด เปนรากฐานสําคัญ
ของการเรียนรู บุคคลท่ีมีการคิดวิเคราะห คิดอยางมี
วจิารณญาณจะมีความสามารถในดานการพัฒนาการ
และการใช ส ติป ญญา  การคิด วิ เคราะห   คิด
อยางมีวจิารณญาณเปนความคิดเชิงรุกเปนทักษะสาํคัญ

และเปนทักษะที่พัฒนาไดเม่ือนักเรียนมีทักษะการคิด 
นักเรียนจะสามารถแกปญหาตัดสินใจอยางมีเหตุผล 
จําแนกแยกแยะและเช่ือมโยงและจัดระบบขอมูล

ไดอยางเหมาะสม สามารถใชความรูประยุกตแกไข
ปญหาในสถานการณอืน่ตลอดจนสามารถทํานายผล
ที่ตามมาได(สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 
2559) การคิดอยางมีวิจารณญาณจึงถือเปนกระบวน
การท่ีสําคัญและจําเปนอยางย่ิงสําหรับประชาชนใน

สังคมประชาธิปไตย ทั้งนี้เพราะประชาชนจะตองใช

ความสามารถในการคิดวเิคราะหหาสาเหตุและเหตุผล
ที่ จะนํามาสูการสนับสนุนความเชื่อ เพ่ือที่จะหาทาง
เลือกและตัดสินใจแกปญหาตางๆดวยตนเอง (Dres-
sel1957 อางถึงใน ดารณี บุญวิก,2543:1)

เมื่อศึกษาโครงการประเมินผลของนักเรียน
รวมกับนานาชาติ ( Programme for International 
Student Assessment :PISA)ไดวัดระดับการอาน
ของนักเรียนไทยท่ีตองใชความคิดระดับวิจารณญาณ 
ไดแสดงแนวโนมคะแนนการอานของนักเรียนไทยลด
ลงจาก PISA ป พ.ศ.2555 ถึงPISAป พ.ศ.2558
พบวาคะแนนการอานลดลงอยางมีนยัสาํคญั (สถาบนั
สงเสรมิการสอนวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี,2559:18) 
และจากการสํารวจ การมีและการใชเทคโนโลยี
สารสนเทศในครัวเรือนของสํานักงานสถิตแิหงชาติ พบวา
เม่ือเปรียบเทียบพฤติกรรมของวัยรุนไทยกับประเทศ
อื่น ที่มีศักยภาพทางดานเทคโนโลยีสูงกวาไทยแลว
นับวานาเปนหวง เยาวชนไทยไมสามารถจัดระเบียบ
การใชอินเทอรเน็ตใหมีเหมาะสม ขาดวิจารณญาณ 
ขาดความรู เทาทันส่ือก็จะสงผลเสียตอการเรียน
และสขุภาพ และไมเพยีงแตตวัวยัรุนเทาน้ัน ยงัสงผลกระทบ
ถึงสังคมและครอบครัว จนอาจกอใหเกิดความขัดแยง
ทางความคิดและนําไปสู ป ญหาระดับชาติไดใน
ที่สุด(สํานักงานสถิติแหงชาติ:www.nso.go.th/nso/
nsopublish/citizan/news/เขาถึง10 มกราคม 2559)

จากผลการประเ มินสมรรถนะสํา คัญ
ของผูเรยีน ตามหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 

พทุธศกัราช 2551 ไดกาํหนดตัวช้ีวดัช้ันปเปนเปาหมาย
ในการพัฒนาผูเรียนแตละช้ันปในระดับการศึกษา
ภาคบังคับ จึงออกแบบเครื่องมือวัดสมรรถนะสําคัญ

ของผูเรียน ความสามารถในการคิด โรงเรียนทวารวดี 
ไดดําเนินการประเมินสมรรถนะสําคัญของผูเรียนใน
ระดบัชัน้มธัยมศึกษาปที ่6 จาํนวน 109 คน โดยจัดการ
ประเมินวันท่ี 25 เดือนกุมภาพันธ พ.ศ.2559 (โรงเรียน
ทวารวดี, 2559) โดยมีผลการประเมินพบวาจากผลการ

ประเมินสมรรถนะสําคัญของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาป

การพฒันาความสามารถดานการคิดอยางมีวจิารณญาณโดยการจดัการเรียนรู
เกยีรตพิร  สนิพบิลูย, ศริวิรรณ  วณชิวฒันวรชยั, อธกิมาส มากจุย และปฤณัต นจันฤตย



168

วารสารศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศิลปากร
ปที ่16 ฉบบัที ่2 (กรกฎาคม 2561 - ธนัวาคม 2561)

ที ่6 คะแนนเฉล่ียดานการคิดอยูทีค่าเฉลีย่ 4.86 รอยละ
 48.59  แสดงใหเห็นวาสมรรถนะของนกัเรียนยังไมผาน
เกณฑรอยละ 50 จึงจําเปนตองหาวิธีการพัฒนา
ความสามารถดานการคิดของนักเรียน

ก า ร จั ด ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อน โ ด ย เ น  น
กระบวนการคิด คือการดําเนินการเรียนการสอนโดย
ผูสอนใชรปูแบบ วธิกีารและเทคนิคการสอนตาง ๆ  กระตุน
ใหผูเรียนเกิดความคิดขยายตอเน่ืองจากความคิดเดิม
ทีม่อียูในลกัษณะใดลักษณะหนึง่ เชน เกิดความคดิท่ีมี
ความละเอียด กวางขวาง ลึกซึ้งถูกตองมีเหตุผล
และนาเช่ือถือมากข้ึนกวาเดิม (ทศินา แขมมณี, 2557: 142)

ดังนั้นการออกแบบการเรียนรูที่เนนทักษะ
การคิดอยางมีวิจารณญาณจึงควรมีเปาหมายให
นักเรียนสามารถใชเหตุผล คิดไดอยางเปนเหตุเปนผล
หลากหลายแบบ ไดแกคิดแบบอุปนัย คิดแบบอนุมาน
แลวแตสถานการณ เปาหมายใหนักเรียนใชการคิด
วิเคราะหไดวาปจจัยยอยมีปฏิสัมพันธกันอยางไร 
จนเกิดผลในภาพรวมเปาหมายใหนักเรียนสามารถ
ใชวิจารณญาณและตัดสินใจวิเคราะหและประเมิน
ขอมูลหลักฐาน การโตแย ง การกลาวอางและ

ความเช่ือเปรียบเทียบประเมินความเห็น สังเคราะห
เช่ือมโยงระหวางสารสนเทศกับขอโตแยง แปลความ
หมายของสารสนเทศและสรุปบนฐานของการวิเคราะห 
ตีความและทบทวนอยางจริงจังด านการเรียนรู 
และกระบวนการ (วิจารณ พานิช, 2555:31)

การสอนเพื่อใหผูเรียนเกิดวิจารณญาณนั้น
มีหลายแนวทาง การสอนโดยการใชคําถามเปนฐาน

คือเทคนิคการสอนท่ีจะชวยใหผูเรียนมีความสามารถ
ดานการคดิอยางมวีจิารณญาณสามารถคนหาความรู
แกปญหา และสรุปแนวคิดหลังจากการอานไดดวย
ตนเอง ผูสอนจะทราบวาผูเรยีนเกิดการเรียนรูในเนือ้หา
วิชาท่ีสอนโดยการต้ังคําถามซึ่งเปนการเช่ือมโยง

ความสัมพันธในการถายทอดความรู ใหแกผู เรียน 
การต้ังคําถามจะกระตุนความคิดของผูเรียน เราให
ผูเรียนเกดิความสนใจในการอาน การตัง้คําถามท่ีดจีะชวย 

ใหผูเรียนพัฒนากระบวนการคิดวิเคราะหการตีความ 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ คิดสังเคราะห สงเสริม
ความคิดริเริ่มสรางสรรค และคิดนําไปใชได สามารถ
ถายทอดความรูไดดี ผูเรียนมีสวนรวมในการเรียน
การสอน สนับสนุนใหผูเรียนคิด เสนอความคิดเห็น
และปรึกษาหารือกัน จนเกิดความเขาใจ สามารถสรุป
เปนแนวคิดได และเสรมิสรางนิสยัการเรยีนรูตลอดชวีติ
(ปวรา วงศปญญา 2551:14)

ฉะน้ันการจับประเด็นสําคัญจึงเปนเทคนิค
วิธีการคิดวิเคราะหประเด็นสําคัญที่ตองการศึกษา
นํามาวิเคราะหหาสาเหตุประกอบการตอบคําถามวา
เพราะเหตุใดจงึเปนเชนน้ันมีขอเทจ็จรงิใดมาสนบัสนนุ
ทําใหผูเรียนมีประสบการณดานการเรียนรู (ชุมศักด์ิ 
อินทรรักษ, 2559:97)

อีกท้ังยุคปจจุบันเปนยุคที่การสื่อสารและ
รับขอมูลเปนไปอยางรวดเร็ว เด็กไทยจึงบริโภค
ขาวสารทามกลางการแขงขันทางธรุกิจตลอดจนความ
ขัดแยงทางการเมือง และจากขอมูลของโครงการ 
Child watch ของกระทรวงการพัฒนาสังคมรวมกับ
สํานักงานกองทุนสนับสนุนการสรางเสริมสุขภาพจิต
(สสส.)และสาํนักงานกองทนุสนบัสนนุการวิจยั (สกว.) 
พบวา ปจจุบันเด็กท่ัวโลกตางเกิด เติบโต และตกอยู
ทามกลางวัฒนธรรมสือ่ท่ีถอืเปนส่ิงแวดลอมและปจจยั
สงเสริมการเรียนรูของเด็ก ไมวาจะเปนเรื่องของทีวีที่
เปรียบเสมือนเพ่ือนประจําบานของเด็ก ซึ่งพบวา
เด็กสวนใหญจะใชเวลากับการดูโทรทัศนโดยเฉลีย่สวน

ใหญประมาณ 3-5 ชั่วโมง ไมรวมสื่ออินเตอรเน็ตและ
โทรศัพทมือถือที่มีแนวโนมจะเขามาแทนท่ีสื่ออื่น ๆ 
ขอมูลจากการสํารวจวัฒนธรรมการใชชีวิตของเด็ก

และเยาวชนเรื่อง “ชีวิตไซเบอร” ในโครงการความ
รวมมอืระหวางกระทรวงวัฒนธรรมกับสถาบนัรามจติติ 
ซึง่สํารวจกลุมตัวอยางเด็กและเยาวชนท้ังส้ิน 3,360 คน 
ครอบคลุมตั้งแตระดับชั้นประถมศึกษา มัธยมศึกษา 
อาชวีศึกษา และอุดมศึกษาใน 7 ภาค ไดแก ภาคเหนือ

ตอนบน ภาคเหนือตอนลาง ภาคกลาง ภาคตะวันออก 
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ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภาคใต กรุงเทพมหานคร
และปริมณฑล รวม 14 จังหวัด พบวาเด็กใชเวลาหนึ่ง
ในสามของชีวิตกับสื่อเทคโนโลยีตาง ๆ จากสถิติ
และสถานการณตาง  ๆไดกลาวมาแลวขางตน ทาํใหเห็นชัด
ว าเด็กไทยตองบริโภคขอมูลและขาวสารในแง 
การแขงข้ันธุรกิจจึงจําเป นตองใช วิจารณญาณ
ในการฟงและดใูนการคัดกรองขาวสารและขอมลูนัน้ๆ

ก า ร จั ด ก า ร เ รี ย น รู  ใ ห  นั ก เ รี ย น ไ ด  มี
วิจารณญาณในการฟงและดูจําเปนตองใหนักเรียน
ไดปฏิบัติจริง ประกอบกับในศตวรรษท่ี 21 ผูเรียนจะ
เกิดการเรียนรูไดเม่ือเขามามีสวนรวมในการเรียนดวย
ตนเอง ดังนั้นสื่อหลายมิติจึงเปนเครื่องมือชวยท่ีชวย
ใหครูผูสอนสามารถสรางสิ่งแวดลอมเพ่ือการเรียนรู
กระตุนใหผู เรียนมีสวนรวมอยางกระฉับกระเฉงได
เปนอยางดี เมื่อผูเรียนเรียนดวยส่ือหลายมิติจะทําให
เกิดความกระหายในการสืบคนขอมูลไปอยางไมเบ่ือ
หนาย (กิดานันท  มลิทอง 2548 :128) เทคโนโลยีที่
ครสูามารถนาํมาใชในการเรยีนการสอนเพ่ือสงเสริมให
ผูเรียนเกิดการเปล่ียนแปลงแนวคิดมีจํานวนมากและ
ครูสามารถเลือกใชไดตามความถนัดหรือความสนใจ
ยกตัวอยางเชน การใชวีดิทัศนการใชภาพและเสียง
ชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดดีขึ้นโดยเฉพาะเน้ือหา
ที่ เป นนามธรรมการใช วีดิทัศน มีทั้ งภาพยนตร  
แอนิเมชั่น  เรื่องสั้น รายการสนทนา โฆษณา ซึ่งแหลง
ที่สามารถหาวีดิทัศนเหลาน้ีคืออินเตอรเน็ต ซีดี ดีวีดี 
ที่มาพรอมกับหนังสือเรียน (Textbook) ภาพยนตร

สารคดี เว็บไซตตาง ๆ
ทั้งนี้วีดิทัศนจะทําหนาที่เปนเพียงสื่อหรือ

แหลงการเรียนรูของครูเทานั้นโดยไมสามารถนํามา

ทดแทนการสอนไดครูตองสรางบริบท (Context) 
หรืออรรถบท (Theme) ของบทเรียนโดยใชวีดิทัศน
เปนส่ือการเรียนรูจึงจะมีความหมายสําหรับผูเรียน 

(บุปผชาติ ทัฬหิกรณ, 2551) 
ดังน้ันผูวิจัย จึงมีความสนใจในการนําการ

จัดการเรียนรู ดวยการใชคําถามเปนฐาน รวมกับ

การใชมัลติมีเดียประเภทวีดิทัศนมาพัฒนาทักษะ
การคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน เพ่ือมุงเนน
ให นักเรียนเกิดการพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง 
เมือ่รบัสารรปูแบบตางๆ ในชวีติประจาํวนัแลวสามารถ
วิเคราะหเน้ือสารไดอยางมีเหตุผล ไตรตรองได
อยางสุขุมรอบคอบ และสามารถประเมินคาตาม
ความเปนจริงไดวาสิ่งที่ไดฟงนั้นมีคาหรือไมอยางไร

วัตถุประสงคงานวิจัย
1. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถดาน

การ คิดอย  า ง มี วิ จ า รณญาณของ นัก เ รี ยน ช้ัน
มัธยมศึกษาปที่ 6 กอนและหลังการจัดการเรียนรูดวย
การใชคําถามเปนฐานรวมกับมัลติมีเดีย

2. เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมี
ตอการจัดการเรียนรูดวยการใชคําถามเปนฐานรวม
กับมัลติมีเดีย

วิธีการดําเนินการวิจัย
การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถดาน

การคิดอยางมีวิจารณญาณโดยจัดการเรียนรูดวย
การใชคําถามเปนฐานรวมกับมัลติมีเดีย ของระดับ
ชัน้มธัยมศกึษาปที ่6 เปนลกัษณะของการวจิยัทดลอง
(Experimental Research) ใชแบบแผนการวิจัย
แบบThe One Group Pretest-Posttet Design
แบบกลุมเดียวทดสอบกอนหลัง   (มาเรียม   นลิพนัธุ, 2558)

โดยมีขั้นตอนดังนี้ 
ขั้นตอนท่ี 1 กอนการทดลองสรางเคร่ืองมือ

วจิยั ไดแก แผนการจดัการเรยีนรูสาระการเรยีนรูภาษา
ไทย ที่ใชการจัดการเรียนรูดวยการใชคาํถามเปนฐาน
รวมกับมัลติมีเดีย สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่ 6 จํานวน 8 แผน ไดคาดัชนีสอดคลองอยูที่ 1.00 
แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิด อยางมี
วิจารณญาณแบบปรนัย 40 คะแนน มีความยากงาย

อยูในระดับ 0.46 -0.79 มคีาอํานาจจําแนกอยูในระดับ 
0.25 – 0.50  และมีคาความเชื่อม่ันอยูที่ 0.89 และ

การพฒันาความสามารถดานการคิดอยางมีวจิารณญาณโดยการจดัการเรียนรู
เกยีรตพิร  สนิพบิลูย, ศริวิรรณ  วณชิวฒันวรชยั, อธกิมาส มากจุย และปฤณัต นจันฤตย
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แบบวัดความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการพัฒนา
ความสามารถดานการคิดอยางมวีจิารณญาณโดยใชคาํถาม
เปนฐานรวมกับมัลติมีเดีย จากนั้นดําเนินการทดสอบ
กอนเรียน ดวยแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้น

ขั้นตอนที่ 2 ดําเนินการสอนตามแผนการ
จัดการเรียนรู ที่สร างไว  โดยผู วิจัยไดนําแนวคิด
ของการสอนโดยใชมัลติมีเดีย การใชคําถามและ
กระบวนการคิดอยางมวีจิารณญาณ โดยมขีัน้ตอนดงันี้ 

1. การใชคําถามกระตุนความพรอม  ครูใช
คําถามเพ่ือสรางความพรอมกอนนําเสนอมัลติมีเดีย 
โดยใชคําถามไดทั้งระดับตํ่าและคําถามระดับสูง
เพ่ือกระตุนโนมนาวใหนกัเรียนสนใจกอน และใชคาํถาม
เพ่ือเปนการรวมตกลงมรรยาทในการรับชมมัลติมีเดีย
ประเภทวีดิทัศน 

2. นําเสนอมัลติมีเดีย นําเสนอมัลติมีเดีย
ประเภทวีดิทัศนครูตองใหนักเรียนชมดวยความต้ังใจ
โดยครจูะเปนผูคอยสงัเกตและควบคมุพฤตกิรรมขณะ
รับชม เพ่ือใหนักเรียนทุกคนไดรับสารในการรับชมได
อยางมีประสิทธิภาพมากที่สุด

3. อภิปราย หลังชมวีดิทัศนครูใชคําถาม
ระดับสูงทั้งการคิดวิเคราะห สังเคราะห และประเมิน
คา จากแนวการต้ังคําถามดังกลาวสามารถปรับใช
กอนและหลังตามประเด็นท่ีครูและนักเรียนรวมกันใช
คาํถามและตอบในการอภิปรายโดยพัฒนาคําถามจาก
วเิคราะห สงัเคราะห ประเมินคา เปดโอกาสใหนกัเรียน
สามารถต้ังคําถามสะทอนคิดในประเด็นที่สงสัยเก่ียว

กับมัลติมีเดียกลับหาครูและเพ่ือนนักเรียนไดอยางมี
มารยาท  ครูต องคอยชวยนักเรียนสรุปประเด็น

และควบคุมเวลาแตละคาํถามและคําตอบไดอยางเหมาะสม 

4. สรุปประเด็นคําถาม หลังนักเรียนได
รวมตอบคําถามและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นของ
ตนเองสรุปความคดิรวบยอดท่ีไดจากคาํถามลงใบงาน

เพือ่ใหครไูดทราบถงึคาํตอบทีม่คีวามหลากหลายเพราะ
นักเรียนไมสามารถตอบโดยการพูดทีละประเด็นได
ทุกคนเนื่องจากเวลาจํากัด

ขั้นตอนท่ี 3 หลังการทดลองผู วิจัยไดนํา
แบบทดสอบหลังเรียนไปทดสอบกับนักเรียนเพ่ือวัด
ความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ
และนําแบบสอบถามความคดิเหน็ของนกัเรยีนทีม่ตีอการ
จัดการเรียนรูการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ไปสอบถามกับนักเรียน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย
ไดแก แผนการเรียนรูโดยใชคําถามเปนฐานรวมกับ
มลัตมีิเดยีจาํนวน 8 แผน แผนละ 50 นาที แบบทดสอบ
วัดความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
และแบบสอบถามความคดิเห็นท่ีมตีอการจัดการเรียนรู
การพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยใชคําถาม
เปนฐานรวมกับมัลติมีเดีย การวิเคราะหขอมูลใช
รอยละ คาเฉล่ีย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน สถิติทดสอบ
คาทีแบบไมเปนอิสระตอกัน

สรุปผลวิจัย
การวิจัยเร่ือง การพัฒนาการคิดอยางมี

วจิารณญาณโดยใชคําถามเปนฐานรวมกับมัลติมีเดีย 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 สามารถสรุปผล
การวิจัยดังนี้

1. ผลการเปรียบเทียบการคิดอย างมี
วิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู โดยใชคําถาม
เปนฐานรวมกับมัลติมีเดียสูงกวากอนเรียนอยางมีนัย
สําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เมื่อพิจารณาเปนรายดาน 

ตามลําดับจากมากไปนอยดังน้ี ลําดับท่ี 1 คือดาน
การตัดสินใจลงขอสรุป ลําดับที่ 2 คือดานระบุปญหา
และลําดับท่ี 3 คอืดานพิจารณาความนาเช่ือถือของขอมูล 

2. ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการ
จดัการเรียนรูโดยการพัฒนาการคิดแบบวจิารณญาณ
โดยใชคําถามเปนฐานรวมกับมัลติมีเดีย โดยภาพ
รวมและในรายดานอยูในระดับเห็นดวยมากท่ีสุด 
เม่ือพิจารณาเปนรายดานมีดงัน้ี ดานบรรยากาศการเรียนรู

มีคาเฉล่ียมากที่สุด ลําดับถัดมาคือดานข้ันตอนการ
จดัการเรียนรูและดานประโยชนทีไ่ดรบัความรูมคีาเฉล่ีย
นอยที่สุด

การพฒันาความสามารถดานการคิดอยางมีวจิารณญาณโดยการจดัการเรียนรู
เกยีรติพร  สนิพิบลูย, ศริวิรรณ  วณชิวฒันวรชยั, อธกิมาส มากจุย และปฤณัต นจันฤตย
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อภิปรายผลการวิจัย
การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถดาน

การคิดอยางมีวิจารณญาณโดยการจัดการเรียนรูดวย
การใชคําถามเปนฐานรวมกับมัลติมีเดีย ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 สามารถอภิปรายผลการวิจัย
ไดดังนี้

1. ผลการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่6 ทีไ่ดรบัการจดัการเรยีนรู
โดยการใชคําถามเปนฐานรวมกับมัลติมีเดีย หลัง
เรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05 
ซึง่เปนไปตามสมมตฐิานการวจิยัขอที ่1 ทัง้นีเ้นือ่งจาก
การท่ีผูวิจัยศึกษาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
สังเกตไดวา นักเรียนไดฝกทักษะการคิดพิจารณา
อยางตอเนื่อง ผานข้ันตอนการพัฒนาการคิดอยางมี
วจิารณญาณโดยใชคําถามเปนฐานรวมกับมัลติมีเดีย 
ทั้ง 4 ดานไดแก ขั้นการใชคําถามกระตุนความพรอม 
นําเสนอมัลติมีเดีย อภิปราย และสรุปประเด็นคําถาม  
เมื่อพิจารณาเปนขั้นตอนการสอนพบวา 

ขัน้ที ่1 การใชคาํถามกระตุนความพรอมโดย
สงัเกตจากคําตอบท่ีนกัเรียนถายทอดออกมา นกัเรียน
มีการคิดระดับขั้นความจํา สามารถเชื่อมโยงความ
ทรงจําหรือประสบการณของตนภายใตสถานการณ
ที่กําหนดให และกลาคิดกลาแสดงคําตอบอยางตรง
ประเด็นสอดคลองกับคําถามเพื่อเตรียมความพรอม

ขัน้ท่ี 2 ขัน้นําเสนอมลัติมเีดียพบวา ในขณะที่

นกัเรียนชมมลัติมเีดียดวยการฟงและดูอยางมีมรรยาท 
ใชทักษะการฟงและดูอยางตั้งใจ 

ขั้นที่ 3 การอภิปราย นักเรียนมีการคิดระดับ
สงูท้ัง วเิคราะห สงัเคราะหและประเมินคา สงัเกตไดวา
นกัเรียนสามารถตอบคาํถามเพ่ือถายทอดความคิดเหน็

ดวยเหตุผลท่ีอางอิงจากมัลติมีเดียท่ีไดฟงและดู
ดวยลักษณะของคําถามท่ีครูใชในการอภปิราย ทีส่นับสนนุ
การคิด เกิดประเด็นของคําถามใหมที่นักเรียนรวม

อภิปรายเพ่ิมเติม สังเกตไดวาเปนคําถามสะทอนคิด 
ทั้งในดานระบุปญหาและการประเมินตัดสิน สวนใน

ดานการพิจารณาขอมูล นักเรียนมีคําถามสะทอนคิด
อยูในระดับนอย 

ขัน้ท่ี 4 ขัน้สรปุผานใบงานท่ีนกัเรยีนสามารถ
ตอบคําถามตามกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ทั้งในด านของระบุป ญหา  พิจารณาของข อมูล
และประเมินหาขอสรุป นกัเรียนสามารถเขียนถายทอด
ความคิดเห็นท้ังในสวนท่ีไดจากการอภิปรายและใน
สวนทีน่กัเรยีนคดิเหน็เพ่ิมเตมิจากการอภิปรายไดอยาง
สมเหตุสมผล

อี กทั้ ง แบบ วั ด ทั กษะกา รคิ ด อย  า งมี
วิจารณญาณประกอบดวยกิจกรรมท่ีใหความสําคัญ
กับศักยภาพทางการคิดของผูเรียน โดยเปดโอกาสให
แสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุผลผานกระบวนการ
อภิปราย การใชคําถามเพ่ือจะนําไปสูการกระตุนการ
คิดเพ่ือพิจารณาและลงขอสรุป ซึ่งผูวิจัยไดพัฒนา
ความสามารถท้ัง 3 ดาน ประกอบดวยการระบุประเดน็
ปญหา การพิจารณาจาํแนกความนาเชือ่ถอืของขอมลู 
และการประเมินเพื่อลงสูขอสรุป

 โดยการพัฒนาแตละดานผูวิจัยเนนการใช
คาํถามระดับสงู ประกอบไปดวยคําถามกระตุนใหเกิด
การวิเคราะห คําถามกระตุนใหเกิดการสังเคราะห
และคาํถามกระตุนใหเกิดการประเมินคา ดงัเห็นไดจาก
คําตอบทั้งขั้นตอนที่ 3 การอภิปรายแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นในหองเรียนและข้ันตอนที่ 4 การลงขอสรุป
ในใบงาน ทีมุ่งฝกใหแสดงทรรศนะ หรือโตแยงความคิด

อยางมเีหตผุล และพจิารณาความนาเชือ่ถือของขอมลู
ผานกระบวนการตัดสินใจในองคความรูอยางมีระบบ 
สอดคลองกับ วัชรา เลาเรียนดี (2554: 8) ที่กลาวไว
วาการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนความสามารถ
ในการคิดที่จะเชื่อไมเชื่อ ปฏิบัติหรือไมปฏิบัติตาม

ดวยหลักการและเหตุผล ซึ่งรวมถึงการคิดวิเคราะห 
สงัเคราะหและประเมินคาจากการสังเกตประสบการณ
ตางๆจากประสบการณตรง การคิดไตรตรอง การให

เหตุผลและการสื่อความหมาย เพื่อนําไปสูขอสรุป 

การพฒันาความสามารถดานการคิดอยางมีวจิารณญาณโดยการจดัการเรียนรู
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นอกจากน้ียังสอดคลองกับแนวทางการ
จัดการเรียนรู เพื่อสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
Beyer and Costa (1985 อางถึงในวัชรา เลาเรียนดี,
2554: 33) และ Stephen Brookfield (1990:197
อางถึงใน วัชรา เลาเรียนดี,2554:36-37)ที่กลาวโดย
สรุปวา การจัดการเรียนรูที่สงเสริมทักษะการคิดอยาง
มวีจิารณญาณตองใชเทคนิค วธิกีารสอนทีห่ลากหลาย 
เพื่อฝกคิดไตรตรอง แยกแยะขอเท็จจริงและขอคิด
เห็น โดยครูตองกระตุนและชี้แนะแนวทางการเรียนรู
ผานการถามคําถามใหคิดและจะตองใชการคิดระดับ
สูง หรือคําถามปลายเปดที่ตอบไดมากกวา 1 คําตอบ
เพราะการคิดอยางมีวิจารณญาณจะถูกกระตุนถา
หากถามคําถามที่เปดกวางใหตอบตลอดจนการถาม
คําถามใหคิดและการกระตุนเสริมแรงทางบวกของครู
สอดคลองกับอุษา มะหะมัด (2559) ที่กลาวไววา
ครอูาจจะถามคําถามอ่ืน ๆ  ทีเ่กีย่วของกบัเนือ้เรือ่งแตไม
ปรากฏในเร่ืองซึ่งอาจจะตองตอบดวยการคาดคะเน
หรือจินตนาการดวยเหตุผลสวนตัวแตมีความเปนไป
ไดเปนคําถามที่ไมมีคําตอบในเนื้อเรื่องการที่นักเรียน
สามารถตอบคําถามท้ังหมดไดเปนการพัฒนาความ
คิดระดับสูงการท่ีนักเรียนกลาที่จะตอบโดยไมกลัว
ผิดซึ่งจะชวยสรางบรรยากาศการเรียนรูที่สรางสรรค 
และการอภิปรายแลกเปลี่ยนก็จะสามารถพัฒนา
ความสามารถทางการคิดของนักเรียนได เน่ืองจาก
จะไดรับขอมูลที่หลากหลายและนําไปสูการตัดสินใจ
และลงขอสรุปไดอยางมีเหตุผลสอดคลองกับ วิจารณ 

พานิช(2555 :41-12)  ที่กลาววาการนําเอาขาวหรือ
เร่ืองราวในหนังสือพิมพมาวิเคราะหตั้งคําถามรวม
กันนาจะเปนการเรียนหรือฝกฝนทักษะการคิดอยางมี

วจิารณญาณท่ีงายและสะดวกท่ีสดุ แตครตูองมีทกัษะ
ในการเปนโคชหรือผูอาํนวยความสะดวกในการเรียนรู 
เคลด็ลบัคอื ใหชวนนักเรยีนวางทาทีไมเช่ือขาวนัน้ หรือ
อยางนอยก็ไมเช่ือไปเสียท้ังหมด ชักชวนกันต้ังคําถาม
วา มีความไมแมนยําอยูตรงไหนบาง หรือมีโอกาส

ที่จะบิดเบือนไปจากความจริงไดอยางไรบาง

คนท่ีมีการคิดอย างมีวิจารณญาณคือ 
คนท่ีเขาใจวา “ความจรงิ” มหีลายชัน้ และขอเท็จจรงิก็อาจ
จะมี “ขอเท็จ” แฝงหรือปนอยูกับ “ขอจริง” ไดเสมอ 
นอกจากนั้นยังขึ้นกับการรับรูหรือการตีความของผูรับ
สารดวย โดยที่การบิดเบือนไปจากความจริงอาจอยู
ที่มุมมองของตัวผูรับสารก็ไดนอกจากน้ียังสอดคลอง
กับงานวิจัยของ ธนภูมิ พุมจันทร (2555) ไดศึกษา
การพฒันาทกัษะการคดิอยางมวีจิารณญาณ เร่ืองประเดน็
ทางสังคม ของนักเรยีนชัน้มธัยมศึกษาปที ่6 โดยใชรปู
แบบการจัดการเรียนรูแบบซักคาน พบวา 1) นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ปอมนาคราชสวาทยานนท  
มีผลการเรียนรูเรื่องประเด็นทางสังคม หลังเรียนโดย
ใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซักคานสูงกวากอน
เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  2) ทักษะ
การคิดอยางมีวิจารณญาณเรื่องประเด็นทางสังคม 
หลังเรียนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซักคาน
สงูกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิีร่ะดับ .05

จากพฤติกรรมของนักเรียนท่ีสังเกตได 
และแบบทดสอบวัดทกัษะการคิดอยางมีวจิารณญาณ
จงึทําใหเกิดพัฒนาการคิดอยางมวีจิารณญาณอยางเปน
ระบบจนสามารถนําไปสูขอสรปุและตัดสินในประเด็น
ปญหาตางๆอยางมีเหตุผลบนพื้นฐานขอมูลท่ีมี
ความนาเชื่อถือสอดคลองกับแนวคิดของ Dressel 
และ Mayhew, (1957:179-181) ทีก่ลาววา การคิดอยาง

มวีจิารณญาณจะตองอาศัยการสรุปอยางสมเหตสุมผล
โดยอาศัยขอตกลงเบ้ืองตนสมมติฐานและขอมูลท่ี
เก่ียวของ และประเมินตัดสินความสมเหตุสมผลขอ

สรปุจนสามารถท่ีจะหาขอสรปุท่ีเปนขอยุตไิด นอกจาก
นี้ยังสอดคลองกับแนวคิดของกรมวิชาการ (2546:4) 

ที่วาการคิดอยางมีวิจารณญาณเปนกระบวนการ
คิดท่ีรอบคอบสมเหตุสมผลผานการพิจารณาขอมูล
รอบดาน มีการตรวจสอบความถูกตองของขอมูล
มกีารพิจารณากล่ันกรองความนาเชือ่ถอืของขอมลู เพือ่หา
ขอสรุปกอนนําไปสูการตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพ 

และดานท่ีมีคาเฉล่ียนอยท่ีสุดอยูในระดับปานกลาง

การพฒันาความสามารถดานการคิดอยางมีวจิารณญาณโดยการจดัการเรียนรู
เกยีรติพร  สนิพิบลูย, ศริวิรรณ  วณชิวฒันวรชยั, อธกิมาส มากจุย และปฤณัต นจันฤตย
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คือดานการพิจารณาจําแนกขอมูล เนื่องจากนักเรียน
มีเวลาจํากัดในการคิดคําตอบ และอาจไดรับแรงจูงใจ
จากการโนมนาวจากเหตุผลที่เพื่อนนําเสนอกอนหนา 

แตอยางไรก็ตามในดานการพจิารณาในดาน
การพิจารณาจําแนกข อมูลนั้ น ก็ยั ง ถือว  า เป น
ความสามารถสาํคัญท่ีตองพฒันาใหเกิดข้ึน เพ่ือนําไปสู
การประเมินสรุปหาขอตดัสนิใจท่ีสมเหตุสมผล สอดคลอง
กับแนวคิดของ Dressel and Mayhew (1957:179-
181) และ Norris and Ennis (1985:45-48) ที่กลาว
ไววาการตัดสินใจวาขอมูลใดจําเปนตอการแกปญหา
จะตองจําแนกขอมูลท่ีเช่ือถือได และควรสังเกตถึง
การยอมรับของข อมูลจากคนหมู มากตลอดจน
การจดัระเบียบระบบของขอมลูและแหลงทีม่าของขอมลู
ผู วิจัยจึงพบวาการพัฒนาความสามารถดานการ
ความคิดอยางมีวิจารณญาณโดยการจัดการเรียนรู
โดยการใชคําถามเปนฐานรวมกับมัลติเดียเปนการ
พฒันาความสามารถการคิดใหผูเรียนสามารถประเมิน
และตัดสินใจเลือกวิธีการแกปญหาโดยพิจารณาจาก
ขอมูลที่กําหนดใหไดอยางสมเหตุสมผล

2. ความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปที่ 6 ที่มีตอการพัฒนาความสามารถดานการคิด
อยางมวีจิารณญาณโดยการจัดการเรียนรูดวยการใชคาํถาม
เปนฐานรวมกับมลัตมิเีดยี โดยภาพรวมอยูในระดบัเห็น
ดวยมากที่สุดเมื่อสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในขั้น
ตอนการจัดการเรียนรูดวยการใชคําถามเปนฐานรวม
กับมัลติมีเดียพบวา ในขั้นตอนขั้นที่ 1 การใชคําถาม

กระตุนความพรอมนักเรียนมีสีหนาย้ิมแยมและกลา
ยกมือตอบคําถามของครูโดยไมตองเรียกบังคับตอบ 
สวนในข้ันตอนท่ี 2 นักเรียนฟงและดู มัลติมีเดีย

ประเภทวีดทิศันดวยความต้ังใจ อาจมีการวิพากษวจิารณ
ขณะชมบางแตเพียงเล็กนอยแสดงถึงความตั้งใจใน
การจับประเด็นเรื่องราวในมัลติมีเดีย หลังจากนั้น
ในขณะข้ันตอนที่ 3 นักเรียนมีการพิจารณาไตรตรอง
กอนจะตอบคําถามของครู สังเกตไดจากหลังคําถาม

ของครูนักเรียนใชเวลาระยะหน่ึงกอนจะยกมือแสดง

ความคิดเห็นตอบครูประกอบเหตุผล และบางคําตอบ
ของนักเรียนสามารถนําไปสูประเด็นคําถามถัดไปของ
ครู บางคําตอบของนกัเรียนก็เกิดการกระตุนใหนกัเรียน
คนอื่นเกิดคําถามใหมในการรวมอภิปราย โดยเฉพาะ
คําถามที่ใชในการอภิปรายเปนคําลักษณะคําถาม
ปลายเปดไมมีการตัดสินวาคําตอบของนักเรียนจะได
รับการประเมินถูกหรือผิด จึงเกิดบรรยากาศท่ีทําให
ผู เรียนมีการแสดงทรรศนะและโตแยงดวยเหตุผล 
และในขัน้ท่ี 4 การสรปุประเด็นคําถามผานใบงานนกัเรยีน
ไดสรุปประเด็นความคิดเห็นท่ีไดจากการอภิปราย
และเพ่ิมประเด็นที่นักเรียนเห็นตางหรือไมไดนําเสนอ
ในข้ันตอนท่ี 3 แตอาจมีนักเรียนบางคนไมชอบการ
เขียนสังเกตไดจากปริมาณของคําตอบผานการพูด
ที่บางคนถนัดการสงสารดวยการพูด รวมอภิปรายอยู
บอยครั้งแตเขียนสรุปเพียงเล็กนอย ในขณะเดียวกัน
นักเรียนท่ีถนัดการเขียนมากกวา แมจะรวมอภิปราย
นอยหรือดวยจํากัดดานเวลาในการอภิปรายจึงทําให
นักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นไดอยางอิสระ
และมีเวลาในการพิจารณาหาเหตุผลมาอางอิงประกอบ
ความคิดเห็นนั้นได 

จ ากกา รสั ง เ ก ตพฤ ติ ก ร รม ดั ง กล  า ว
จงึพิจารณาความคิดเห็นของนกัเรียนเปนรายดานไดแก 
ดานบรรยากาศในการเรียนรู นักเรียนมีความคิดเห็น
วาการจัดการเรียนรูโดยการใชคําถามเปนฐานรวม
กับมัลติมีเดียน้ันทําใหเกิดปฏิสัมพันธระหวางครูกับ
นักเรียนและนักเรียนดวยกัน สงเสริมใหนักเรียนกลา

คิดสอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรูของ Fraenkel 
(1992 อางถึงในสิริวรรณ สรีพหล 2542:473-474)
กลาวสรุปไดวา กิจกรรมที่เนนผูเรียนเปนสวนรวม 

รู จักการทํางานร วมกันรู จักแสดงความคิดเห็น
อยางมีเหตุผลเพ่ือพัฒนาระดับสติปญญาและเปนกิจกรรม
ทีผู่เรียนสรางความรูไดดวยตนเอง สอดคลองกบัวิจารณ 

พานิช (2555 :48-49) ทีก่ลาวไววา การพฒันาองคการ
แหงการเรียนรูการบริหารจัดการความรูภายในองคกร
ใหเปนระบบเพื่อสงเสริมใหบุคลากรเรียนรู ไดจริง

การพฒันาความสามารถดานการคิดอยางมีวจิารณญาณโดยการจดัการเรียนรู
เกยีรตพิร  สนิพบิลูย, ศริวิรรณ  วณชิวฒันวรชยั, อธกิมาส มากจุย และปฤณัต นจันฤตย
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และตอเนื่องนั้นเปนสิ่งสําคัญ หากองคกรใดมีการ
จัดการความรู โดยไมมีการสรางบรรยากาศแหง
การ เ รียน รู  ให  เ กิดขึ้ นภายในองค กร ก็นับ เป น
การลงทุนที่สูญเปลาการบริหารจัดการความรูเปน
กระบวนการท่ีตองดําเนินการท่ีมคีวามซบัซอนมากกวา
การพัฒนาบุคลากรดวยการฝกอบรม เพราะจะ
ตองดําเนินการหลังจากที่บุคลากรมีความรู ความ
ชํานาญแลวองค กรจะทํา  อย างไรให บุคลากร
เหลาน้ันยินดีถ ายทอด และแลกเปลี่ยนความรู 
กับผูอื่น และในขั้นตอนสุดทาย องคกรจะตองหา
เทคนิคการจัดเก็บความรูเฉพาะไวกับองคกรอยางมี
ระบบเพื่อที่จะนํา ออกมาใชไดอยางมีประสิทธิภาพ  

ความคิดเหน็ลาํดบัถดัมาคือดานการจดัการ
เรียนรู นักเรียนไดแสดงโอกาสนําเสนอความคิดเห็น 
แลกเปลีย่นอภปิรายตามประเด็นตาง ๆ  ทีค่รตูัง้คาํถาม
ระดับสูงที่ไม มีการกําหนดถูกผิดแตใหพิจารณา
คาํตอบโดยคาํนึงถึงความสมเหตสุมผล เปดโอกาสให
นกัเรียนรูจกัการยอมรบัฟงความคิดเห็นของผูอืน่ แสดง
ทรรศนะที่มีขอสนับสนุนและโตแยงอยางมีเหตุผล 
นักเรียนไดฝกกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ
อยางเปนลําดับเนื้อหาของมัลติมีเดียมีความใกลตัว
นักเรียนประกอบกับนักเรียนตองตอบคําถามระดับ
สูงจากครูเพ่ือกระตุนใหเกิดการพัฒนาการคิดหลัง
การนําเสนอมลัตมิเีดยีทนัทสีอดคลองกับวชิยั  วงษใหญ
(2558:250) ทีก่ลาวถึงพลังคําถาม (Power questions)
วาเปนเครื่องมือสําคัญท่ีสุดของครูเพ่ือการรู คิด 

เพราะเปนวิธกีารท่ีใชกระตุนและพฒันากระบวนการคดิ
ของผูเรียนโดยเฉพาะกระบวนการคิดขั้นสูง เชน การ
คิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห การคิดแกปญหา 

การคิดอยางเปนระบบ การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
การคิดสรางสรรค สอดคลองกับ มาเรียม นิลพันธุ 
(2558:43)  กลาววาการใชคาํถามวิธกีารจัดการเรียนรู
ที่มุ งพัฒนาการคิดของผู เรียนใหมีความสามารถ
ดานทกัษะการคิดอยางเปนระบบ จดุเนน คอื การกระตุน

ผู เรียนใหสามารถคิดและตั้งคําถามกระตุนใหเกิด
ความสนใจใฝรู และคิดหาคําตอบท่ีถูกตอง คําถาม
มีสวนสําคัญท่ีจะจุดประกายใหผูเรียนฉุกคิด เกิดขอ
สงสัย ใครรู เพื่อแสวงหาคําตอบ และความรูตอไป
อยางไมมีที่สิ้นสุด การใชคําถามจึงเปนการกระตุน
ใหผูเรียนคิดเปน คิดได

ดานสุดทายคือดานประโยชนที่ไดรับความรู
สงัเกตไดวานักเรียนจะตองมีการอภิปรายความคิดเห็น
จากคําถามระดับสูงที่ครูให นักเรียนบางคนเกิด
ความสงสัยในประเด็นตางๆที่เพ่ือนนําเสนอนักเรียน
มักจะสงสัยตั้งคําถามใหมเพื่อโตแยงคําตอบจาก
เพือ่นเน่ืองจากเปนคําถามทีไ่มไดมกีารระบถุงึคําตอบ
ที่ชัดเจน ความคิดท่ีจะใชตอบจึงมีการแสดงผลอยาง
อิสระ นักเรียนจึงไมสามารถสรุปหาคําตอบท่ีแนนอน
ได ประกอบกับเวลาท่ีนักเรียนตองหาเหตุผลเพิ่มเติม
มาพิจารณาและจําแนกขอมูลมีไมมาก จึงหาขอมูล
ในการสนับสนุนความคิดเห็นและจุดยืนของตนเองยัง
ไมดนีกัแตผลการศกึษาความคิดเห็นของนักเรียนดาน
นี้ก็ยังอยูในระดับพึงพอใจมากที่สุด

เ มื่ อ ก ล  า ว โ ด ยภ าพ ร วม ก็ นั บ ไ ด  ว  า
การพัฒนาการคิดอยางมวีจิารณญาณโดยการจัดการเรยีนรู
ดวยการใชคําถามเปนฐานรวมกับมัลติมีเดียเปนการ
จดัการเรยีนรูทีน่าสนใจสาํหรบันักเรยีน ซึง่ผูวจิยัสังเกต
ไดจากบรรยากาศในการเรียนรูที่นักเรียนสนุกสนาน 
มีความกระตือรือรนสนใจที่จะไดเรียนรู รูจักไตรตรอง

ประเด็นตางๆอยางมีเหตุผลและนักเรียนไดรับการฝก
พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณอยางเปนระบบ
จึงทําใหภาพรวมของระดับความคิดเห็นอยูในระดับ
เห็นดวยมากท่ีสุดสอดคลองกับงานวิจัยของธนภูมิ 
พุมจันทร (2555)ไดศกึษา การพัฒนาทกัษะการคิดอยาง

มีวิจารณญาณ เร่ืองประเด็นทางสังคม ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรู
แบบซักค าน  พบว าโดยภาพรวมความคิดเห็น

ของนักเรียนอยูในระดับมากที่สุด เชนกัน

การพฒันาความสามารถดานการคิดอยางมีวจิารณญาณโดยการจดัการเรียนรู
เกยีรติพร  สนิพิบลูย, ศริวิรรณ  วณชิวฒันวรชยั, อธกิมาส มากจุย และปฤณัต นจันฤตย
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ขอเสนอแนะ
การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถดาน

การคิดอยางมีวิจารณญาณโดยการจัดการเรียนรู 
โดยการใชคําถามเปนฐานรวมกับมัลติมีเดีย สําหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ผูวิจัยสรุปขอเสนอแนะ
ไดดังตอไปนี้

1. ขอเสนอแนะสําหรับการนําไปใช
 1.1 จากการวิจัยพบวา การพัฒนา

ความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ
โดยการจัดการเรียนรูดวยการใชคาํถามเปนฐานรวมกบั
มัลติมีเดีย สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6
เม่ือวัดระดับการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ที่เพิ่มขึ้นเนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ที่ไดจากแนวคิดของกระบวนการเกิดการคิดอยางมี
วิจารณญาณ ดังน้ันหากครูตองการนําไปใชจําเปน
ตองจัดกจิกรรมการเรียนรูทีเ่นนการแลกประสบการณ
ของนักเรียน โดยแสดงถึงข้ันตอนการระบุปญหา
การพิจารณาและจําแนกขอมลู จนสูการประเมินตดัสนิ
แกปญหาดวยหลักการของเหตุผล ครูจะตองเตรียม
คําถามท่ีดีในการกระตุนใหเหมาะกับวัยของนักเรียน 
และตองมีปฏิภาณในการเช่ือมโยง ประเด็นอ่ืน
นอกเหนือจากท่ีครูคาดการณไว  เ พ่ือสนับสนุน
การพัฒนาการคดิของนกัเรยีน และพยายามใหนกัเรยีน
แสดงความคิดเห็นอยางเสรี ตลอดจนการสังเกต
พฤติกรรมของนักเรียนท่ีบางคนตองใชเวลาในการ

ใครครวญ ครูจาํเปนตองใหเวลาเพือ่ฝกนักเรยีนใหรูจกั
พิจารณาเหตุผลกอนการประเมินตัดสินใจแกปญหา 

 1.2 จากการวิจัยพบวา การพัฒนา
ความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ
โดยการจัดการเรยีนรูดวยการใชคาํถามเปนฐานรวมกบั

มลัติมเีดียน้ัน มบีรรยากาศทีส่นกุสนานในการอภิปราย
เปดอิสระกับทุกคําตอบของนักเรียน รวมหาขอมูล
มาสนับสนุนความคิดเห็นสู ข อสรุปของป ญหา 

จงึเปนการกระตุนใหผูเรียนรูถงึความภูมใิจในความคดิ
เห็นของตนเมื่อมีคนสนับสนุน ฝกการแลกเปลี่ยนและ

ยอมรับความเห็นของผูอื่นมีการหาขอยุติการโตแยง
ดวยเหตุผล ดังน้ันหากครูตองการนําไปใช ครูจําเปน
ตองสรางบรรยากาศในการเรียนรู โดยใหทั้งครูและ
นักเรียนไดมีปฏิสัมพันธรวมกันในการเรียนรู มีการใช
ถอยคําหรือขอความที่เขาใจงายและไมสรางความ
กดดันใหกับนักเรียนเมื่อเกิดขอผิดพลาด เพราะอาจ
ทาํใหนกัเรียนหยุดการคิดลงครูยงัตองสนบัสนนุชืน่ชม
ในมุมมองความเห็นท่ีดีของนักเรียนและสรางคําถาม
กระตุนคิดหากนกัเรียนใชเหตุผลอางอิงอยางไมสมเหตุ
สมผลเพือ่สงเสริมใหนกัเรียนคิดไดดวยตนเอง กระตุน
ใหเกดิบรรยากาศในการเรียนรูเปนไปอยางสนุกสนาน

 1.3 จากการวิจัยพบวา การพัฒนา
ความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณดวย
การจัดการเรียนรูโดยการใชคําถามเปนฐานรวมกับ
มัลติมีเดียจะสังเกตจากพฤติกรรมของนักเรียนท่ีรูสึก
สนใจใน มัลติมีเดียประเภทวีดิทัศนที่มีความหลาก
หลายและนาติดตามดังนั้นหากครูตองการนําไปใชครู
จาํเปนตองคดัเลอืกมลัตมิเีดยีตองมคีวามหลากหลาย 
ทนัสมัยสอดคลองกับวัยของนักเรียน อกีท้ังจะตองเปน
เรื่องท่ีนักเรียนมีฐานความรูและแหลงความรูมากพอ
ทีจ่ะสนับสนุนใหนกัเรียนสรางความรูดวยตนเอง แตหาก
เรื่องดังกลาวเปนเรื่องท่ีนักเรียนมีประสบการณยังไม
มาก ครูควรท่ีจะเตรียมขอมูลสําหรับท่ีจะใหนักเรียน
ศึกษาไดหลากหลาย หรือระบุแหลงขอมูลท่ีชัดเจน 
เพื่อนักเรียนจะไดสะดวกในการสืบคนขอมูลในการ

เรียนรูเพิ่มเติม
 1.4 จากการวิจัยพบวา การพัฒนา

ความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ
โดยการจัดการเรยีนรูดวยการใชคาํถามเปนฐานรวมกบั 
มัลติมีเดีย จะสังเกตไดวาคําถามท่ีใชถามนักเรียน

เปนคําถามระดับสูงท่ีกระตุ นใหนักเรียนพัฒนา
ความคดิ หรือมพีืน้ฐานความรูเพียงพอในระดับหนึง่เพือ่
การพัฒนา หากครูตองการนําไปใชครูจึงจําเปนตอง

ฝ กความสามารถพ้ืนฐานสําหรับนักเรียนได แก  
การจําแนกขอเท็จจริงและขอคิดเห็น การสรุปความ 
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การสืบคนขอมูล เพื่อที่จะสงเสริมการพิจารณา
ความนาเชื่อถือของขอมูลที่จะนําไปสู การพัฒนา
การคิดอยางมีวิจารณญาณตอไป

2. ขอเสนอแนะเพื่อทําการวิจัยครั้งตอไป
 2.1 ควรมีการวิจัยเพ่ือศึกษาผลจาก

การฟ งและดู โดยใช คําถามร วมกับมัลติมี เดีย
เพื่อพัฒนาการคิดแบบตาง ๆ เชนความคิดสรางสรรค
ความคิดแกปญหา 

 2.2 ควร มีการ วิ จั ย เ พ่ื อ ศึกษาผล
จากการฟงและดูโดยใชคําถามรวมกับมัลติมีเดีย
เพ่ือพัฒนาการคิดอยางมีวจิารณญาณในระดับช้ันอ่ืน   ๆ
โดยมีการเลือกมัลติมีเดียที่เหมาะสมกับวัย

 2.3 ควรมีการวิจยัเพ่ือศึกษาผลการฟง
และการดูโดยใชคาํถามเปนฐานรวมกบัมัลติมเีดียเพือ่
พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยใชมัลติมีเดีย
ประเภทตาง  ๆ  ที่ใกล ตัวนักเรียน  เช น โมไบล 
แอปพลิเคชั่น (Mobile Applications) ตางๆ
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