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การพัฒนารูปแบบประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 
Development of an Evaluation Model of Analytical Growth for  

Mattayomsuksa 3 Students 
 

สรร  ธงยศ1 
 

บทคัดยอ 
 การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงคเพื่อ 1) ศึกษาองคประกอบการประเมินพัฒนาการทางการคิด
วิเคราะห สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 2) ทดลองใชวิธีการวัดพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห 
ใน 3 วิธีคือ (1) วิธีวัดความแตกตางของคะแนนดิบ (2) วิธีวัดพัฒนาการสัมพัทธ (3) วิธีวัดพัฒนาการที่
พัฒนาข้ึน 3) ศึกษาคุณภาพของวิธีวัดพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหที่พัฒนาข้ึน 4) ศึกษาประสิทธิผล
ของรูปแบบประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กลุมตัวอยาง
เพื่อใชศึกษาองคประกอบการประเมินพัฒนาการคือครูผูสอนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียน
ขยายโอกาสทางการศึกษาสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานครพนม เขต 1 และสํานักงาน
เขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 22 จํานวน 513 คน กลุมตัวอยางเพื่อทดลองใชวิธีวัดพัฒนาการคือ
ครูจํานวน 9 คนและนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 266 คน กลุมตัวอยางเพื่อศึกษาประสิทธิผล
ของรูปแบบประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหคือครูและศึกษานิเทศกสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษานครพนมเขต 1 และ 2 และสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 22 รวม
จํานวน 47 คนเคร่ืองมือที่ใชประกอบดวย แบบสอบถาม แบบวัดการคิดวิเคราะห และแบบสัมภาษณ 
ทําการวิเคราะหขอมูลโดยการหาคาสถิติบรรยาย วิเคราะหองคประกอบ วิเคราะหเนื้อหา และหา
คุณภาพของวิธีวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึนโดยการจําลองขอมูลตามเทคนิคมอนติคารโลโดยใชโปรแกรม 
Mplus version 6.21 และใชคะแนนพัฒนาการจากโมเดลโคงพัฒนาการที่มีตัวแปรแฝงเปนเกณฑการ
ตรวจสอบโดยใชโปรแกรม Lisrel version 8.72 และวิเคราะหโดยใชคาสัมประสิทธสหสัมพันธของ
เพียรสัน และคาความคลาดเคลื่อน ผลการวิจัยพบวา 
  1. องคประกอบการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห สําหรับนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 3 มี 4 องคประกอบ 14 ตัวบงชี้ โดยองคประกอบทั้ง 4 ตัวประกอบไปดวย 1) การวางแผน 2) การกําหนด 
วิธีการวัดพัฒนาการ 3) การสะทอนผลการดําเนินงาน 4) การรายงานผลการประเมินพัฒนาการ 

                                                           
1 อาจารย คณะศิลปศาสตรและวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยนครพนม 
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  2. การทดลองใชวิธีการวัดพัฒนาการทั้ง 3 วิธีมีความยากในการคํานวณไมแตกตางกัน
มาก การมีแบบทดสอบจะชวยใหเกิดความสะดวกและความเปนมาตรฐานในการวัดพัฒนาการทางการ
คิดวิเคราะหมากกวาวิธีอ่ืน และคาคะแนนพัฒนาการจากการทดลองใชพบวา วิธีวัดพัฒนาการสัมพัทธ 
วิธีวัดความแตกตางของคะแนนดิบ และวิธีที่พัฒนาข้ึน มีคาคะแนนสูงสุดไปหาต่ําสุด ตามลําดับ 

  3. คุณภาพของวิธีวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึน พบวา 1) เม่ือขอมูลจากคาสัมประสิทธิ์
พื้นฐานเปน [0, 0.2, 0.4, 0.6, 0.8] ในสถานการณการวัดซํ้า 3 คร้ัง และ 4 คร้ัง มีความตรงในระดับต่ํา
และระดับปานกลาง ตามลําดับ และในสถานการณการวัดซํ้า 5 คร้ัง ในเงื่อนไขการวัดที่มีคาคะแนน
เร่ิมตนที่ 35 และที่คาอัตราพัฒนาการเปน -0.15 และ 1.20 มีความตรงในระดับปานกลาง  สวนใน
เงื่อนไขการวัดอ่ืนๆ มีความตรงในระดับต่ํา 2) เมื่อขอมูลจากคาสัมประสิทธิ์พื้นฐานเปน [0, 1, 2, 3, 4] 
พบวาในสถานการณการวัดซ้ํา 4 คร้ัง มีความตรงในระดับสูง  สวนสถานการณการวัดอ่ืนๆ มีความตรง
ในระดับต่ํา และมีความคลาดเคลื่อนต่ําในทุกสถานการณและทุกเงื่อนไขของการวัด 

  4. รูปแบบประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
ทั้ง 4 ดานคือ ความเปนประโยชน ความเปนไปได ความเหมาะสม และความถูกตอง มีประสิทธิผลอยู
ในระดับมาก และถาไดรับการผลักดันในระดับนโยบายรวมทั้งการใหความสนใจจากครูจะชวยใหการ
นําไปใชเกิดผลสําเร็จมากยิ่งข้ึน 
 

คําสําคัญ  :  รูปแบบประเมิน  การประเมินพัฒนาการ  การคิดวิเคราะห 
 

Abstract 
 The purposes of this research were: 1) to study factors of an analytical 
growth evaluation for Mattayomsuksa 3 students; 2) to try the following growth-
assessment methods: a) observed Different Score method (DS), b) Relative gain Score 
method (RG), and c) a method developed by the researcher; 3) to study the quality of 
growth assessment by the researcher-developed method; and 4) to study the effectiveness 
of an evaluation model of analytical growth for Mattayomsuksa 3 students. The study 
of factors of an analytical growth evaluation focuses on the Mattayomsuksa 3 teachers 
who are under the jurisdiction of the NakhonPhanom Primary Educational Service Area 
Office 1 and the Secondary Educational Service Area Office 22, totaling 513 teachers. 
Nine of these teachers plus 266 Mattayomsuksa 3 students were selected to try the 
growth-assessment methods. The study of the effectiveness of an evaluation model of 
analytical growth focuses on a selected group of 47 teachers and supervisors of the 
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NakhonPhanom Primary Educational Service Area Office 1 and 2 and the Secondary 
Educational Service Area Office 22. Instruments used in the study consisted of a 
questionnaire, analytical testing, and interviews. The data collected was analyzed 
based on descriptive statistics, factor analysis and content analysis, plus use of the 
Monte Carlo technique by Mplus version 6.21 and Lisrel version 8.72 to analyze the 
latent growth curve model. In addition, I analyzed criterion-related validity by using 
the Pearson coefficient, and measurement error. The research results indicated that: 
  1. Four factors of an analytical growth evaluation for Mattayomsuksa 3 
students were measured by 14 indicators. The 4 factors included a) planning, b) 
specification of growth-assessment methods, 3) feedback of results, and 4) a growth 
evaluation report.  
         2. No difference in results of growth-assessment methods usage was 
calculated. The analytical testing was convenient, efficient and standard for analytical 
growth assessment. The results showed that the growth score from the Relative Gain 
Score (RG), Different gain Score (DS) and research-developed method ranged from high 
to low, respectively.  
             3. Regarding the quality of the researcher-developed method, I found the 
following: 1) When the basic coefficients were [0, 0.2, 0.4, 0.6, 0.8], the criterion-related 
validity was low- and medium-level in the 3 and 4 time-point-measurements, respectively.  
In the 5 time-point-measurement, with mean of level (ML) at 35 and mean of slope 
(MS) at -0.15 and 1.20, the criterion-related validity was medium-level. For other 
measurements, the criterion-related validity was low-level.  2) When the basic coefficients  
were [0, 1, 2, 3, 4], the criterion-related validity was low medium level in the 3 time-
point-measurement.  For other measurements, the criterion-related validity was low-
level, and there was low measurement error in every situation and every condition of 
measurement.    
             4. The effectiveness of an evaluation model of analytical growth for 
Mattayomsuksa 3 students was good, in terms of utility, feasibility, propriety and 
accuracy. If this evaluation model is supported by policy, and if teachers are interested 
in it, it will be very successful in practice. 

 

Keywords    :  Evaluation Model,  Growth Assessment,  Analytical Thinking 
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ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 พระราชบัญญัติการศึกษาพุทธศักราช 2542 มาตรา 26 กําหนดใหสถานศึกษาจัดการประเมิน
ผูเรียนโดยพิจารณาจากพัฒนาการของผูเรียน ความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรมการเรียน การรวม
กิจกรรมและการทดสอบควบคูไปในกระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสมของแตละระดับและ
รูปแบบการศึกษา (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2542 : 8) ซ่ึงแสดงใหเห็นวาการประเมิน
พัฒนาการเปนศาสตรที่มีความสําคัญจนมีผลเปนกฏหมายการศึกษา นงลักษณ วิรัชชัย (2542 : 259)  
ไดกลาวถึงจุดมุงหมายในการตอบปญหาวิจัยเก่ียวกับการวัดพัฒนาการเปน 2 ประเภทคือ ประเภท    
ที่หนึ่ง มีจุดมุงหมายที่จะวัดและวิเคราะหพัฒนาการวามีการเปลี่ยนแปลงในเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งมากนอย
เพียงใด มีความแตกตางระหวางหนวยตัวอยางหรือไม และวิเคราะหวามีตัวแปรใดเปนสาเหตุที่ทําให
เกิดความแตกตางในคะแนนพัฒนาการ ประเภทที่สอง มีจุดมุงหมายที่จะศึกษาวาโมเดลความสัมพันธ
เชิงสาเหตุระหวางตัวแปรตนและตัวแปรตามในการวัดคร้ังท่ีหนึ่ง มีลักษณะเปลี่ยนแปลงหรือแตกตาง
จากโมเดลในการวัดคร้ังที่สองหรือไม และมุงหมายที่จะศึกษาวาขนาดของสัมประสิทธิ์การถดถอย      
มีการแปรเปลี่ยนหรือมีความคงที่ระหวางการวัดแตละคร้ัง สําหรับคะแนนพัฒนาการซ่ึงบางคร้ังเรียกวา
คะแนนการเปลี่ยนแปลงหรือคะแนนเพิ่ม มีวิธีการวัดหลากหลายวิธีเม่ือทําการจัดกลุมแนวคิดการวัด
พัฒนาการสามารถแบงออกเปน 2 กลุมใหญคือ การวัดพัฒนาการแบบดั้งเดิมและการวัดพัฒนาการ
แนวใหม โดยการวัดพัฒนาการแบบดั้งเดิมเปนการวัดเพียงสองคร้ัง เชน วิธีการวัดความแตกตางของ
คะแนน วิธีการวัดพัฒนาการสวนที่เหลือ วิธีการวัดพัฒนาการสัมพัทธ และวิธีวัดพัฒนาการโดยขจัด
อิทธิพลเพดาน เปนตน (อรุณี  ออนสวัสดิ์, 2537 : 2 ; สมถวิล วิจิตรวรรณา, 2543 : 1-2 ; และอวยพร  
เรืองตระกูล, 2544 : 2) สําหรับการวัดพัฒนาการแนวใหมนั้น สมถวิล  วิจิตรวรรณา (2543 : 3) ไดจัด
กลุมการวัดการเปลี่ยนแปลงแนวใหมออกเปน 4 กลุมตามลักษณะการวิเคราะหคือ กลุมการประยุกตใช
โมเดลสมการโครงสรางกลุมการประยุกตใชโมเดลสัมประสิทธิ์เชิงสุมกลุมกระบวนการทางทฤษฎีการวัด
เชิงพลวัตและกลุมการประยุกตใชการวิเคราะหทางเศรษฐศาสตร (economic analysis approaches) 
ซ่ึงการวิเคราะหการเปลี่ยนแปลงแนวใหมที่กลาวมา สวนใหญเปนการวิเคราะหระดับคะแนนจริงหรือ
ตัวแปรแฝงที่นําเอาความคลาดเคลื่อนในการวัดมารวมวิเคราะห 
 กลุมวิธีการวัดพัฒนาการแบบดั้งเดิมและแนวใหมในแตละวิธีตางมีขอดีแตกตางกัน จาก
การศึกษาเอกสารพบวา กลุมวิธีการวัดพัฒนาการแนวใหมที่ใชโมเดลโคงพัฒนาการที่มีตัวแปรแฝงเปน
วิธีที่ไดรับการยอมรับและจัดวาเปนวิธีที่ดีที่สุดของการวัดพัฒนาการ เนื่องจากเปนโมเดลที่มีตัวแปรแฝง
สามารถประมาณคาพารามิเตอรไดแมจํานวนกลุมตัวอยางมีไมครบสมบูรณ อีกทั้งยังสามารถประมาณ
คาอัตราการเปลี่ยนแปลงทั้งรายบุคคลและระหวางบุคคล สามารถใชประมาณคาคะแนนพัฒนาการเมื่อ
การวัดคะแนนพัฒนาการของแตละบุคคลที่มีจํานวนคร้ังการวัดไมเทากัน นอกจากนี้ยังทําใหมีสารสนเทศ
เพียงพอที่จะบอกไดวาแบบแผนของพัฒนาการเปนรูปแบบใด เปนเสนตรงหรือเสนโคง รวมทั้งมีการนํา
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คาคลาดเคลื่อนเขาไปรวมในการประมาณคาคะแนนพัฒนาการดวย ทําใหเปนโมเดลที่ประหยัด งาย   
ตอการตีความและไมมีความลําเอียงในการประมาณคา (สมถวิล  วิจิตรวรรณา, 2543 : 5 ; อวยพร  
เรืองตระกูล, 2544 : 35 ; ศศิวิมล  อมตชีวิน, 2546 : 19 ; และ นิอร  ไชยพรพัฒนา, 2549 : 2) แต
ถึงแมการวัดพัฒนาการโดยโมเดลโคงพัฒนาการที่มีตัวแปรแฝงจะเปนวิธีที่ดีที่สุด แตมีขอจํากัดในการ
นําไปใชปฏิบัติจริง ดังที่ อวยพร  เรืองตระกูล (2544 : 10) กลาววาการนําโมเดลโคงพัฒนาการที่มีตัว
แปรแฝงไปใชในโรงเรียนเพื่อวิเคราะหประมาณคาคะแนนพัฒนาการของนักเรียนเปนไปไดยาก เนื่องจาก
มีขอจํากัดตางๆ เชน ครูมีภาระงานมาก ระยะเวลาของการสอนมีจํากัดและเนื้อหาที่สอนมีมากไมสามารถ
ทําการวัดซํ้าๆ กันหลายคร้ังได ประกอบกับการสรางโมเดลพัฒนาการเชิงเสนโคงที่มีตัวแปรแฝงตอง
อาศัยความรูทางการวัดผลและความรูทางสถิติข้ันสูง ซ่ึงครูสวนมากยังไมสะดวกที่จะนําไปใช เชนเดียวกับ   
นิอร  ไชยพรพัฒนา (2549 : 3) ที่เห็นวาการนําโมเดลโคงพัฒนาการที่มีตัวแปรแฝงทําใหเกิดความ
สิ้นเปลืองและตองอาศัยความรูทางสถิติข้ันสูงและอาศัยโปรแกรมทางคอมพิวเตอรชวยวิเคราะหอีกดวย 
สําหรับผูวิจัยเห็นวาขอจํากัดที่สําคัญที่สุดที่ครูจะนําโมเดลพัฒนาการที่มีตัวแปรแฝงไปใชจริงในโรงเรียน
นั้นคือ ความรูทางดานสถิติและการใชโปรแกรมเพื่อวิเคราะหโมเดลพัฒนาการที่มีตัวแปรแฝง ดังนั้นการ
นําวิธีการวัดพัฒนาการไปใชจริงในโรงเรียนควรคํานึงถึงความเปนไปไดในทางปฏิบัติ และถึงแมใน
ภาพรวมของกลุมวิธีการวัดพัฒนาการแบบดั้งเดิมจะมีประสิทธิภาพต่ํากวาวิธีการวัดพัฒนาการแบบใหม 
แตวิธีการวัดพัฒนาการแบบดั้งเดิมยังใหสารสนเทศที่พอจะอธิบายถึงพัฒนาการของผูเรียนได ดังที่ 
เอ้ือมพร หลินเจริญ (2539 : 1) กลาววา การศึกษาการเปลี่ยนแปลงจากการเก็บรวบรวมขอมูลเพียง    
2 คร้ัง ในชวงเวลากอนเรียนและหลังเรียนเพียงพอที่จะทําใหการวัดการเปลี่ยนแปลงหรือการวัดพัฒนาการ
ไดสมบูรณโดยไมตองทําการวัดซํ้าหลายๆ คร้ัง และ สุภารัตน  เรือจันทึก (2542 : 19) เห็นวาการวัด
พัฒนาการแบบดั้งเดิมถึงแมจะมีขอบกพรองตางๆ แตสามารถนําไปใชวัดพัฒนาการที่เกิดข้ึนได เพียงแต
ตองคํานึงถึงขอบกพรองของวิธีวัดแตละวิธีที่จะนําไปใช นอกจากนี้รายงานวิจัยของ อวยพร เรืองตระกูล 
(2544 : 197-198) ที่สรุปไดวา คะแนนพัฒนาการที่ไดจากวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการแบบดั้งเดิมมีคา
ความตรงตามเกณฑสัมพันธกับคะแนนพัฒนาการที่ไดจากการประมาณคาจากโมเดลโคงพัฒนาการที่มี
ตัวแปรแฝง มีความคลาดเคลื่อนต่ําและมีความสะดวกในการนําไปใชจริงมากกวาคะแนนพัฒนาการที่ได
จากการวัดจากกลุมวิธีอ่ืนๆ นอกจากนี้  สมถวิล  วิจิตรวรรณา (2543 : 23) และ นิอร  ไชยพรพัฒนา 
(2549 : 22) ไดสรุปถึงขอดีของการวัดพัฒนาการแบบดั้งเดิมในวิธีตางๆ เชน วิธีวัดความแตกตางของ
คะแนนดิบมีจุดเดนที่เปนตัวประมาณคาที่ไมลําเอียงและเปนวิธีที่งายแกการนําไปใช และในผลงานวิจัย
ของ วินิจ เทือกทอง (2537: 180-181) พบวาเปนวิธีที่มีความคลาดเคลื่อนต่ํากวาวิธีของคะแนนการ
เปลี่ยนแปลงสวนที่เหลือ วิธีวัดพัฒนาการของลอรดมีจุดเดนที่มีความคลาดเคลื่อนในการวัดต่ําและ
ยตุิธรรมสําหรับผูที่ทําคะแนนสอบคร้ังแรกไดสูง วิธีวัดพัฒนาการสัมพัทธ มีจุดเดนที่มีการขจัดอิทธิพล
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เพดานและสามารถเปรียบเทียบอัตราความงอกงามของที่มีการเปลี่ยนแปลงสัมบูรณเทากัน วิธีวัด
คะแนนพัฒนาการโดยขจัดอิทธิพลเพดานมีจุดเดนที่สามารถขจัดอิทธิพลเพดาน เปนตน 

 จากที่กลาวมา ถึงแมการวัดพัฒนาการแบบดั้งเดิมจะมีการวัดเพียงสองคร้ังและแตละวิธีมี
จุดเดนตอการนําไปใชแตกตางกัน แตวิธีในการวัดโดยสวนใหญครูผูสอนตองมีความรูหรือตองฝกฝนองค
ความรูทางสถิติตลอดจนการใชโปรแกรมคอมพิวเตอรเพื่อทําการวิเคราะห เชน วิธีการวัดพัฒนาการ
ของลอรด ครูที่จะนําไปใชตองเรียนรูและฝกการใชโปรแกรมเพื่อวิเคราะหสถิติการถดถอยพหุคูณ 
(multiple regression) และวิธีวัดโดยขจัดอิทธิเพดาน จะทําใหครูที่ไมมีความถนัดในทางคณิตศาสตร
ตองเรียนรูฟงกชันทางคณิตศาสตรเพิ่มข้ึน จึงไมนาจะเหมาะแกการนําไปใชจริงในปจจุบัน ดังนั้น ผูวิจัย
จงึเห็นวาการที่ครูผูสอนจะนําวิธีการวัดพัฒนาการไปใชจริงในโรงเรียน คือวิธีการวัดพัฒนาการในกลุม
ดั้งเดิมโดยวิธีการหาความแตกตางของคะแนนดิบ และวิธีวัดพัฒนาการสัมพัทธ หรือวิธีอ่ืนๆ ที่มีการ
คํานวณไมซับซอนยุงยากเพื่อความสะดวกในการปฏิบัติจริง 

 ระเบียบการวัดและประเมินการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มีเปาหมายในการ
ประเมินผูเรียนใน 4 องคประกอบหลัก คือ 1) การประเมินผลการเรียนรูใน 8 กลุมสาระวิชา 2) การ
ประเมินความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 3) การประเมินคุณลักษณะที่พึงประสงค      
4) การประเมินกิจกรรมพัฒนาผูเรียน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2554 : 13) 
สําหรับการประเมินความสามารถในการอาน การคิดวิเคราะห และการเขียน เปนองคประกอบที่สําคัญ
ของความเปนนักปราชญ  โดยหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 มีความประสงคใหเกิด
ข้ึนกับคนในชาติจึงนํามาเปนเกณฑหนึ่งในการประเมินผลการผานชวงชั้นทุกชวงชั้น (สํานักงานคณะ 
กรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2548: 3) ในขณะที่ผลการประเมินนักเรียนโดยสํานักงานรับรอง
มาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษาพบวานักเรียนไทยมีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูใน
ระดับที่ไมนาพอใจและสภาพปญหาดังกลาวมีความรุนแรงมากข้ึน ดังนั้นสถานศึกษาควรดําเนินการ
พัฒนาและประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะหใหเปนกระบวนการอยางชัดเจน สามารถตรวจสอบได 
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2555: 2) ซ่ึงการกําหนดรูปแบบ วิธีการที่จะพัฒนาและ
ประเมินการคิดวิเคราะหที่เหมาะสมกับบริบทของสถานศึกษา สามารถเลือกรูปแบบในรูปแบบหนึ่ง 
หรือหลายรูปแบบหรือหลายวิธีการผสมผสานกัน รวมทั้งควรใหผูเก่ียวของไดมีสวนรวมในกระบวนการ
ประเมินเพื่อการคิดวิเคราะหดวย (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2555: 6) แตไมควร
นําผลการประเมินการอาน คิดวิเคราะห และเขียนนํามาเปรียบเทียบผลระหวางผูเรียนตอผูเรียน       
แตควรนําผลการประเมินของผูเรียนมาเทียบเกณฑหรือระดับที่สถานศึกษากําหนด แลวรายงานให
ผูเรียน และผูปกครองทราบเปนรายบุคคล เปาหมายของการประเมินผลมุงเนนที่การพัฒนาเปนอันดับ
แรก สวนเพื่อนําผลไปตัดสินผลเปนอันดับรองลงมา (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 
2548 : 39)  
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 ดังนั้น การประเมินการคิดวิเคราะหของนักเรียนในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานจึงควรไดรับ
การพัฒนาปรับปรุงในรูปแบบหรือวิธีการเพื่อเปนสวนหนึ่งในการยกระดับคุณภาพการศึกษา ผูวิจัยจึง
เห็นวา การพัฒนารูปแบบการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหจะเปนอีกวิธีการหนึ่งที่ชวยพัฒนา
นักเรียนในดานการคิดวิเคราะห เนื่องจากการคิดวิเคราะหเปนปจจัยสําคัญในการดํารงชีวิตในสังคม    
ที่ซับซอนมากยิ่งข้ึน และยังเปนวิธีการที่สงเสริมการประเมินผลการเรียนรูโดยพิจารณาจากความกาวหนา
ของตนเองซ่ึงจะทําใหผูเรียนไมรูสึกเกิดการเปรียบเทียบกับคนอ่ืนและจะทําใหไมเกิดการเรียนรูแบบ
แขงขันซ่ึงสอดคลองกับทิศทางการจัดการศึกษาในปจจุบัน โดยผูวิจัยเลือกใชนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษา  
ปที่ 3 เปนกลุมตัวอยางในการวิจัย เนื่องจากเห็นวาเปนระดับชั้นที่กําลังจบการศึกษาภาคบังคับที่ผูเรียน
สวนหนึ่งจะออกไปดําเนินชีวิตหรือประกอบอาชีพในสังคมภายนอก จึงตองมีความสามารถในการคิด 
เชิงวิเคราะหเพื่อเปนปจจัยพื้นฐานประการหนึ่งในการดําเนินชีวิตในสังคมที่ซับซอนในปจจุบัน  
 
วัตถุประสงคการวิจัย 

 1. เพื่อศึกษาองคประกอบการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห สําหรับนักเรียน    
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

 2. เพื่อทดลองใชวิธีการวัดพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห ใน 3 วิธีคือ 1) วิธีวัดความแตกตาง
ของคะแนนดิบ 2) วิธีวัดพัฒนาการสัมพัทธ 3) วิธีวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึน  

 3. เพื่อศึกษาคุณภาพของวิธีวัดพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหที่พัฒนาข้ึน 
   4. เพื่อศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 ตอนที่ 1 การศึกษาองคประกอบการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหสําหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  

  ดําเนินการโดยสอบถามกลุมตัวอยางที่เปนครูผูสอนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา นครพนม เขต 1 และสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา
เขต 22 จํานวน 513 คน ซึ่งเปนแบบมาตรประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 14 ขอ มีคา IOC ระหวาง 0.80 
– 1.00 คาอํานาจจําแนกรายขอระหวาง 0.38 – 0.62 และคาความเที่ยงเทากับ 0.82 หลังจากนั้นจึง
ทําการวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจโดยใชโปรแกรม Mplus 6.21  
 ตอนที่ 2 การทดลองใชวิธีการวัดพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห ใน 3 วิธีคือ 1) วิธีวัดความ
แตกตางของคะแนนดิบ 2) วิธีวัดพัฒนาการสัมพัทธ 3) วิธีวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึน 
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  ดําเนินการโดยทดสอบการคิดวิเคราะหกับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน
นครพนมวิทยาคม โรงเรียนศรีบวับานวิทยาคม และโรงเรียนกุตาไกวิทยาคม โรงเรียนละ 3 หองเรียน เปน 9 
หองเรียน รวมจํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 266 คน และสัมภาษณครูที่รับผิดชอบหองเรียนดังกลาว 9 คน 
เคร่ืองมือที่ใชเปนแบบวัดการคิดวิเคราะหแบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 50 ขอ มีคา IOC 
ระหวาง 0.80 – 1.00 คาความยากระหวาง 0.24 – 0.76 คาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.22 – 0.78 
และคาความเที่ยงทั้งฉบับเทากับ 0.74 และแนวคําถามปลายเปดเก่ียวกับการดําเนินงานเพื่อประเมิน
การคิดวิเคราะหของนักเรียน  

  การเก็บขอมูลกับนักเรียนจากแบบวัดการคิดวิเคราะห ดําเนินการดังนี้ 1) การทดลองใช
วิธีการวัดพัฒนาการคิดวิเคราะหจากวิธีวัดความแตกตางของคะแนนดิบและวิธีวัดพัฒนาการสัมพัทธ จะ
ดําเนินการทดสอบหองเรียนละ 2 คร้ัง 2) การทดลองใชวิธีการวัดพัฒนาการคิดวิเคราะหจากวิธีที่พัฒนาข้ึน 
จะดําเนินการทดสอบหองเรียนละ 3 คร้ัง และมีระยะหางของการทดสอบแตละคร้ังประมาณ 2-3 เดือน 
ซึ่งแตละหองเรียนทั้ง 3 โรงเรียนจะนําไปสูการคํานวณคะแนนพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหหองเรียน
ละ 1 วิธี สําหรับการทดสอบนักเรียนและสัมภาษณครูจะดําเนินการในภาคเรียนที่ 1 และ 2 ปการศึกษา 
2556 เม่ือทดสอบเสร็จแลวทําการวิเคราะหขอมูลคะแนนดิบจากผลการวัดการคิดวิเคราะห และ
คะแนนพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหทั้ง 3 วิธี โดยการหาคาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความเบ 
และความโดง และขอมูลจากการสัมภาษณครูทําการวิเคราะหเนื้อหา หลังจากนั้นครูที่เปนกลุมตัวอยาง
นําคะแนนพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหไปใชเปนสวนหนึ่งในการตัดสินผลการเรียนของนักเรียนใน
ดานการอาน การคิดวิเคราะหและการเขียน ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2556  
 ตอนที่ 3 การศึกษาคุณภาพของวิธีวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึน ดําเนินการดังนี้ 

  1. จําลองขอมูลโดยใชโปรแกรม Mplus v. 6.21 ตามรูปแบบการเปลี่ยนแปลงขอมูล
เปนเสนตรงคือ  [0, 1, 2, 3, 4] และ [0, 0.2, 0.4, 0.6, 0.8] โดยทั้ง 2 รูปแบบ มีการวัดซ้ํา 3, 4 และ 5 
คร้ัง มีคาอัตราพัฒนาการ (MS) เปน -0.15, 1.20 และ 2.40 มีคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงระดับคะแนนการวัด
คร้ังแรก(ML) เปน 35, 55 และ 75 ทําใหไดขอมูลจากการจําลอง 54 เงื่อนไขๆ ละ 500 ตัว (N=500)  

  2. ทําการตรวจสอบความกลมกลืนของขอมูลที่ไดจากการจําลองกับโมเดลโคงพัฒนาการ
ที่มีตัวแปรแฝง โดยใชโปรแกรม Lisrel 8.72 ซ่ึงถาขอมูลมีความสอดคลองกับโมเดลจะใชคาน้ําหนัก
องคประกอบ (FS) เปนสมการเพื่อประมาณคาคะแนนพัฒนาการแตถาไมสอดคลองกับโมเดลจะกลับไป
ทําการจําลองขอมูลใหม 

  3. นําขอมูลจากการจําลองมาวิเคราะหหาคะแนนพัฒนาการตามวิธีวัดที่พัฒนาข้ึน โดย
ใชโปรแกรม MS.Excel ทําใหไดคะแนนพัฒนาการ 54 เงื่อนไขๆ ละ 500 ตัว 

  4. วิเคราะหหาคะแนนพัฒนาการตามโมเดลโคงพัฒนาการที่มีตัวแปรแฝง โดยใชโปรแกรม 
Lisrel 8.72 จํานวน 54 เงื่อนไข(โมเดล) โดยคํานวณจากสมการประมาณคาคะแนนพัฒนาการกับ
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ขอมูลที่ไดจากการจําลองโดยใชโปรแกรม MS.Excel ทําใหไดคะแนนพัฒนาการจากโมเดลโคง
พัฒนาการที่มีตัวแปรแฝง 54 เงื่อนไขๆ ละ 500 ตัว 

  5. วิเคราะหหาคาสถิติพื้นฐานของคะแนนพัฒนาการที่ไดจากขอ (3) และ (4) คือ 
คาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาสูงสุด คาต่ําสุด ความเบ และความโดง โดยใชโปรแกรม SPSS 

  6. ศึกษาคุณภาพของวิธีวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึน โดยการตรวจสอบความตรง 
(validity) ซึ่งคํานวณจากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน และความคลาดเคลื่อน ระหวาง
คะแนนพัฒนาการที่ไดจากขอ (3) และ (4) โดยใชโปรแกรม SPSS และ MS.Excel 
 ตอนที่ 4 การศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห สําหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ดําเนินการโดยสงแบบสรุปรายงานผลการดําเนินงานหลังจากเสร็จสิ้นการ
ทดลองใชวิธีวัดพัฒนาการที่ไดทั้ง 3 วิธี ประกอบการใชแบบสอบถามครูที่สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
3 ที่เปนกลุมตัวอยางจํานวน 9 คน และศึกษานิเทศกสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา
นครพนมเขต 1 และ 2 และสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 22 รวมจํานวน 47 คน และ
สัมภาษณครูที่เปนกลุมตัวอยางเดียวกับที่ตอบแบบสอบถามจํานวน 9 คน ขอมูลจากแบบสอบถามวิเคราะห
โดยการหาคาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และขอมูลจากการสัมภาษณทําการวิเคราะหเนื้อหา  
 
สรุปผลการวิจัย 
 ตอนที่ 1 ผลการศึกษาองคประกอบการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหสําหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
  ผลการวิเคราะหองคประกอบการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหสําหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ดวยโปรแกรม Mplus v. 6.21 พบวามี 4 องคประกอบคือ 1) การวางแผน 2) 
การกําหนดวิธีการวัดตัวแปร 3) การสะทอนผลการทํางาน 4) การรายงานผลการดําเนินงาน และมีตัวแปร
ทั้ง 14 ตัวแปร ในภาพรวมสงผลใหมีความตรงเชิงโครงสรางที่อยูในเกณฑที่เปนที่ยอมรับ โดยพิจารณา
จากคาสถิติตอไปนี้ χ2 =144.599, df=69, p=0.000, CFI=0.975, TLI=0.967, RMSEA=0.046, 
SRMR=0.028 และ χ2 /df =2.09 
  เมื่อพิจารณาความสําคัญขององคประกอบในแตละตัวแปรสังเกตไดพบวา คาสัมประสิทธิ์
น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน (β) ของตัวแปรสังเกตไดทั้ง 14 ตัวมีคาตั้งแต 0.611 – 0.752 และมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว โดยแตละองคประกอบมีตัวแปรที่มีคาสัมประสิทธิ์น้ําหนัก
องคประกอบ ดังนี้   
   1. องคประกอบการวางแผน ประกอบดวยคาสัมประสิทธิ์น้ําหนักของตัวแปรดังนี้ 
การกําหนดสัดสวนคะแนนพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหกับคะแนนการอาน คิดวิเคราะหและเขียนสื่อ
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ความไวอยางชัดเจน (β=0.737) การประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหควรคํานึงถึงการนําไปใช
ประโยชนจริง (β =0.735) การประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหควรเปนสวนหนึ่งของการ
ประเมินการอาน การคิดวิเคราะห และเขียนสื่อความ ตามหลักสูตรสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ.2551 
(β =0.677) และ การประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหควรมีคณะกรรมการเพื่อวางแผนการ
ดําเนินงาน (β=0.611) 
   2. องคประกอบการกําหนดวิธีการวัดตัวแปร ประกอบดวยคาสัมประสิทธิ์น้ําหนัก
ของตัวแปรดังนี้ การใหผูเก่ียวของไดมีสวนรวมในการกําหนดวิธีการวัดพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห 
(β=0.735) วิธีการวัดพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหควรเปนวิธีที่ครูสามารถนําไปปฏิบัติไดจริง 
(β=0.651) และการทบทวนเพื่อปรับเปลี่ยนวิธีการวัดพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหเปนระยะๆ ตาม
ความเหมาะสม (β=0.646)  
   3. องคประกอบการสะทอนผลการดําเนินงาน ประกอบดวยคาสัมประสิทธิ์น้ําหนัก
ของตัวแปรดังนี้ จุดแข็งและขอจํากัดของการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหควรนําไปใชในการ
ปรับปรุงการดําเนินงานประเมินคร้ังตอไป (β=0.752) การสะทอนผลการดําเนินงานการประเมิน
พัฒนาการทางการคิดวิเคราะหควรเปนไปอยางตอเนื่อง และผูเก่ียวของควรรับทราบอยางทั่วถึง 
(β=0.742) และผูเก่ียวของกับการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหควรแลกเปลี่ยนเรียนรูผลที่ได
ในระหวางการดําเนินงาน (β=0.712)  
   4. องคประกอบการรายงานผลการดําเนินงาน ประกอบดวยคาสัมประสิทธิ์น้ําหนัก
ของตัวแปรดังนี้ การใหความสําคัญกับการรายงานผลคะแนนพัฒนาการทางการคิดเคราะหเชนเดียวกับ
ผลการเรียนทั้ง 8 กลุมสาระ (β=0.750) ผูเก่ียวของควรนําคะแนนการคิดวิเคราะหไปใชวางแผนเพื่อ
เปนสวนหนึ่งในการพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน (β=0.747) การรายงานผลการประเมินพัฒนาการ
ทางการคิดวิเคราะห การมีสวนในการกระตุนการเรียนรูของผูเรียน (β=0.730) และ ผูเก่ียวของกับ
ผูเรียนทุกคนควรไดรับทราบผลการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห (β=0.721)  
 ตอนที่ 2 ผลการทดลองใชวิธีการวัดพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 

  2.1  ผลการศึกษาความคิดเห็นของครูในระหวางการทดลองใชวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการ
ทางการคิดวิเคราะห สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

  การประเมินการอาน คิดวิเคราะหและเขียนสื่อความที่เคยปฏิบัติกันมาสวนใหญจะ
เปนการประเมินโดยเก็บขอมูลจากการสังเกตอยางไมเปนทางการ และใชวิธีบูรณาการกับรายวิชาอ่ืนๆ 
การประเมินพัฒนาการการคิดวิเคราะหโดยใชแบบวัดที่เปนมาตรฐานจะชวยใหไดคะแนนมีความชัดเจน
และตรวจสอบได วิธีการคํานวณคะแนนพัฒนาการการคิดวิเคราะหโดยใชโปรแกรม MS.Excel เปนวิธี
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ที่ครูทุกคนสามารถทําไดเนื่องจากมีความสะดวกในการคํานวณและการจัดเก็บคะแนน การทดสอบการ
คิดวิเคราะหสําหรับนักเรียนเปนเร่ืองที่ควรสงเสริมเปนอยางมาก เนื่องจากปจจุบันมีขอมูลขาวสารจาก
สื่อตางๆ อยางตอเนื่อง แตขณะเดียวกันครูควรมีความรูความเขาใจในการสรางขอสอบใหเปนมาตรฐาน 
   ความคิดเห็นของครูเก่ียวกับวิธีวัดคะแนนพัฒนาการทั้งวิธีการหาความแตกตางของ
คะแนนดิบ วิธีวัดพัฒนาการสัมพัทธ และวิธีที่พัฒนาข้ึน พบวา ถึงแมวิธีวัดทั้ง 3 วิธีจะมีความยากงายใน
การคํานวณแตกตางกันแตความแตกตางของวิธีคํานวณไมชัดเจนมากนัก แตประเด็นสําคัญในการทดสอบ
เก็บคะแนนเพื่อหาคะแนนพัฒนาการคือครูตองมีแบบทดสอบที่สรางเสร็จแลวเก็บไวในโรงเรียนซึ่งจะทาํ
ใหเกิดความสะดวกและความเปนมาตรฐานในการคํานวณหาคาคะแนนพัฒนาการมากกวาวิธีเก็บ
คะแนนจากการสังเกตหรือประเมินจากแบบฝกหัด สําหรับการกําหนดสัดสวนคะแนนระหวางคะแนน
พัฒนาการการคิดวิเคราะหกับคะแนนการคิดวิเคราะหทั่วไปนั้น ครูทุกคนจะใหความสําคัญกับน้ําหนัก
คะแนนพัฒนาการนอยกวาคะแนนทั่วไปเนื่องจากยังไมคุนเคยกับการนําคะแนนพัฒนาการมาใชจริงกับ
นักเรียน แตในโอกาสตอไปอาจกําหนดใหมีน้ําหนักคะแนนพัฒนาการมากกวาคะแนนปกติ เนื่องจาก
สามารถปรับเปลี่ยนสัดสวนน้ําหนักคะแนนในการประเมินได ในดานจํานวนคร้ังของการทดสอบเพื่อ
การวัดพัฒนาการนั้น ครูเห็นวา การทดสอบที่มีเปาหมายเพ่ือศึกษาความกาวหนาของนักเรียนควร
ทดสอบอยางมากไมเกิน 2 คร้ัง ทั้งนี้ดวยเหตุผลของขอจํากัดในระยะเวลาของครูและนักเรียน และการ
ทดสอบหลายคร้ังอาจทําใหนักเรียนเกิดความเบื่อหนาย นอกจากการประเมินพัฒนาการที่นอกเหนือจาก
การคิดวิเคราะหแลว การประเมินพัฒนาการคุณลักษณะที่พึงประสงคและกิจกรรมพัฒนาผูเรียน ควรให
ความสําคัญเทาๆ กับการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห เนื่องจากพฤติกรรมดานจิตพิสัยมี
ความสําคัญที่จะตองพัฒนาใหเกิดข้ึนกับนักเรียนในสภาพสังคมปจจุบัน   

  2.2  ผลการทดลองใชวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห สําหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ทั้ง 3 โรงเรียน 9 หองเรียน พบวา คะแนนพัฒนาการจากคะแนนเต็ม 50 คะแนน
จากวิธีหาความแตกตางของคะแนนดิบ วิธีวัดพัฒนาการสัมพัทธ และวิธีที่พัฒนาข้ึน มีคาระหวาง -6 ถึง 
19, -20.69 ถึง 32.43 และ-8.00 ถึง 8.00 ตามลําดับ และเม่ือนําคะแนนพัฒนาการในแตละหองเรียน
มาหาคาเฉลี่ย พบวา คะแนนพัฒนาการจากวิธีหาความแตกตางของคะแนนดิบ วิธีวัดพัฒนาการ
สัมพัทธ และวิธีที่พัฒนาข้ึนมีคะแนนระหวาง 3.25 ถึง 4.66, 2.70 ถึง 14.02 และ -0.73 ถึง 1.73 
ตามลําดับ 
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 ตอนที่ 3 ผลการศึกษาคุณภาพของวิธีการวัดพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหที่พัฒนาขึ้น 
  3.1  ผลการวิเคราะหความตรงตามเกณฑสัมพันธ  
      สําหรับคาสัมประสิทธิ์พื้นฐานเปน [0, 0.2, 0.4, 0.6, 0.8] พบวา ในสถานการณการ

วัดซํ้า 3 คร้ัง วิธีวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึนมีความตรงตามวิธีที่ใชเปนเกณฑอยูในระดับต่ํา ในสถานการณ
การวัดซ้ํา 4 คร้ัง วิธีวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึนมีความตรงตามวิธีที่ใชเปนเกณฑอยูในระดับปานกลาง ใน
สถานการณการวัดซ้ํา 5 คร้ัง ในเงื่อนไขการวัดที่มีคาคะแนนเร่ิมตนที่ 35 และที่คาอัตราพัฒนาการเปน 
-0.15 และ 1.20 วิธีวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึนมีความตรงตามวิธีที่ใชเปนเกณฑอยูในระดับปานกลาง  
แตในเงื่อนไขการวัดอ่ืนๆ มีความตรงตามเกณฑสัมพันธอยูในระดับต่ํา  

      สําหรับคาสัมประสิทธิ์พื้นฐานเปน [0, 1, 2, 3, 4] พบวา ในสถานการณการวัดซํ้า 3 
คร้ังและ 5 คร้ัง วิธีวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึนมีความตรงตามวิธีที่ใชเปนเกณฑอยูในระดับต่ํา ในสถานการณ
การวัดซ้ํา 4 คร้ัง วิธีวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึนมีความตรงตามวิธีที่ใชเปนเกณฑอยูในระดับสูง   
  3.2  ผลการวิเคราะหคาความคลาดเคลื่อนของวิธีวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึน ผลการ
ประมาณคาความคลาดเคลื่อนของคะแนนพัฒนาการ โดยพิจารณาจากคาสถิติ 2 คา ไดแก คาความลําเอียง 
(bias) และคารากที่สองของคาเฉลี่ยกําลังสองของความคลาดเคลื่อน (RMSE) พบวา ในทุกสถานการณ
และทุกเงื่อนไขของการวัดมีคาความลําเอียง (bias) และคารากที่สองของคาเฉลี่ยกําลังสองของความ
คลาดเคลื่อน (RMSE) ต่ํา  
 ตอนที่ 4 ผลการศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห 
สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 
  ประสิทธิผลของรูปแบบประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหสําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 ทั้ง 4 ดานคือ ความเปนประโยชน ความเปนไปได ความเหมาะสม และความถูกตอง 
มีประสิทธิผลอยูในระดับมาก และในภาพรวมมีประสิทธิผลในระดับมาก สําหรับขอรายการหรือตัวบงชี้
ที่มีประสิทธิผลมากที่สุด 3 อันดับแรก คือ 1) แนวทางการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหไมขัด
ตอระเบียบ กฏเกณฑ หรือแนวปฏิบัติของโรงเรียน 2) กระบวนการดําเนินงานตามรูปแบบการประเมิน
พัฒนาการทางการคิดวิเคราะหสอดคลองกันทุกข้ันตอน และ 3) วิธีคํานวณคะแนนพัฒนาการแตละวิธี 
สามารถประยุกตใชเพื่อการวัดและประเมินพัฒนาการดานอ่ืนๆ ของผูเรียนได สําหรับวิธีคํานวณ
คะแนนพัฒนาการนั้นสวนใหญเห็นวา สามารถนําไปใชในอนาคตได เนื่องจากเห็นวาเปนวิธีที่ใชสูตร
คํานวณที่ไมยุงยากและครูสามารถดําเนินการไดดวยตนเอง และถามีแบบทดสอบที่สรางข้ึนที่เปน
มาตรฐานแลวยิ่งจะทําใหเกิดความสะดวกในการนําไปใช ขณะเดียวกันกระบวนการดําเนินงานตามตัว
บงชี้ตางๆ ซึ่งเปนองคประกอบของรูปแบบการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหนั้น ควรมีความ
ยืดหยุน และการใหความสนใจของครูผูสอนแตละคนรวมทั้งการไดรับการผลักดันจากผูบริหารเพื่อ
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กําหนดเปนนโยบายจะเปนปจจัยสําคัญปจจัยหนึ่งที่ทําใหรูปแบบการประเมินพัฒนาการทางการคิด
วิเคราะหประสบผลสําเร็จ  

    สวนขอเสนอแนะอ่ืนๆ เรียงตามลําดับความถ่ีของความคิดเห็น คือ ควรหาทางนําไปใชให
เกิดประโยชนตอนักเรียน ควรเลือกวิธีการวัดเพียงวิธีเดียว ควรทําการวัดและประเมินเปนรายภาคเรียน 
และควรเปนการสรางขอสอบเพื่อวัดการอาน คิดวิเคราะหและเขียนในชุดเดียวกัน  
  จุดแข็ง : นักเรียนไดรับการทดสอบจากแบบวัดที่เปนมาตรฐาน ครูไดเรียนรูจากแบบวัด
ที่เปนมาตรฐาน ชวยใหครูมองเห็นวิธีการในการวัดและประเมินผูเรียนแบบใหม ครูไดเรียนรูวิธีการวัด
และประเมินแบบตางๆ เพิ่มมากข้ึน นักเรียนเกิดความตื่นตัวในการเรียนและการสอบ เปนแนวทางฝก
ใหนักเรียนรูจักการคิดวิเคราะห นักเรียนเกิดการฝกหัดการทําขอสอบเพื่อเตรียมความพรอมในการสอบ
ในระดับที่สูงข้ึน  
    ขอจํากัด : อาจทําใหนักเรียนรูสึกทอแทที่ตองรับการทดสอบในเนื้อหาเดิมหลายคร้ัง 
และอาจเปนการเพิ่มภาระงานใหกับครู   
 
อภิปรายผล 
 1. องคประกอบของรูปแบบการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหซ่ึงมี 4 องคประกอบ
หลักและประกอบดวยจํานวนตัวแปรหรือตัวบงชี้ จํานวน 14 ตัว โดยองคประกอบของรูปแบบมีความ
ตรงตามโครงสราง และตัวแปรหรือตัวบงชี้มีนัยสําคัญทางสถิติ ซึ่งแสดงใหเห็นวารูปแบบการประเมินมี
คุณภาพในดานความตรงและสามารถนําตัวบงชี้ที่พัฒนาข้ึนไปใชในการปฏิบัติจริงได อาจเนื่องมาจาก
ตัวแปรหรือตัวบงชี้ทั้ง 14 ตัว ไดผานกระบวนการสังเคราะหเอกสารและนําไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ
ในเบื้องตน สอดคลองกับ บุญชม  ศรีสะอาด (2540: 101) ที่กลาวถึงการสรางหรือพัฒนารูปแบบไววา 
จะตองอาศัยขอสนเทศจากการศึกษาคนควาทฤษฎี แนวความคิดหรือผลการวิจัยที่เก่ียวของรวมทั้งการ
เลือกตัวแปรหรือกิจกรรมในองคประกอบ สําหรับองคประกอบการประเมินพัฒนาการที่ผูวิจัยไดศึกษามี
ความคลายคลึงกันในบางประการกับผลงานวิจัยของ อมรรัตน  ทิพยจันทร และรัตนะ  บัวสนธ (2546: 
16) และ สมเกียรติ  บุญรอด (2550: บทคัดยอ) ที่ไดพัฒนารูปแบบการประเมินผลการปฏิบัติงานซ่ึง
พบวา องคประกอบในวิธีการวัดและประเมินผล และองคประกอบการใหขอมูลยอนกลับ เปนสวนหนึ่ง
ขององคประกอบการประเมินทั้งระบบ แสดงใหเห็นวาองคประกอบดังกลาวมีความจําเปนตอรูปแบบ
การประเมิน 
  สําหรับตัวแปรหรือตัวบงชี้ที่อยูในองคประกอบทั้ง 4 ซึ่งประกอบดวย การวางแผนการ
ดําเนินงาน การกําหนดวิธีการวัดพัฒนาการ การสะทอนผลการดําเนินงาน และการรายงานผลการ
ดําเนินงาน พบวา ตัวแปรจุดแข็งและขอจํากัดของการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหควร
นําไปใชในการปรับปรุงการดําเนินงานประเมินคร้ังตอไป มีน้ําหนักในองคประกอบมากที่สุด รองลงมา
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คือ ตัวแปรการใหความสําคัญกับการรายงานผลคะแนนพัฒนาการทางการคิดเคราะหเชนเดียวกับผล
การเรียนทั้ง 8 กลุมสาระ แสดงใหเห็นวา วิธีการสะทอนผลการดําเนินงานและการรายงานผลคะแนน
ใหเปนไปตามที่เคยปฏิบัติตามระเบียบการประเมินผลการเรียนเปนเร่ืองที่มีความสําคัญเปนอยางมากใน
องคประกอบการประเมิน  สําหรับจํานวนตัวแปรซ่ึงมีทั้งหมด 14 ตัวซ่ึงเปนจํานวนที่ไมมากนัก จึงอาจ
เปนเหตุใหกลุมตัวอยางเห็นวาสามารถดําเนินการเพื่อการปฏิบัติจริงได สอดคลองกับ บุญชม ศรีสะอาด 
(2540: 101) ที่กลาววาหลักการในการพัฒนารูปแบบควรมีความชัดเจน ไมซับซอนสามารถนําไปปฏิบัติ
ไดงาย ตัวแปรในรูปแบบควรมีจํานวนนอยแตอธิบายผลไดมาก ดังนั้นองคประกอบของรูปแบบการ
ประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหที่พัฒนาข้ึนจึงมีจํานวนตัวบงชี้หรือจํานวนตัวแปรที่เหมาะสมแก
การนําไปปฏิบัติจริง 
 2. ผลการทดลองใชวิธีวัดพัฒนาการ พบวา วิธีวัดทั้ง 3 วิธีสามารถนําไปใชจริงได ทั้งนี้
เนื่องจากวิธีการคํานวณไมยุงยากซับซอนและการใชโปรแกรม MS.Excel ชวยในการคํานวณยิ่งทําให
เกิดความสะดวกในการคํานวณและการจัดเก็บคะแนน เปนที่นาสังเกตวาคะแนนพัฒนาการจากวิธีวัด
ทั้ง 3 วิธีทําใหนักเรียนบางคนมีคะแนนเปนลบ ทั้งนี้เนื่องจากนักเรียนในกลุมนี้มีคะแนนในการวัดคร้ัง
หลังต่ํากวาคะแนนคร้ังแรก ซึ่งผูวิจัยเห็นวามีความเปนไปไดในสถานการณการวัดจริงและเปนเร่ืองปกติ
ของการวัดกับนักเรียนโดยทั่วไป สาเหตุดังกลาวเกิดจากการมีตัวแปรแทรกซอนเขามาเก่ียวของเชน 
ความไมสนใจในการทดสอบ ความวิตกกังวลในการทดสอบ เปนตน แตถึงอยางไรก็ตามคะแนน
พัฒนาการจากวิธีวัดทั้ง 3 วิธีมีการแจกแจงโดยสวนใหญเปนการแจกแจงแบบปกติหรือมีคาความเบ 
(Sk) และคาความโดง (Ku) ไมเกิน -2.00 ถึง +2.00 (SPSS Base 8.0, อางถึงใน กมลวรรณ ตังธนกา
นนท, 2547: 258) สําหรับคาคะแนนพัฒนาการจากวิธีที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึน มีคาต่ํากวาวิธีวัดจากความ
แตกตางของคะแนนดิบและวิธีวัดพัฒนาการสัมพัทธ เนื่องจากการคํานวณคะแนนพัฒนาการจากวิธีที่
พัฒนาข้ึนของผูเรียนแตละคนตองหารดวย 3 ประกอบกับคะแนนในการวัดแตละคร้ังผูเรียนสวนใหญมี
คะแนนไมแตกตางกันทั้ง 3 คร้ังจึงทําใหคาคะแนนพัฒนาการจากวิธีที่พัฒนาข้ึนต่ํากวาอีก 2 วิธีดังกลาว 
ในดานการตัดสินผลการเรียนดานการอาน คิดวิเคราะหและเขียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 เปนการ
ตัดสินผลการเรียนเปนรายภาคเรียน โดยใหผลการเรียนเปนดีมาก ดี ผาน และไมผาน ซ่ึงการประเมิน
พัฒนาการทางการคิดวิเคราะหในกระบวนการวิจัยคร้ังนี้เปนสวนหนึ่งของการประเมินการอาน คิด
วิเคราะห และเขียน ประจําภาคเรียนที่ 2/2556 แตกระบวนการทดสอบเพื่อเก็บคะแนนการคิด
วิเคราะหดําเนินการมาตั้งแตภาคเรียนที่ 1/2556 ซ่ึงใชระยะเวลาในการศึกษา 1 ปการศึกษา เนื่องจาก
ผูวิจัยเห็นวาการศึกษาความคิดเห็นตางๆ เก่ียวกับพัฒนาการของผูเรียนตองใชระยะเวลายาวนาน 
ประกอบกับจะทําใหผูวิจัยและครูผูสอนไดมีโอกาสแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเก่ียวกับพัฒนาการทางการ
คิดวิเคราะหมากข้ึน ซ่ึงจะชวยใหเห็นกระบวนการเปลี่ยนแปลงทางการเรียนรูของผูเรียนที่ชัดเจน
มากกวาการศึกษาเพียง 1 ภาคเรียน สอดคลองกับแนวคิดในการพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิพากษของ 
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Paul and Elder (2006 อางถึงใน เกียรติยศ  กุลเดชชัยชาญ, 2555: 113) ที่กลาววาการพัฒนาทักษะ
การคิดเชิงวิพากษเปนสิ่งที่ยากแตทําได เพียงแตใชเวลาฝกทักษะอยางตอเนื่องและยาวนาน ดังนั้นการ
ใชระยะเวลาสนทนาแลกเปลี่ยนระหวางผูวิจัยกับครูผูสอนและการทดสอบวัดความสามารถการคิด
วิเคราะหใน 1 ปการศึกษา จะทําใหครูรับรูถึงภาพรวมของการดําเนินงานเพื่อใหมองเห็นข้ันตอนการ
ประเมินพัฒนาการซ่ึงจะนําไปสูการประยุกตใชเพื่อประเมินพัฒนาการดานอ่ืนๆ เชน ประเมิน
พัฒนาการคุณลักษณะที่พึงประสงค ประเมินพัฒนาการกิจกรรมพัฒนาผูเรียน เปนตน สําหรับการวิจัย
คร้ังนี้เปน “การพัฒนารูปแบบการประเมิน” โดยไมมีเปาหมายที่จะพัฒนาการคิดวิเคราะหของผูเรียน
โดยตรง แตกระบวนการวิจัยอาจสงเสริมระบบบูรณาการทางคิดและนําไปสูการพัฒนาการคิดวิเคราะห
ตามทฤษฎีการคิดวิเคราะหของ Marzano (2001) กลาวคือในขณะที่มีการใชแบบทดสอบเปนระยะๆ 
ผูเรียนอาจบูรณาการความรูที่ไดจากแบบทดสอบกับองคความรูที่ไดจากการเรียนในวิชาตางๆ เขา
ดวยกัน แตอยางไรก็ตามพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหยังมีปจจัยอ่ืนๆ เขามาเก่ียวของเชน พื้นฐาน
ทางครอบครัว ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความถนัดในการคิดเชิงเหตุผล เปนตน 
 3. การหาคุณภาพของวิธีการวัดพัฒนาการที่พัฒนาข้ึน โดยใชขอมูลจากการจําลองและหา
คะแนนพัฒนาการจากวิธีที่พัฒนาข้ึนไปตรวจสอบกับคะแนนพัฒนาการจากโมเดลโคงพัฒนาการที่มีตัว
แปรแฝงในดานความตรงและความคลาดเคลื่อน พบวา เทคนิคมอนติคารโลซ่ึงทําการจําลองขอมูลโดย
ใชโปรแกรม Mplus version 6.12 เมื่อนําขอมูลจากการจําลองมาตรวจสอบความกลมกลืนของขอมูล
และหาสมการประมาณคาคะแนนพัฒนาการจากโปรแกรม Lisrel 8.72 ผูวิจัยสามารถทําการวิเคราะห
โดยไมตองปรับคาพารามิเตอรในโมเดลมากนัก โมเดลแตละโมเดลก็สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ
และคาสถิติวัดระดับความกลมกลืนสวนใหญมีความใกลเคียงกันเม่ือมีเงื่อนไขการวัดเปนอันเดียวกัน 
เชน คา P, GFI, RMSEA เปนตน สอดคลองกับผลการวิจัยของ นิอร  ไชยพรพัฒนา (2549 : 121) ที่ทํา
การตรวจสอบความกลมกลืนของขอมูลจากโมเดลโคงพัฒนาการท่ีมีตัวแปรแฝง ซ่ึงขอมูลไดจากการ
จําลองโดยใชโปรแกรม Mplus version 4.1 พบวามีความกลมกลืนกันในทุกชุดขอมูล แสดงใหเห็นวา
ขอมูลจากการจําลองมีประสิทธิภาพสูงสามารถนําไปสูการคํานวณคะแนนพัฒนาการเพื่อใชเปนเกณฑ
การตรวจสอบวิธีวัดพัฒนาการอ่ืนๆ ได ขณะที่ McArdle and Hamagani (2002: 141) กลาววาการ
ประมาณคาคะแนนพัฒนาการโดยใชโมเดลโคงพัฒนาการที่มีตัวแปรแฝงเพื่อใชเปนเกณฑตรวจสอบ
ความตรงกับวิธีการวัดพัฒนาการอ่ืนๆ จะมีประสิทธิภาพสูง 

  ผลการหาคุณภาพวิธีวัดพัฒนาการจากวิธีที่พัฒนาข้ึน พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
ระหวางคะแนนพัฒนาการจากวิธีที่พัฒนาข้ึนกับคะแนนพัฒนาการจากโมเดลโคงพัฒนาการที่มีตัวแปร
แฝงมีความตรงระดับปานกลางในสถานการณการวัด 4 คร้ังสําหรับขอมูลมีคาสัมประสิทธิ์พื้นฐานเปน 
[0, 0.2, 0.4, 0.6, 0.8] และมีความตรงระดับสูงในสถานการณการวัด 4 คร้ัง เมื่อขอมูลมีคาสัมประสิทธิ์
พื้นฐานเปน [0, 1, 2, 3, 4] สวนสถานการณการวัดและเงื่อนไขการวัดอ่ืนๆ คะแนนพัฒนาการจากวิธีที่
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พัฒนาข้ึนกับคะแนนพัฒนาการจากโมเดลโคงพัฒนาการที่มีตัวแปรแฝงมีความตรงระดับต่ํา และเม่ือ
พิจารณาความคลาดเคลื่อนจากคาความลําเอียง (bias) และคารากที่สองของคาเฉลี่ยกําลังสองของ
ความคลาดเคลื่อน (RMSE) พบวามีความคลาดเคลื่อนต่ําในทุกสถานการณและทุกเงื่อนไข ดังนั้นการนํา
วิธีวัดพัฒนาการจากวิธีที่พัฒนาข้ึนจึงเหมาะสําหรับการวัดเพียง 4 คร้ัง และเนื่องจากวิธีวัดพัฒนาการที่
พัฒนาข้ึนมีวิธีการคํานวณใกลเคียงกับการคํานวณความแตกตางของคะแนนดิบ (DS) โดยใชคะแนน
พัฒนาการแตละคร้ังมาเฉลี่ยดวยจํานวนคร้ังของการหาความแตกตาง ความคลาดเคลื่อนจากวิธีวัดที่
พัฒนาข้ึนจึงสอดคลองกับความคลาดเคลื่อนของความแตกตางของคะแนนดิบที่ทําการศึกษาโดย นิอร  
ไชยพรพัฒนา (2549: 119) ที่พบวาเม่ือขอมูลมีการวัดซํ้า 4 คร้ัง คะแนนพัฒนาการจากวิธีวัดความ
แตกตางของคะแนนดิบมีความคลาดเคลื่อนต่ํากวาวิธีวัดพัฒนาการสัมพัทธและวิธีวัดพัฒนาการสัมพัทธ
สมดุล 
 4. ประสิทธิผลของรูปแบบการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห ซ่ึงพบวา รูปแบบ
การประเมินในภาพรวมทั้งในดานความเปนประโยชน ความถูกตอง ความเปนไปได และความเหมาะสม 
มีประสิทธิภาพในระดับมากหรือกลาวอีกนัยหนึ่งคือ สามารถนํารูปแบบประเมินพัฒนาการที่พัฒนาข้ึน
ไปใชเพื่อประเมินพัฒนาการของผูเรียนได นอกจากนี้ยังพบวา เห็นควรสนับสนุนใหนําไปใชจริงใน
โรงเรียน แสดงใหเห็นวา การสงเสริมการคิดวิเคราะหใหเกิดข้ึนกับผูเรียนเปนเร่ืองสําคัญในการจัด
การศึกษาในปจจุบัน สําหรับรายละเอียดหรือตัวบงชี้ของรูปแบบการประเมินนั้น ผลการสัมภาษณครู
สอดคลองกับขอมูลจากแบบสอบถามในมิติความเปนไปไดของรูปแบบตอการนําไปใชปฏิบัติจริง 
เพียงแตใหครูมีความสนใจและไดรับการผลักดันจากผูบริหาร ทั้งนี้อาจจะเนื่องจากรูปแบบประเมินที่
พัฒนาข้ึนไมขัดกับหลักการวัดและประเมินที่ครูเคยปฏิบัติกันมาและวิธีการวัดพัฒนาการไมมีความ
ซับซอนยุงยาก นอกจากนี้กลุมตัวอยางแสดงความเห็นวารูปแบบการประเมินพัฒนาการทางการคิด
วิเคราะหควรมีความยืดหยุนในการปฏิบัติ สอดคลองกับตัวบงชี้หรือตัวแปรการทบทวนเพื่อปรับเปลี่ยน
วิธีการวัดพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหเปนระยะๆ ตามความเหมาะสม แสดงใหเห็นวากระบวนการ
วัดและประเมินการเรียนรูผูเรียนจําเปนตองใชวิธีการที่หลากหลายและเหมาะสมกับบริบทของแตละ
โรงเรียน  
  ผลการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหยังมีความ
ครอบคลุมมิติของโมเดลการประเมินงานประเมิน ตามที่ ศิริชัย  กาญจนวาสี (2547: 175-176) กลาว
วาการประเมินงานประเมินควรครอบคลุมการประเมินคุณภาพของคําถามการประเมิน วิธีการประเมิน 
และผลการประเมิน ซ่ึงเม่ือพิจารณาจากองคประกอบและข้ันตอนการดําเนินงานของรูปแบบการ
ประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหที่พัฒนาข้ึนแลว พบวา ในข้ันตอนการพัฒนารูปแบบประเมินที่
พัฒนาข้ึนมี 3 ข้ันตอนหลัก คือ การวิเคราะห/สังเคราะหรูปแบบ การทดลองใช และการประเมินผล
รูปแบบ โดยในแตละข้ันตอนหลักจะมีข้ันตอนยอยที่ครอบคลุมการดําเนินงานทั้งหมด ดังนั้นการวิจัย
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เพื่อพัฒนารูปรูปแบบประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหคร้ังนี้ จึงเปนไปตามกระบวนการพัฒนา
รูปแบบการประเมินและสามารถนําไปประยุกตใชเพื่อประเมินพัฒนาการดานอ่ืนๆ สําหรับผูเรียนได    
 
ขอเสนอแนะ 
 ขอเสนอแนะสําหรับนําผลการวิจัยไปใช 
  1. ครูที่จะนําผลการวิจัยไปใชตองมีความรูพื้นฐานเก่ียวกับการวัดพัฒนาการ 
  2. การใชวิธีวัดพัฒนาการที่ผูวิจัยพฒันาข้ึน เหมาะสาํหรับการวัด 4 คร้ัง และควรเปน
เนื้อหาหรือประเด็นที่ตองใชเวลาการวัดที่ยาวนาน  
  3. การนํารูปแบบการประเมินพัฒนาการทางการคิดวิเคราะหไปใช หรือการประยุกตใช
เพื่อประเมินพัฒนาการดานอ่ืนๆ เพื่อใหประสบผลสาํเร็จในสถานศึกษานั้น ครูจะตองใหความสนใจและ
ผูบริหารจะตองสนับสนนุในเชิงนโยบาย 
 ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยคร้ังตอไป 
  1. การตรวจสอบคุณภาพของวิธีการวัดพัฒนาการทีผู่วิจัยพฒันาข้ึน เปนการตรวจสอบ
กับโมเดลโคงพฒันาการที่มีตัวแปรแฝงที่มีรูปแบบการเปลี่ยนแปลงเปนเสนตรง ดงันัน้การวิจัยคร้ังตอไป
อาจตรวจสอบกับโมเดลโคงพฒันาการที่มีตัวแปรแฝงที่มีรูปแบบการเปลี่ยนแปลงไมเปนเสนตรงหรือ
โมเดลโคงพฒันาการแบบผสม 
  2. การวิจัยเพื่อศึกษาวาการใชคะแนนพฒันาการเปนสวนหนึง่ในการตัดสินผลการเรียน
จะมีสวนในการปรับเปลี่ยนพฤตกิรรมทางการเรียนของผูเรียนไดหรือไม อยางไร 
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