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บทคัดยอ 
 การวิจัยครั้งนี้มีความมุงหมายเพ่ือ 1)  พัฒนาแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนคอมพิวเตอรสําหรับ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 2) หาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนคอมพิวเตอร และ 3) เพื่อหา
เกณฑปกติ (Norms) ของแบบทดสอบวัดความถนัดของทางการเรียนท่ีสรางข้ึน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 3 ในสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาศรีสะเกษ เขต 3 ของปการศึกษา 2552 จํานวน 228 คน จาก 
13 โรงเรียน ไดมาโดยการสุมแบบหลายข้ันตอน (Multi-stage Random Sampling) เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ไดแก 
แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนคอมพิวเตอร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
จํานวน 1 ฉบับ 75 ขอ ซึ่งแบงออกเปน 5 ดาน ดานละ 15 ขอ ประกอบดวยดานภาษา ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต ดาน
จํานวน ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร และดานการวิเคราะหแผนภาพ ทําการทดสอบ 3 ครั้ง การทดสอบคร้ังที่ 1 
และคร้ังที ่2 ใชกลุมตัวอยางจํานวน 66 คน และ 76 คน ตามลําดับ เพ่ือหา คุณภาพดานคาความยากเปนรายขอ คา
อํานาจจําแนกเปนรายขอ และคาความเช่ือมั่นท้ังฉบับ สวนการทดสอบคร้ังที ่3  ใชกลุมตัวอยางจํานวน 228 คน เพื่อ
หาคุณภาพ คาความเท่ียงตรงท้ังฉบับ คาความยากเปนรายขอ คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ คาความเช่ือมั่นท้ังฉบับ 
และการสรางเกณฑปกติของแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนทั้งฉบับและรายดาน 
 ผลการวิจัยปรากฏดังนี ้
 1. การหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
   ครั้งท่ี 1  คาความยากเปนรายขอ  ต้ังแต .24 ถึง .88  คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ ต้ังแต -.06 ถึง 
.58  และคาความเช่ือมั่นท้ังฉบับ .52 
  คร้ังที่ 2  คาความยากเปนรายขอ  คาอํานาจจาํแนกเปนรายขอ และคาความเช่ือมัน่ท้ังฉบับ 
  คร้ังที่ 3  จําแนกคาตางๆ ไดดังนี ้
   1) ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา  โดยผานผูเช่ียวชาญจํานวน 5 คน  ไดคาดัชนีความสอดคลองของ
แบบทดสอบท่ีสรางข้ึนต้ังแต 0.60 -1.00 
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  2) ความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง  โดยใชเทคนิคกลุมรูชัด (Known-Group Technique) แลวทํา
การเปรียบเทียบผลคะแนนเฉล่ียจากแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนของกลุมสูง และกลุมตํ่า พบวามีความ
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  3) ความเท่ียงตรงเชิงพยากรณ  โดยการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบเพียรสันระหวางผล
การเรียนเฉล่ีย (GPA) กับผลคะแนนจากแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนทุกดาน  
มีความสัมพันธกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
   4) คาความยากของขอสอบดานภาษาดานเหตุผลเชิงเลขคณิต ดานจํานวน ดานการเรียงตัวเลข
และตัวอักษร และดานการวิเคราะหแผนภาพ ต้ังแต .31 ถึง .67 และคาอํานาจจําแนกต้ังแต .20 ถึง .52 และคาความ
เช่ือมั่นของแบบทดสอบ แบบทดสอบดานภาษา ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต ดานจํานวนดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร 
และดานการวิเคราะหแผนภาพ เทากับ .47 ถึง .68   
 2. การสรางเกณฑปกติ (Norms) ของแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนทั้งฉบับ มีคะแนนทีปกติ 
ต้ังแต  4 ถึง 98 แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต ดานจํานวน  ดานการ
เรียงตัวเลขและตัวอักษร และดานการวิเคราะหแผนภาพ มีคะแนน T ปกติ ต้ังแต 24 ถึง 80, 24 ถึง 79, 24 ถึง 73, 
24 ถึง 75 และ 28 ถึง 74 ตามลําดับ 
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ABSTRACT 
 The purpose of this study was 1) to Developing of Scholastic Aptitude Test in Computer 
for mathayomsuksa 3 under the Office of Si Sa Ket Educational Service Area 3 2) to determine the 
quality  of A Construction of Scholastic Aptitude Test in Computer And 3) to construct  norms.  
The samples consisted of 228 from 13 schools, studying  under the Office of Si Sa Ket Education  
Service  Area 3 in the First semester of  the academic year 2009, The sample was selected through  
the  multi-stage random sampling technique.  The  instruments  used were a Scale on Scholastic 
Aptitude Test in Computer for mathayomsuksa 3 under the Office of Si Sa Ket Educational Service 
Area 3, with 4 choices, totally 75 items in 5 aspects, Language, Reasons arithmetic, Numbers 
Sequence of numbers and letters, And the analysis diagram. experimented 3 times, in the first and  
second experiment the samples consisted of 66,76 Respectively.  for to analyze for difficulty, 
discriminating  powers  in the third the samples consisted of 228 for to analyze for difficulty, 
discriminating  powers And was  to  find  out  reliabilities,  construct  validities,  and  construction  
of  norms  in a form of  T-norm  scores  ;  and  extension of  T - scores  using  predictive  
equations 

The  research  findings  were  as  follows  : 
 1.  The quality of test 

   in  the  first  experiments,  difficulty  and discriminating powers of the a Scale,  
ranging  0.24  to 0.88, 0.06 to 0.58 respectively.  reliabilities  of  0.65 
   in  the second experiments, difficulty  and discriminating powers of the a  Scale,  
ranging  0.24  to 0.88, 0.06 to 0.58 respectively.  reliabilities  of  0.66 
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อํานาจจําแนกเปนรายขอ และคาความเช่ือมั่นท้ังฉบับ สวนการทดสอบคร้ังที ่3  ใชกลุมตัวอยางจํานวน 228 คน เพื่อ
หาคุณภาพ คาความเท่ียงตรงท้ังฉบับ คาความยากเปนรายขอ คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ คาความเช่ือมั่นท้ังฉบับ 
และการสรางเกณฑปกติของแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนทั้งฉบับและรายดาน 
 ผลการวิจัยปรากฏดังนี ้
 1. การหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
   ครั้งท่ี 1  คาความยากเปนรายขอ  ต้ังแต .24 ถึง .88  คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ ต้ังแต -.06 ถึง 
.58  และคาความเช่ือมั่นท้ังฉบับ .52 
  คร้ังที่ 2  คาความยากเปนรายขอ  คาอํานาจจาํแนกเปนรายขอ และคาความเช่ือมัน่ท้ังฉบับ 
  คร้ังที่ 3  จําแนกคาตางๆ ไดดังนี ้
   1) ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา  โดยผานผูเช่ียวชาญจํานวน 5 คน  ไดคาดัชนีความสอดคลองของ
แบบทดสอบท่ีสรางข้ึนต้ังแต 0.60 -1.00 
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   in  the  third  By the following values. 
    1)  The content validity from 0.60 -1.00. 

    2)  For construct validities using the known group technique as tested using      
t-test,  The  obtained  values  were  statistically  significant  at  the  .01   
    3)  Predictive accuracy. The correlation coefficient between Pearson's grade 
point average (GPA) with the results of a test of academic aptitude in all aspects. Relationship 
statistically significant at the .01 level. 
    4)  difficulty and discriminating powers of the a Scale, ranging 0.31 to 0.67, 0.20 
to 0.52 respectively reliabilities ranging  0.47  to  0.68 
  2. Norm scores of the test all of the 5 aspects were : Aspect 1 Language  with T-norms  
ranging  24-80,  aspect 2 Reasons arithmetic with T-norms  ranging  24-79,  aspect  3  Numbers with  
T- norms ranging 24-73, aspect 4 Sequence of numbers and letters with  T-norms  ranging  24-75,  
and  aspect 5  the analysis diagram  with  T-norms  ranging  28–74 
 
Keywords :  Test,  Scholastic Aptitude,  known  group  technique, Reliabilities,  Norms,   
 
บทนํา 
 การพัฒนาและวิวัฒนาการการของคอมพิวเตอรท่ีเกี่ยวกับวิชาชีพคอมพิวเตอรมากมายหลายสาขาดวยกัน
เชนนักวิศวกรรมคอมพิวเตอร  พนักงานลงรหัสขอมูล  พนักงานเตรียมขอมูล  พนักงานควบคุมเครื่องนักโปรแกรม
คอมพิวเตอร  นักวิเคราะหระบบงาน  พนักงานขายและบํารุงรักษาคอมพิวเตอร  เปนตน อาชีพเหลานี้กําลังเปนท่ี
ตองการในตลาดแรงงาน  ตราบใดที่การใชคอมพิวเตอรขยายไปสูทุกสาขาอาชีพ  ความตองการบุคลากรทางดาน
คอมพิวเตอรจะเพิ่มข้ึนตามลําดับ (ชาตรี เกิดธรรม.  2547 : 5) ดวยวิสัยทัศนของรัฐท่ีเช่ือมั่นในการสรางคน สรางงาน  
เพื่อชวยกอบกูวิกฤตเศรษฐกิจและสังคมของประเทศ เปนการสรางชาติไดอยางมั่นคงและย่ังยืน  เช่ือมั่นในนโยบาย
การศึกษาในการสรางชาติ ปรับโครงสรางและระบบการศึกษา ยึดหลักการบริหารจัดการท่ีเนนคุณภาพ  ประสิทธิภาพ  
และความเสมอภาค  ใชเทคโนโลยีเพื่อการศึกษาและเช่ือมั่นในนโยบายการศึกษาเพ่ือสรางคน บูรณาการการศึกษา  
ศาสนาและวัฒนธรรม  ในการปฏิรูปการเรียนรู  และเช่ือมั่นในนโยบายการศึกษาเพ่ือสรางงาน  สรางเยาวชนใหมี
ความรูคูกับการทํางานในหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544  สาระหลักสูตรสาระการเรียนรูการงาน
อาชีพและเทคโนโลยี  ประกอบดวย 5 สาระ สาระท่ี 4 เทคโนโลยีสารสนเทศ ตองจัดใหผูเรียนไดเรียนรูเก่ียวกับขอมูล
สารสนเทศ เทคโนโลยีสารสนเทศ การส่ือสารขอมูล และเครือขาย หลักการแกปญหาหรือสรางงาน หลักการพ้ืนฐาน
ของคอมพิวเตอรและการจัดการขอมูล  การจัดการเรียนรู  เนนการนําเอากระบวนการเทคโนโลยีสารสนเทศ  อัน
ไดแก การรวบรวมขอมูล  การตรวจสอบความถูกตองของขอมูล การจัดเก็บขอมูล การจัดการ และประมวลผลขอมูล
เพื่อใหไดสารสนเทศสําหรับนํามาใชในการตัดสินใจ ตลอดจนเก็บรักษาโดยอาศัยอุปกรณคอมพิวเตอร  (กรมวิชาการ 
กระทรวงศึกษาธิการ.  2545  : 51) 
 เนื่องจากแตละคนมีความถนัดที่แตกตางกัน  ดังนั้นในการทํางานไดดีเพียงไร  ข้ึนอยูกับความถนัดทางการ
เรียนดวย  หากทราบความถนัดของตนเองต้ังแตตอนแรก  จะทําใหบุคคลนั้นไดมีโอกาสทํางานท่ีตนถนัดไดมากและ
ดีกวาท่ีเปนอยู (สมบูรณ ชิตพงศ และสําเริง บุญเรืองรัตน.  2518  : 1) ความถนัดเปนปจจัยสําคัญท่ีจะชวยช้ีแนวทาง
ใหบุคคลในการเลือกเรียนหรือเลือกอาชีพตามท่ีตนมีความถนัด  แตในการปฏิบัติ  พบวานักเรียนเลือกเรียนตามเพ่ือน  
หรือผูปกครองตองการอยากใหเรียนในสาขาวิชานั้น  โดยผูเรียนไมไดคํานึงถึงความสามารถหรือความถนัดของตนเอง  
วงการศึกษาปจจุบันไดใหความสําคัญตอการวัดความถนัดทางการเรียนเพิ่มมากข้ึน  ทั้งนี้เพราะเช่ือวางานแตละอยาง  
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แตละระดับตองการบุคคลที่มีความสามารถแตกตางกันไป  ไมเช่ือวาทุกคนจะสามารถเรียนรูหรือฝกฝนส่ิงหนึ่งส่ิงใดให
สําเร็จไดผลดีเหมือนกัน  บางคนอาจดีเดนในดานหนึ่ง แตดอยอีกดานหนึ่ง  ไมสามารถจะฝกฝนใหทุกคนเดนดอย
ตางๆ  แบบเดียวกันไดหมด  (ไพศาล  หวังพานิช.  2526 : 42) 
 ความถนัดเปนสมรรถภาพทางสมองท่ีประกอบดวยความสามารถเฉพาะหลายดาน ซ่ึงแตละดานจะมี
คุณภาพแตกตางกัน  ความถนัดเปนความฉลาดหรือความสามารถในการแกปญหาของบุคคลโดยการนําเอาความรู
หรือหลักวิชามาใชในการตัดสินปญหาหรือแกไขเหตุการณเฉพาะหนาไดอยางถูกตอง (พงษพันธ  พงษโสภา.  2542 :  
53)  ซ่ึงแตละบุคคลยอมมีความถนัดแตกตางกัน เพราะงานแตละประเภทแตละระดับ  ตองการบุคคลท่ีมี
ความสามารถแตกตางกันออกไป นั่นคือเช่ือวาทุกคนไมสามารถเรียนครู  เรียนแพทยหรือฝกเปนชางไดสําเร็จดวยดี
เสมอกัน (ชวาล  แพรัตกุล.  ม.ป.ป. : 14-15)  ดังนั้นการจัดการศึกษาท่ีดีตองคํานึงถึงความแตกตางบุคคลเปนสําคัญ
เพราะธรรมชาติของนักเรียนแตละคนมีสภาพทางดานรางกาย  อารมณ  สังคมและสติปญญาแตกตางกัน 
 อนาสตาซี (Anastasi.  1980  : 13)  เสนอแนวคิดวา การศึกษาไมไดข้ึนอยูกับความสามารถทางสมอง
อยางเดียว แตยังข้ึนอยูกับความถนัดทางการเรียนของแตละบุคคลดวย ดังนั้นแบบทดสอบความถนัดจึงไดถูก
พัฒนาข้ึนมาใชอยางแพรหลายในการแนะแนว การคัดเลือกบุคคลเขาเรียนตอในสาขาวิชาชีพตางๆ สําหรับประเทศ  
ท่ีพัฒนาแลว การทดสอบความถนัดถือเปนอุปกรณการศึกษาที่จําเปนอยางหนึ่งท่ีโรงเรียนจะขาดไมได เด็กเกือบทุก
คนจะมีขอมูลเก่ียวกับความถนัดหรือเชาวปญญาประจําตัว เพ่ือจะไดรูตนเองมีความสามารถดานไหน ในระดับใด  
หรือควรจะเรียนในสาขาใด (ลวน สายยศ และอังคณา  สายยศ. 2541 : 14-15)  ซึ่งโรงเรียนจะนําขอมูลความถนัดนี้
ประกอบการพิจารณารับนักเรียนเขาศึกษาตอและเปนขอมูลของครูในการที่จะพัฒนาและสงเสริมนักเรียนไดอยางมี
ประสิทธิภาพ 
 แบบทดสอบเปนเครื่องมือวัดผลท่ีสําคัญย่ิงและใชมากท่ีสุดในโรงเรียน แบบทดสอบท่ีดีจะชวยใหครูทราบ
สถานภาพของนักเรียน และของครูเองวาเปนเชนไร มีดานใดดี หรือดอยควรจะปรับปรุงอยางไร แบบทดสอบความ
ถนัด (Aptitude test) เปนแบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถท่ีเกิดจากการสะสมประสบการณท่ีไดเรียนรูมาในอดีต  
แบบทดสอบความถนัดนี้ใชในการทํานายสมรรถภาพทางสมองของบุคคลวาสามารถเรียนไปไดไกลเพียงไร 
แบบทดสอบประเภทนี้มีจุดมุงหมายเพ่ือพยากรณอนาคตของเด็ก โดยอาศัยขอเท็จจริงในปจจุบันและประสบการณใน
อดีตเปนรากฐานการทํานาย (ภัทรา นิคมานนท.  2534 : 21-23) จากเหตุผลดังกลาว ทําใหผูวิจัยมีความสนใจท่ีจะ
พัฒนาแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนคอมพิวเตอร  ที่มีคุณภาพเพื่อใชแนะแนวการศึกษาของนักเรียน และใช
คัดเลือกเด็กที่มีความถนัดทางการเรียนคอมพิวเตอรใหไดเรียนในระดับช้ันที่สูงตอไป 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพ่ือประเมินคุณภาพของแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนคอมพิวเตอรสําหรับนักเรียน ช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี  3  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาศรีสะเกษ เขต 3 
 2. เพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนคอมพิวเตอรสําหรับนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษา
ปที่  3  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาศรีสะเกษ เขต 3 
 3.  เพ่ือหาเกณฑปกติ (Norms) ของแบบทดสอบวัดความถนัดของทางการเรียนท่ีสรางข้ึน   
 
ความสําคญัของการวิจัย 
 ไดแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียน เพื่อใชเปนเคร่ืองมือในการพัฒนาการศึกษา โดยวินิจฉัย 
คัดเลือก แยกประเภทความถนัด การพยากรณความประสบผลสําเร็จทางการศึกษาของนักเรียนและไดเกณฑปกติ  
สําหรับตีความหมายจากผลการสอบแบบทดสอบความถนัด ตลอดจนนําผลท่ีไดในการปรับปรุงประสิทธิภาพ การ
จัดการศึกษาและการแนะแนวทางการศึกษาของนักเรียน 

3 

   in  the  third  By the following values. 
    1)  The content validity from 0.60 -1.00. 

    2)  For construct validities using the known group technique as tested using      
t-test,  The  obtained  values  were  statistically  significant  at  the  .01   
    3)  Predictive accuracy. The correlation coefficient between Pearson's grade 
point average (GPA) with the results of a test of academic aptitude in all aspects. Relationship 
statistically significant at the .01 level. 
    4)  difficulty and discriminating powers of the a Scale, ranging 0.31 to 0.67, 0.20 
to 0.52 respectively reliabilities ranging  0.47  to  0.68 
  2. Norm scores of the test all of the 5 aspects were : Aspect 1 Language  with T-norms  
ranging  24-80,  aspect 2 Reasons arithmetic with T-norms  ranging  24-79,  aspect  3  Numbers with  
T- norms ranging 24-73, aspect 4 Sequence of numbers and letters with  T-norms  ranging  24-75,  
and  aspect 5  the analysis diagram  with  T-norms  ranging  28–74 
 
Keywords :  Test,  Scholastic Aptitude,  known  group  technique, Reliabilities,  Norms,   
 
บทนํา 
 การพัฒนาและวิวัฒนาการการของคอมพิวเตอรท่ีเกี่ยวกับวิชาชีพคอมพิวเตอรมากมายหลายสาขาดวยกัน
เชนนักวิศวกรรมคอมพิวเตอร  พนักงานลงรหัสขอมูล  พนักงานเตรียมขอมูล  พนักงานควบคุมเครื่องนักโปรแกรม
คอมพิวเตอร  นักวิเคราะหระบบงาน  พนักงานขายและบํารุงรักษาคอมพิวเตอร  เปนตน อาชีพเหลานี้กําลังเปนท่ี
ตองการในตลาดแรงงาน  ตราบใดที่การใชคอมพิวเตอรขยายไปสูทุกสาขาอาชีพ  ความตองการบุคลากรทางดาน
คอมพิวเตอรจะเพิ่มข้ึนตามลําดับ (ชาตรี เกิดธรรม.  2547 : 5) ดวยวิสัยทัศนของรัฐท่ีเช่ือมั่นในการสรางคน สรางงาน  
เพื่อชวยกอบกูวิกฤตเศรษฐกิจและสังคมของประเทศ เปนการสรางชาติไดอยางมั่นคงและย่ังยืน  เช่ือมั่นในนโยบาย
การศึกษาในการสรางชาติ ปรับโครงสรางและระบบการศึกษา ยึดหลักการบริหารจัดการท่ีเนนคุณภาพ  ประสิทธิภาพ  
และความเสมอภาค  ใชเทคโนโลยีเพื่อการศึกษาและเช่ือมั่นในนโยบายการศึกษาเพ่ือสรางคน บูรณาการการศึกษา  
ศาสนาและวัฒนธรรม  ในการปฏิรูปการเรียนรู  และเช่ือมั่นในนโยบายการศึกษาเพ่ือสรางงาน  สรางเยาวชนใหมี
ความรูคูกับการทํางานในหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544  สาระหลักสูตรสาระการเรียนรูการงาน
อาชีพและเทคโนโลยี  ประกอบดวย 5 สาระ สาระท่ี 4 เทคโนโลยีสารสนเทศ ตองจัดใหผูเรียนไดเรียนรูเก่ียวกับขอมูล
สารสนเทศ เทคโนโลยีสารสนเทศ การส่ือสารขอมูล และเครือขาย หลักการแกปญหาหรือสรางงาน หลักการพ้ืนฐาน
ของคอมพิวเตอรและการจัดการขอมูล  การจัดการเรียนรู  เนนการนําเอากระบวนการเทคโนโลยีสารสนเทศ  อัน
ไดแก การรวบรวมขอมูล  การตรวจสอบความถูกตองของขอมูล การจัดเก็บขอมูล การจัดการ และประมวลผลขอมูล
เพื่อใหไดสารสนเทศสําหรับนํามาใชในการตัดสินใจ ตลอดจนเก็บรักษาโดยอาศัยอุปกรณคอมพิวเตอร  (กรมวิชาการ 
กระทรวงศึกษาธิการ.  2545  : 51) 
 เนื่องจากแตละคนมีความถนัดที่แตกตางกัน  ดังนั้นในการทํางานไดดีเพียงไร  ข้ึนอยูกับความถนัดทางการ
เรียนดวย  หากทราบความถนัดของตนเองต้ังแตตอนแรก  จะทําใหบุคคลนั้นไดมีโอกาสทํางานท่ีตนถนัดไดมากและ
ดีกวาท่ีเปนอยู (สมบูรณ ชิตพงศ และสําเริง บุญเรืองรัตน.  2518  : 1) ความถนัดเปนปจจัยสําคัญท่ีจะชวยช้ีแนวทาง
ใหบุคคลในการเลือกเรียนหรือเลือกอาชีพตามท่ีตนมีความถนัด  แตในการปฏิบัติ  พบวานักเรียนเลือกเรียนตามเพ่ือน  
หรือผูปกครองตองการอยากใหเรียนในสาขาวิชานั้น  โดยผูเรียนไมไดคํานึงถึงความสามารถหรือความถนัดของตนเอง  
วงการศึกษาปจจุบันไดใหความสําคัญตอการวัดความถนัดทางการเรียนเพิ่มมากข้ึน  ทั้งนี้เพราะเช่ือวางานแตละอยาง  
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ระเบียบวิจัย 
 1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

1.1 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ไดแกนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2552  
สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาศรีสะเกษเขต 3 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 1,469 คนจาก
โรงเรียนจํานวน 55 โรง 
  1.2 กลุมตัวอยางในการวิจัยคร้ังนี ้ไดแก นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา2552 
สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาศรีสะเกษ เขต 3 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน จํานวน 228 คน 
จาก 55 โรงเรียน 
 2.  เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
  เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัยเปนแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนจํานวน 1 ฉบับ แบงเปน 5 ตอน 
แตละตอนเปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 5 ตัวเลือก จํานวน 15 ขอใชเวลาในการสอบตอนละ 20 นาที 

3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
1. ติดตอสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาศรีสะเกษ เขต 3 เพ่ือขออนุญาตนักเรียนเปนกลุมตัวอยาง 

  2. ติดตอสถานศึกษาหรือโรงเรียนท่ีเลือกเปนกลุมตัวอยางของอนุญาตผูบริหารของโรงเรียนและ      
นัดหมายวัน เวลา เพื่อนําแบบทดสอบไปดําเนินการสอบ 
  3. เตรียมขอสอบใหเพียงพอกับจํานวนนักเรียนท่ีสอบในแตละครั้งและเตรียมอุปกรณที่ใชในการ
ดําเนินการสอบโดยมีผูวิจัยและผูชวยซึ่งเปนนิสิตสาขาการวัดและการประเมินผลการศึกษา เปนผูดําเนินการสอบ  
โดยดําเนินการเก็บขอมูลในชวงเดือนพฤศจิกายน-ธันวาคม2552 
  4. แจกแบบทดสอบ พรอมกับใหกรอกช่ือนามสกุลและรายละเอียดอ่ืนๆ ใหเรียบรอยกอนลงมือทํา
ขอสอบ 

5. อธิบายวิธีการตอบขอสอบใหทุกคนเขาใจจากตัวอยางกอนลงมือทําแบบทดสอบ 
6. นําผลการสอบมาวิเคราะหเปนรายขอและหาคุณภาพท้ังฉบับ 
7. ติดตอโรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง  เพ่ือขอเกรดรายวิชาความรูเบ้ืองตนเกี่ยวกับคอมพิวเตอร  มาเปน

เกณฑในการหาความเท่ียงตรงเชิงพยากรณ 
 
ผลการวิเคราะหขอมลู 
 ตอนท่ี 1  ผลการประเมินคุณภาพแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา  ดานเหตุผลเชิง     
เลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ  ทดสอบครั้งท่ี 3   
  1. การตรวจหาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง โดยการหาคุณลักษณะของแบบทดสอบที่สามารถวัดได
ตรงตามโครงสรางของคุณลักษณะของนักเรียน โดยใชเทคนิคกลุมรูชัด (Known–Group Technique)  ใหครูท่ี
ปรึกษาเปนผูคัดเลือกนักเรียนจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2552 วิชาคอมพิวเตอร โดยใช
สถิติ t-test (Independent Samples) ดังตาราง 1 
 
 
 
 
 
 
 



คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม
ปีที่ 19 ฉบับที่ 2 : ธันวาคม พ.ศ. 2556 2096 

ตาราง 1  ผลการเปรียบเทียบผลคะแนนเฉล่ียจากแบบทดสอบวัดความถนัดดานภาษา  ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต   
  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ  ทดสอบครั้งท่ี 3   

 
แบบทดสอบ N K n X  t 

ความถนัดดานภาษา 
กลุมสูง 114 15 9.60 

22.38** 
กลุมตํ่า 114 15 5.37 

ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต 
กลุมสูง 114 15 9.68 

22.01** 
กลุมตํ่า 114 15 5.21 

ดานจํานวน 
กลุมสูง 114 15 11.35 

25.56** 
กลุมตํ่า 114 15 6.05 

ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร 
กลุมสูง 114 15 10.51 

21.60** 
กลุมตํ่า 114 15 5.74 

ดานการวิเคราะหแผนภาพ 
กลุมสูง 114 15 10.56 

23.10** 
กลุมตํ่า 114 15 5.18 

 
 จากตาราง  1  ผลการวิเคราะหขอมูล พบวาการใชสถิติทดสอบที (t-test)  ผลคะแนนที่นักเรียนทํา
แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนจํานวน 1 ฉบับ แบงเปน 5 ตอน คือ ดานภาษา ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต ดาน
จํานวน ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร และดานการวิเคราะหแผนภาพ  มีคาเทากับ 22.38, 22.01, 25.56, 21.60 
และ 23.10 ตามลําดับ จะเห็นไดวาแบบทดสอบแตละตอน กลุมสูงมีผลคะแนนเฉล่ียความถนัดทางการเรียนสูงกวา
นักเรียนกลุมตํ่า มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 แสดงวา มีความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง 
 
  2  การตรวจหาคาความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ  (Predictive Coefficient) ระหวางผลการเรียนเฉล่ีย  
5  ภาคเรียน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2552 กับผลคะแนนจากแบบทดสอบวัดความถนัด
ทางการเรียน ดังตาราง 2 

 
ตาราง 2  ผลการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนทดสอบครั้งท่ี 3  
 
ผลการเรียน

เฉล่ีย 
แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียน (SAT) 

GPA 
ดานภาษา 

ดานเหตุผล
เชิงเลขคณิต 

ดานจํานวน 
ดานการเรียง
ตัวเลขและ
ตัวอักษร 

ดานการ
วิเคราะห
แผนภาพ 

.48** 
(N=228) 

.49** 
(N=228) 

.44** 
(N=228) 

.45** 
(N=228) 

.49** 
(N=228) 

 
 จากตาราง  2  ผลการวิเคราะหขอมูล  พบวากลุมตัวอยางทําแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดาน
ภาษา  ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ    
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางผลการเรียน (GPA)  กับผลคะแนนจากแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียน 

5 

ระเบียบวิจัย 
 1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

1.1 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ไดแกนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2552  
สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาศรีสะเกษเขต 3 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 1,469 คนจาก
โรงเรียนจํานวน 55 โรง 
  1.2 กลุมตัวอยางในการวิจัยคร้ังนี ้ไดแก นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา2552 
สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาศรีสะเกษ เขต 3 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน จํานวน 228 คน 
จาก 55 โรงเรียน 
 2.  เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
  เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัยเปนแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนจํานวน 1 ฉบับ แบงเปน 5 ตอน 
แตละตอนเปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 5 ตัวเลือก จํานวน 15 ขอใชเวลาในการสอบตอนละ 20 นาที 

3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
1. ติดตอสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาศรีสะเกษ เขต 3 เพ่ือขออนุญาตนักเรียนเปนกลุมตัวอยาง 

  2. ติดตอสถานศึกษาหรือโรงเรียนท่ีเลือกเปนกลุมตัวอยางของอนุญาตผูบริหารของโรงเรียนและ      
นัดหมายวัน เวลา เพื่อนําแบบทดสอบไปดําเนินการสอบ 
  3. เตรียมขอสอบใหเพียงพอกับจํานวนนักเรียนท่ีสอบในแตละครั้งและเตรียมอุปกรณที่ใชในการ
ดําเนินการสอบโดยมีผูวิจัยและผูชวยซึ่งเปนนิสิตสาขาการวัดและการประเมินผลการศึกษา เปนผูดําเนินการสอบ  
โดยดําเนินการเก็บขอมูลในชวงเดือนพฤศจิกายน-ธันวาคม2552 
  4. แจกแบบทดสอบ พรอมกับใหกรอกช่ือนามสกุลและรายละเอียดอ่ืนๆ ใหเรียบรอยกอนลงมือทํา
ขอสอบ 

5. อธิบายวิธีการตอบขอสอบใหทุกคนเขาใจจากตัวอยางกอนลงมือทําแบบทดสอบ 
6. นําผลการสอบมาวิเคราะหเปนรายขอและหาคุณภาพท้ังฉบับ 
7. ติดตอโรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง  เพ่ือขอเกรดรายวิชาความรูเบ้ืองตนเกี่ยวกับคอมพิวเตอร  มาเปน

เกณฑในการหาความเท่ียงตรงเชิงพยากรณ 
 
ผลการวิเคราะหขอมลู 
 ตอนท่ี 1  ผลการประเมินคุณภาพแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา  ดานเหตุผลเชิง     
เลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ  ทดสอบครั้งท่ี 3   
  1. การตรวจหาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง โดยการหาคุณลักษณะของแบบทดสอบที่สามารถวัดได
ตรงตามโครงสรางของคุณลักษณะของนักเรียน โดยใชเทคนิคกลุมรูชัด (Known–Group Technique)  ใหครูท่ี
ปรึกษาเปนผูคัดเลือกนักเรียนจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2552 วิชาคอมพิวเตอร โดยใช
สถิติ t-test (Independent Samples) ดังตาราง 1 
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(SAT)   มีคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเทากับ .48 ,  .49 , .44 ,  .45  และ.49  ตามลําดับ  มีความสัมพันธกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 แสดงวา มีความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ 
 
 ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะหหาคุณภาพของแบบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา ดานเหตุผลเชิง       
เลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ   ครั้งท่ี 3 
  1.  คาความยากของขอสอบในแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา ดานเหตุผลเชิงเลข
คณิต ดานจํานวน ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร และดานการวิเคราะหแผนภาพ ต้ังแต .33 ถึง .63, .32 ถึง .67,  
.46 ถึง .67,  .44 ถึง .61 และ .42  ถึง .59  ตามลําดับคาอํานาจจําแนกของขอสอบในแบบทดสอบวัดความถนัดดาน
ภาษา  ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ  
ต้ังแต  .21 ถึง .48, .20  ถึง .39,  .27  ถึง .50, .20  ถึง  .39 และ .20 ถึง .46  ตามลําดับ  คาความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบวัดความถนัดดานภาษา  ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และ
ดานการวิเคราะหแผนภาพ  เทากับ  .47,  .54,  .66,  .60  และ .68  ตามลําดับ 

2.  การวิเคราะหคาสถิติพ้ืนฐาน  และคาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัดนําขอสอบท่ีไดคัดเลือก
และปรับปรุงจากการทดสอบครั้งท่ี 2 มาจัดเปนขอสอบ ฉบับใหมเพ่ือดําเนินการสอบ  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปที่ 3  ดังตาราง 3 

 
ตาราง 3  คาสถิติพ้ืนฐาน  และคาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัด  ทดสอบครั้งท่ี 3 

 
แบบทดสอบ N k       X     S.D. SEmean 

ดานภาษา 228 15 .50 .49  .03 
ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต 228 15 .50 .49  .03 
ดานจํานวน 228 15 .58 .49  .03 
ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร 228 15 .54 .50  .03 
ดานการวิเคราะหแผนภาพ 228 15 .52 .50  .03 

 
 จากตาราง 8  ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา คาเฉล่ีย ( X ) ของแบบทดสอบเรียงจากสูงลงมาตํ่า คือ ดาน
จํานวน ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร ดานการวิเคราะหแผนภาพ ดานภาษา และดานเหตุผลเชิงเลขคณิต เทากับ  
.58,  .54,  .52, .50 และ.50  ตามลําดับ คะแนนของแบบทดสอบมีคาเฉล่ียมากกวา 50% ของคะแนนเต็มท้ัง 5 ตอน 
จะเห็นไดวาแบบทดสอบมีคุณภาพตามเกณฑ ซ่ึงสอดคลองกับคํากลาวของสมบัติ ทายเรือคํา (2546 : 111) ไดกลาว
วา เกณฑความยากของแบบทดสอบจะตองใชคาเฉล่ียความยากสูงกวาครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็มเล็กนอย 
  สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.)  ของแบบทดสอบเรียงจากสูงลงมาตํ่าตามลําดับ คือ  ดานการเรียง
ตัวเลขและตัวอักษร ดานการวิเคราะหแผนภาพ ดานภาษา ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  และดานจํานวน เทากับ .50,  
.50,  .49,  .49 และ .49 ตามลําดับ ซึ่งกัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล (2524 : 118)  ไดกลาวไววา ขอมูลชุดใดมีคาสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานมาก  ขอมูลชุดนั้นจะมีการกระจายมาก  สวนขอมูลชุดไหนมีคาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานนอย  
ขอมูลชุดนั้นจะมีการกระจายนอย 
  คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัดของแบบทดสอบ พบวา มีคาเทากันท้ัง 5 ตอน คือ ดานภาษา  
ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต ดานจํานวน ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร และดานการวิเคราะหแผนภาพ เทากับ  .03 
จะเห็นวาแบบทดสอบมีคาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัดนอย นั่นแสดงวาแบบทดสอบนั้นวัดผลเปนท่ีเช่ือถือ
ไดมาก (สําเริง  บุญเรือรัตน. ม.ป.ป. : 109) 



คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม
ปีที่ 19 ฉบับที่ 2 : ธันวาคม พ.ศ. 2556 2118 

 ตอนท่ี 3 เพ่ือหาเกณฑปกติ (Norms) ของแบบทดสอบวัดความถนัดของทางการเรียนท่ีสรางข้ึน พบวา 
แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนท้ังฉบับ  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีคะแนน T ปกติ ต้ังแต  4 ถึง 
98 แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและ
ตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ   สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  มีคะแนน T ปกติ ต้ังแต 24 ถึง 80, 
24 ถึง 79,  24 ถึง 73,  24 ถึง 75 และ 28 ถึง 74 ตามลําดับ 
 
อภิปรายผล 
 จากผลการดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนวิชาคอมพิวเตอรสําหรับนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี  3  ปการศึกษา 2552  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาศรีสะเกษ เขต 3 มีประเด็นท่ีนํามาอภิปราย ดังนี ้

 1.  ความเท่ียงตรงของแบบทดสอบ 
 1.1 ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา 

    ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาไดผานการตรวจความเหมาะสมของนิยามโครงสรางการวัด และความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหาจากผูเช่ียวชาญดานเนื้อหา 5 คน โดยการหาคาดัชนีความสอดคลอง ระหวางขอสอบของ
แบบทดสอบท่ีสรางข้ึนกับองคประกอบความถนัดทางการเรียนของส่ิงท่ีตองการจะวัด ในความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ
มีคาต้ังแต .60–1.00 ทุกตอน แสดงวา มีความเห็นสอดคลองกันวานิยามโครงสรางของแบบทดสอบในทุกองคประกอบ    
ท่ีนํามาใชในแบบทดสอบนี้มีความสําคัญ ถูกตอง และเหมาะสมที่จะนํามาใชวัดความถนัดทางการเรียน  ซ่ึงสอดคลอง
กับคํากลาวของ เกษม สาหรายทิพย (2539 : 138) กลาวไววา ขอสอบท่ีมีดัชนีความดัชนีความสอดคลอง นอยกวา 
.50 นั้นจะตองดําเนินการแกไขปรับปรับหรือตัดท้ิงไป เพราะถือวาเปนขอสอบที่ขาดความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา หรือ
ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาตํ่าเกินไป 
   1.2 ความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง  

  ความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง ที่ใชเทคนิคกลุมรูชัด (Known–Group Technique) เปรียบเทียบ
ผลคะแนนเฉล่ียจากแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนกลุมสูงและกลุมตํ่ามาทดสอบความแตกตาง โดยใชสถิติ
ทดสอบที (t-test) ของแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษาดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดาน
การเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพเทากับ  22.38, 22.01, 25.56, 21.60 และ 23.10 
ตามลําดับ ซึ่งแตละตอนกลุมสูง มีผลคะแนนเฉล่ียความถนัดทางการเรียนสูงกวากลุมตํ่า ซ่ึงมีความแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.01 แสดงวา แบบทดสอบฉบับดังกลาวท่ีผูวิจัยสรางข้ึนครั้งนี้ มีคาความเท่ียงตรงเชิง
โครงสราง นั่นคือคุณภาพของแบบทดสอบมีความสามารถวัดไดตรงตามเปาหมายตามส่ิงที่ตองการวัด  สาเหตุท่ีเปน
เชนนี้อาจเนื่องมาจากขอคําถามของแบบทดสอบสอดคลองกับองคประกอบความถนัดทางการเรียนที่ผูวิจัยสรางข้ึนซ่ึง
สอดคลองกับองคประกอบความถนัดทางการเรียนท่ีผูวิจัยสรางข้ึนสอดคลองกับคํากลาวของสมบูรณ  ชิตพงศ และ
สําเริง บุญเริงรัตน (ม.ป.ป. :111)  ไดกลาวไววา  คุณภาพของแบบทดสอบท่ีวัดไดตรงตามโครงสรางของพฤติกรรม
หรือตามสมรรถภาพท่ีตองการวัดและรวมถึงแบบทดสอบท่ีสรางนั้นยอมครอบคลุมทุกพฤติกรรมที่ตองการวัดตาม
สัดสวน หรือน้ําหนักความสําคัญของแตละพฤติกรรมที่ตองการวัด และสอดคลองกับคํากลาวของ Mehrens and 
Lehmann (ประยุทธ  ไทยธานี.  2546 : 69 ; อางอิงมาจาก Mehrens and Lehmann. 1984) ไดกลาวไววา 
วิธีการตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง ดวยการเปรียบเทียบกลุมที่รูชัด (Known – Group Technique) โดย
ใชวิธีการเปรียบเทียบคะแนนของ 2 กลุม ท่ีทราบวากลุมหนึ่งมีลักษณะตามท่ีตองการวัด โดยกลุมท่ีทราบแนชัดแลววา
มีลักษณะท่ีมุงวัดนั้นตองไดคะแนนมากกวา เมื่อเปรียบเทียบกับแบบทดสอบมาตรฐานในสหรัฐอเมริกา (ธนานันตกุล 
ไพบุตร. 2536 : 100) ที่สํารวจโดยสมาคมนักจิตวิทยาสหรัฐอเมริกา พบวา มาตรฐานสวนใหญไดคาต้ังแต .30 – .80  
และสอดคลองกับผลการวิจัยของสุธี  จันทศร (2534 : 69)  ท่ีสรางแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียน
คอมพิวเตอร  ไดคาต้ังแต 0.57 ถึง 0.79  เชาวฤทธิ์  ลําพาย  (2541 : 106) ท่ี สรางแบบทดสอบวัดความถนัด
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(SAT)   มีคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเทากับ .48 ,  .49 , .44 ,  .45  และ.49  ตามลําดับ  มีความสัมพันธกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 แสดงวา มีความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ 
 
 ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะหหาคุณภาพของแบบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา ดานเหตุผลเชิง       
เลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ   ครั้งท่ี 3 
  1.  คาความยากของขอสอบในแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา ดานเหตุผลเชิงเลข
คณิต ดานจํานวน ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร และดานการวิเคราะหแผนภาพ ต้ังแต .33 ถึง .63, .32 ถึง .67,  
.46 ถึง .67,  .44 ถึง .61 และ .42  ถึง .59  ตามลําดับคาอํานาจจําแนกของขอสอบในแบบทดสอบวัดความถนัดดาน
ภาษา  ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ  
ต้ังแต  .21 ถึง .48, .20  ถึง .39,  .27  ถึง .50, .20  ถึง  .39 และ .20 ถึง .46  ตามลําดับ  คาความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบวัดความถนัดดานภาษา  ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และ
ดานการวิเคราะหแผนภาพ  เทากับ  .47,  .54,  .66,  .60  และ .68  ตามลําดับ 

2.  การวิเคราะหคาสถิติพ้ืนฐาน  และคาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัดนําขอสอบท่ีไดคัดเลือก
และปรับปรุงจากการทดสอบครั้งท่ี 2 มาจัดเปนขอสอบ ฉบับใหมเพ่ือดําเนินการสอบ  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปที่ 3  ดังตาราง 3 

 
ตาราง 3  คาสถิติพ้ืนฐาน  และคาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัด  ทดสอบครั้งท่ี 3 

 
แบบทดสอบ N k       X     S.D. SEmean 

ดานภาษา 228 15 .50 .49  .03 
ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต 228 15 .50 .49  .03 
ดานจํานวน 228 15 .58 .49  .03 
ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร 228 15 .54 .50  .03 
ดานการวิเคราะหแผนภาพ 228 15 .52 .50  .03 

 
 จากตาราง 8  ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา คาเฉล่ีย ( X ) ของแบบทดสอบเรียงจากสูงลงมาตํ่า คือ ดาน
จํานวน ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร ดานการวิเคราะหแผนภาพ ดานภาษา และดานเหตุผลเชิงเลขคณิต เทากับ  
.58,  .54,  .52, .50 และ.50  ตามลําดับ คะแนนของแบบทดสอบมีคาเฉล่ียมากกวา 50% ของคะแนนเต็มท้ัง 5 ตอน 
จะเห็นไดวาแบบทดสอบมีคุณภาพตามเกณฑ ซ่ึงสอดคลองกับคํากลาวของสมบัติ ทายเรือคํา (2546 : 111) ไดกลาว
วา เกณฑความยากของแบบทดสอบจะตองใชคาเฉล่ียความยากสูงกวาครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็มเล็กนอย 
  สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.)  ของแบบทดสอบเรียงจากสูงลงมาตํ่าตามลําดับ คือ  ดานการเรียง
ตัวเลขและตัวอักษร ดานการวิเคราะหแผนภาพ ดานภาษา ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  และดานจํานวน เทากับ .50,  
.50,  .49,  .49 และ .49 ตามลําดับ ซึ่งกัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล (2524 : 118)  ไดกลาวไววา ขอมูลชุดใดมีคาสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานมาก  ขอมูลชุดนั้นจะมีการกระจายมาก  สวนขอมูลชุดไหนมีคาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานนอย  
ขอมูลชุดนั้นจะมีการกระจายนอย 
  คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัดของแบบทดสอบ พบวา มีคาเทากันท้ัง 5 ตอน คือ ดานภาษา  
ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต ดานจํานวน ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร และดานการวิเคราะหแผนภาพ เทากับ  .03 
จะเห็นวาแบบทดสอบมีคาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัดนอย นั่นแสดงวาแบบทดสอบนั้นวัดผลเปนท่ีเช่ือถือ
ไดมาก (สําเริง  บุญเรือรัตน. ม.ป.ป. : 109) 
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ทางการเรียนสาขาวิชาพนิชยการ ไดคาต้ังแต .26 ถึง .76 และพรนิกา นิลดอนหวาย  (2546 : 94)  ท่ีสราง
แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนสาขาพานิชยการ สําหรับนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนขยายโอกาส
ทางการศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสุรินทร ไดคาต้ังแต .29 ถึง .75 ดังนั้น ผูที่จะนําแบบทดสอบ
วัดความถนัดทางการเรียน สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ไปใช จึงมีความมั่นใจไดในคุณภาพของแบบทดสอบ
ฉบับนี้ 
   1.3 ความเท่ียงตรงเชิงพยากรณ 

 จากผลการวิเคราะหขอมูล พบวา คาสัมประสิทธิสหสัมพันธระหวางผลการเรียนเฉล่ีย (GPA) 
กับผลคะแนนจากแบบทดสอบวัดความถนัดทางดานการเรียนดานภาษา  ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดาน
การเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ มีคาสัมประสิทธิสหสัมพันธเทากับ .48,  .49, .44,  .45  
และ.49  ตามลําดับ  แสดงวาผลการเรียนเฉล่ียมีความสัมพันธกับผลคะแนนจากแบบทดสอบ มีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับคํากลาวของศิริชัย  กาญจนวาสี (2547  :  240)  ท่ีกลาววา สัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคา
ระหวาง 0 ถึง 1 โดยมีทิศทางบวกหรือลบ คาในทางบวกเปนความสัมพันธระหวางตัวแปรที่มีคาผันแปรสอดคลองไป
ในทางเดียวกัน แตถาคาในทางลบเปนความสัมพันธระหวางตัวแปรท่ีมีคาแปรผกผันหรือในทิศทางตรงกันขาม และ
งานวิจัยของกิติพงษ  ลิขิตบุญฤทธิ์ (2537  :  56)  ท่ีกลาววา สมรรถภาพทางสมองดานเหตุผล มีความสัมพันธ
ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เนื่องจากวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ีตองอาศัยเหตุและผลในการ
คิดคํานวณ ซ่ึงมีลักษณะธรรมชาติเหมือนกับแบบทดสอบวัดความถนัดทางดานเหตุผล กลาวคือ ในการคิดวิเคราะหหา
คําตอบจะตองใชเหตุผลพิจารณาไตรตรอง เรียบเรียงความคิด จึงจะสามารถตอบได  เมื่อเทียบกับเกณฑท่ี Turney 
and Robb ไดกําหนดไว ถาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาต้ังแต .80 ถึง 1.00 แสดงวามีความสัมพันธในระดับสูงมาก 
ถาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมคีาต้ังแต .60 ถึง .79 แสดงวามีความสัมพันธในระดับสูง ถาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคา
ต้ังแต .40 ถึง .59 แสดงวา มีความสัมพันธในระดับปานกลาง ถาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธมีคาต้ังแต .20 ถึง .39 
แสดงวา มีความสัมพันธในระดับตํ่า ถาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาต้ังแต .01 ถึง .19 แสดงวา มีความสัมพันธใน
ระดับตํ่ามาก 
   จะเห็นวาคาความเที่ยงตรงเชิงพยากรณของแบบทดสอบท้ัง 5 ตอน มีความสัมพันธในระดับปาน
กลาง คาเปนบวก และมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ทุกคา แสดงวา แบบทดสอบฉบับนี้สามารถใชเปนตัวพยากรณ
ได  
  2. คาความยาก  และคาอํานาจจําแนกของขอสอบ 
   จากการทดสอบคร้ังที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา ขอสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา  
ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ  มีคาความ
ยาก ต้ังแต .26  ถึง .88,  .24 ถึง .85, .32 ถึง .71, .32 ถึง .76  และ .32 ถึง .78  ตามลําดับ  และคาอํานาจจําแนก 
ต้ังแต .12  ถึง .33, -.03 ถึง .42, .00 ถึง .33,  -.03 ถึง  .42  และ -.03 ถึง .55  ตามลําดับ จากผลการวิเคราะห
ดังกลาวจะเห็นวาคาความยาก และคาอํานาจจําแนก มีชวงของการกระจายมาก แสดงวาขอสอบท่ีสรางข้ึนมีคุณภาพ
ยังไมดีเทาท่ีควร จําแนกผูเขาสอบไดคอนขางนอย ตองปรับปรุงแกไข หากมีการนําขอสอบดังกลาวไปใชในการสอบ 
ผลท่ีไดอาจไมมีประสิทธิภาพไดตามความมุงหมาย สาเหตุท่ีเปนเชนนี้อาจเนื่องมาจากเปนการทดสอบครั้งแรก 
แบบทดสอบยังไมไดผานการวิเคราะหคุณภาพเชิงสถิติมากอน จึงอาจมีความบกพรองอยูบาง เชน ขอสอบมีจํานวน
มากเกินไป ขอคําถามไมชัดเจน ตัวลวงดอยประสิทธิภาพ ภาษาท่ีใชกํากวม มีขอสอบบางขอมีคาความยาก และคา
อํานาจจําแนกไมอยูในเกณฑใชได แตก็ยังนํามาเปนขอคําถาม ซึ่งหลังจากการวิเคราะหแลว ผูวิจัยไดพิจารณาทําการ
ตัดขอสอบที่ไมเขาเกณฑท้ิง และคัดเลือกขอสอบท่ีเขาเกณฑปรับปรุงขอคําถามและตัวลวงใหมใหเหมาะสมขึ้น 
เพื่อที่จะทําใหขอคําถามครอบคลุมประเด็นท่ีถาม และประกอบกับชวงเวลาดําเนินการสอบในบางคร้ังไมเหมาะสม
เทาที่ควร เนื่องจากผูวิจัยดําเนินการสอบอยูในคาบกอนพักกลางวัน และกอนเลิกเรียน ทําใหนักเรียนไมสนใจทํา
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แบบทดสอบเทาที่ควรผลคะแนนการสอบจึงอาจสงผลตอคาความยาก  และคาอํานาจจําแนกของเด็กนักเรียนไดจาก
การทําขอสอบคร้ังนี ้
   จากการทดสอบคร้ังที่ 2 ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา ขอสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา  
ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ  มีคาความ
ยาก ต้ังแต .24 ถึง .75, .08 ถึง .71 , .37  ถึง .67 ,  .34  ถึง .71 และ .30  ถึง .72  ตามลําดับ และคาอํานาจจําแนก 
ต้ังแต .00  ถึง .50 , -.05 ถึง .42 , .11 ถึง  .55 , .05 ถึง  .45 , -.03 ถึง .63  ตามลําดับ จากผลการวิเคราะหดังกลาว
จะเห็นวาคาความยาก และคาอํานาจจําแนกมีคุณภาพมากกวาผลการวิเคราะหคร้ังแรก  สาเหตุท่ีเปนเชนนี้อาจ
เนื่องมาจากขอสอบที่ใชในการทดสอบครั้งท่ี 2 ผานการคัดเลือกและปรับปรุงมาแลวจากการทดสอบครั้งท่ี 1  ขอ
คําถามมีความชัดเจนไมกํากวม ตัวลวงมีประสิทธิภาพมากข้ึน  ถึงแมวาคาความยาก และคาอํานาจจําแนกของขอสอบ
สวนใหญอยูในเกณฑท่ีกําหนด แตยังพบวามีขอสอบบางขอยังมีคาความยาก และคาอํานาจจําแนกไมอยูในเกณฑ 
ดําเนินการสอบดวยการเขียนตอบในกระดาษท่ีกําหนด ทั้งนี้อาจเปนเพราะสาเหตุการสอบไมมีผลตอการเรียนของ
ผูสอบ จึงทําใหผูสอบใหความสําคัญในการสอบคอนขางนอย ไมต้ังใจทําแบบทดสอบเทาท่ีควร หลังจากการวิเคราะห
แลว  ผูวิจัยจึงไดพิจารณานําขอสอบมาเรียงเปนแบบทดสอบฉบับใหม โดยทําการตัดขอสอบที่ไมเขาเกณฑท้ิง  และ
คัดเลือกขอสอบท่ีเขาเกณฑ  นํามาปรับปรุงขอคําถามและตัวเลือกใหมใหเหมาะสมย่ิงข้ึน ไปทดสอบครั้งท่ี 3 กับกลุม
ตัวอยางใหม จากการทดสอบครั้งท่ี 3 ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา ขอสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา  
ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ  มีคาความ
ยาก ต้ังแต .31 ถึง .61, .36 ถึง .67, .46 ถึง .67, .44 ถึง .61 และ .42  ถึง .59  ตามลําดับ และคาอํานาจจําแนก 
ต้ังแต  .21 ถึง .48, .20 ถึง .39 , .25 ถึง .50 , .20 ถึง .37 และ .20 ถึง .52 ตามลําดับ จะเห็นวามีคาความยากและ
คาอํานาจจําแนกอยูในเกณฑของขอสอบท่ีดีทุกขอ โดยท่ัวไปแลวขอสอบท่ีดี ควรมีคาความยากต้ังแต .20 ถึง .80 ซ่ึง
ถือวาเปนขอสอบที่มีความยากพอเหมาะ และขอสอบท้ังฉบับควรมีระดับความยากเฉล่ียประมาณ .50 สวนคาอํานาจ
จําแนกของขอสอบท่ีดี ควรมีคาต้ังแต .20 ข้ึนไป สามารถจําแนกกลุมเกงออกจากกลุมออน หรือกลุมท่ีมีความถนัด
ออกจากกลุมที่ไมมีความถนัด  สาเหตุท่ีเปนเชนนี้อาจเนื่องมาจากแบบทดสอบไดรับการวิเคราะหผานการคัดเลือก
ขอสอบท่ีเขาเกณฑ ปรับปรุงขอคําถาม และตัวลวงใหมมาแลว จํานวนขอสอบมีความเหมาะสมกับเวลาท่ีใชในการ
ทดสอบ  ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของเกียรติสุดา ไชยสุ (2542 : 26 - 35) ท่ีสรางแบบทดสอบความถนัดทางการ
เรียน สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน จํานวน 5 ฉบับ คือ ที่ใชในการทดสอบคร้ังท่ี 2 ผานการคัดเลือกและ
ปรับปรุงมาแลวจากการทดสอบครั้งท่ี 1  ขอคําถามมีความชัดเจนไมกํากวม ตัวลวงมีประสิทธิภาพมากข้ึน  ถึงแมวา
คาความยาก และคาอํานาจจําแนกของขอสอบสวนใหญอยูในเกณฑที่กําหนด แตยังพบวามีขอสอบบางขอยังมีคา
ความยาก และคาอํานาจจําแนกไมอยูในเกณฑ ดําเนินการสอบดวยการเขียนตอบในกระดาษที่กําหนด ทั้งนี้อาจเปน
เพราะสาเหตุการสอบไมมีผลตอการเรียนของผูสอบ จึงทําใหผูสอบใหความสําคัญในการสอบคอนขางนอย ไมต้ังใจทํา
แบบทดสอบเทาที่ควร หลังจากการวิเคราะหแลว  ผูวิจัยจึงไดพิจารณานําขอสอบมาเรียงเปนแบบทดสอบฉบับใหม 
โดยทําการตัดขอสอบท่ีไมเขาเกณฑท้ิง และคัดเลือกขอสอบที่เขาเกณฑ นํามาปรับปรุงขอคําถามและตัวเลือกใหมให
เหมาะสมย่ิงข้ึน ไปทดสอบครั้งท่ี 3 กับกลุมตัวอยางใหม คือ แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา  ดาน
เหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวนดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ ขอสอบที่สรางข้ึน
ไดนําไปทดลองหาคุณภาพจํานวน 2 ครั้ง ไดคาความยากต้ังแต .08 ถึง .88 และคาอํานาจจําแนก ต้ังแต -.03 ถึง .63  
จะเห็นวาคาความยาก  และคาอํานาจจําแนกของผูวิจัยมีความแตกตางกัน สาเหตุอาจเนื่องมาจากกลุมตัวอยางท่ีทํา
การทดสอบเปนคนละกลุมตัวอยางกัน ซึ่งการวิเคราะหจะเห็นวาการวัดแบบด้ังเดิมนี้ คาความยาก  และคาอํานาจ
จําแนกของขอสอบจะไมคงที่จะมีการเปล่ียนแปลงไปตามกลุมผูสอบ (สําเริง บุญเรืองรัตน. 2525 : 1) สําหรับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ผูวิจัยสรางข้ึนอยูในชวงที่ใกลเคียงกับแบบทดสอบท่ีคนอื่นๆ สราง จึงถือไดวาคาความยาก 
และคาอํานาจจําแนกของขอสอบดังกลาว มีคาสูงพอท่ีจะเช่ือถือไดวาเปนแบบทดสอบมีคุณภาพเหมาะสม 
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ทางการเรียนสาขาวิชาพนิชยการ ไดคาต้ังแต .26 ถึง .76 และพรนิกา นิลดอนหวาย  (2546 : 94)  ท่ีสราง
แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนสาขาพานิชยการ สําหรับนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนขยายโอกาส
ทางการศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสุรินทร ไดคาต้ังแต .29 ถึง .75 ดังนั้น ผูที่จะนําแบบทดสอบ
วัดความถนัดทางการเรียน สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ไปใช จึงมีความมั่นใจไดในคุณภาพของแบบทดสอบ
ฉบับนี้ 
   1.3 ความเท่ียงตรงเชิงพยากรณ 

 จากผลการวิเคราะหขอมูล พบวา คาสัมประสิทธิสหสัมพันธระหวางผลการเรียนเฉล่ีย (GPA) 
กับผลคะแนนจากแบบทดสอบวัดความถนัดทางดานการเรียนดานภาษา  ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดาน
การเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ มีคาสัมประสิทธิสหสัมพันธเทากับ .48,  .49, .44,  .45  
และ.49  ตามลําดับ  แสดงวาผลการเรียนเฉล่ียมีความสัมพันธกับผลคะแนนจากแบบทดสอบ มีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับคํากลาวของศิริชัย  กาญจนวาสี (2547  :  240)  ท่ีกลาววา สัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคา
ระหวาง 0 ถึง 1 โดยมีทิศทางบวกหรือลบ คาในทางบวกเปนความสัมพันธระหวางตัวแปรที่มีคาผันแปรสอดคลองไป
ในทางเดียวกัน แตถาคาในทางลบเปนความสัมพันธระหวางตัวแปรท่ีมีคาแปรผกผันหรือในทิศทางตรงกันขาม และ
งานวิจัยของกิติพงษ  ลิขิตบุญฤทธิ์ (2537  :  56)  ท่ีกลาววา สมรรถภาพทางสมองดานเหตุผล มีความสัมพันธ
ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เนื่องจากวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ีตองอาศัยเหตุและผลในการ
คิดคํานวณ ซ่ึงมีลักษณะธรรมชาติเหมือนกับแบบทดสอบวัดความถนัดทางดานเหตุผล กลาวคือ ในการคิดวิเคราะหหา
คําตอบจะตองใชเหตุผลพิจารณาไตรตรอง เรียบเรียงความคิด จึงจะสามารถตอบได  เมื่อเทียบกับเกณฑท่ี Turney 
and Robb ไดกําหนดไว ถาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาต้ังแต .80 ถึง 1.00 แสดงวามีความสัมพันธในระดับสูงมาก 
ถาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมคีาต้ังแต .60 ถึง .79 แสดงวามีความสัมพันธในระดับสูง ถาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคา
ต้ังแต .40 ถึง .59 แสดงวา มีความสัมพันธในระดับปานกลาง ถาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธมีคาต้ังแต .20 ถึง .39 
แสดงวา มีความสัมพันธในระดับตํ่า ถาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาต้ังแต .01 ถึง .19 แสดงวา มีความสัมพันธใน
ระดับตํ่ามาก 
   จะเห็นวาคาความเที่ยงตรงเชิงพยากรณของแบบทดสอบท้ัง 5 ตอน มีความสัมพันธในระดับปาน
กลาง คาเปนบวก และมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ทุกคา แสดงวา แบบทดสอบฉบับนี้สามารถใชเปนตัวพยากรณ
ได  
  2. คาความยาก  และคาอํานาจจําแนกของขอสอบ 
   จากการทดสอบคร้ังที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา ขอสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา  
ดานเหตุผลเชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ  มีคาความ
ยาก ต้ังแต .26  ถึง .88,  .24 ถึง .85, .32 ถึง .71, .32 ถึง .76  และ .32 ถึง .78  ตามลําดับ  และคาอํานาจจําแนก 
ต้ังแต .12  ถึง .33, -.03 ถึง .42, .00 ถึง .33,  -.03 ถึง  .42  และ -.03 ถึง .55  ตามลําดับ จากผลการวิเคราะห
ดังกลาวจะเห็นวาคาความยาก และคาอํานาจจําแนก มีชวงของการกระจายมาก แสดงวาขอสอบท่ีสรางข้ึนมีคุณภาพ
ยังไมดีเทาท่ีควร จําแนกผูเขาสอบไดคอนขางนอย ตองปรับปรุงแกไข หากมีการนําขอสอบดังกลาวไปใชในการสอบ 
ผลท่ีไดอาจไมมีประสิทธิภาพไดตามความมุงหมาย สาเหตุท่ีเปนเชนนี้อาจเนื่องมาจากเปนการทดสอบครั้งแรก 
แบบทดสอบยังไมไดผานการวิเคราะหคุณภาพเชิงสถิติมากอน จึงอาจมีความบกพรองอยูบาง เชน ขอสอบมีจํานวน
มากเกินไป ขอคําถามไมชัดเจน ตัวลวงดอยประสิทธิภาพ ภาษาท่ีใชกํากวม มีขอสอบบางขอมีคาความยาก และคา
อํานาจจําแนกไมอยูในเกณฑใชได แตก็ยังนํามาเปนขอคําถาม ซึ่งหลังจากการวิเคราะหแลว ผูวิจัยไดพิจารณาทําการ
ตัดขอสอบที่ไมเขาเกณฑท้ิง และคัดเลือกขอสอบท่ีเขาเกณฑปรับปรุงขอคําถามและตัวลวงใหมใหเหมาะสมขึ้น 
เพื่อที่จะทําใหขอคําถามครอบคลุมประเด็นท่ีถาม และประกอบกับชวงเวลาดําเนินการสอบในบางครั้งไมเหมาะสม
เทาที่ควร เนื่องจากผูวิจัยดําเนินการสอบอยูในคาบกอนพักกลางวัน และกอนเลิกเรียน ทําใหนักเรียนไมสนใจทํา
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  3. คาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 
   จากการวิเคราะหหาคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้ง 5 ตอน โดยใชสูตร KR-20 ของ Kuder–
Richardson ผลการวิเคราะหขอมูล พบวาแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานดานภาษา  ดานเหตุผลเชิง  
เลขคณิต ดานจํานวน ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร และดานการวิเคราะหแผนภาพ มีคาความเช่ือมั่นเทากับ .47, 
.54,  .66,  .60 และ .68  ตามลําดับ  สาเหตุท่ีเปนเชนนี้อาจเนื่องมาจาก แบบทดสอบไดผานการวิเคราะหโดย
คัดเลือกขอสอบที่เขาเกณฑปรับปรุงขอคําถามและตัวลวงใหมใหเหมาะสมย่ิงข้ึน ขอคําถามพอดี จํานวนขอสอบมี
ความเหมาะสมกับเวลาที่ใชในการทดสอบ ซ่ึงสอดคลองกับคํากลาวของสําเริง บุญเรืองรัตน (2525  : 127)  ไดกลาว
ไววา ปจจัยท่ีมีอิทธิพลตอความเช่ือมั่น ไดแก 1) ขอสอบท่ีมีจํานวนขอสอบมาก ยอมมีความเช่ือมั่นสูงกวาขอสอบมี
จํานวนนอยขอ2) ความยากของขอสอบ ขอสอบท่ียากเกินไปหรืองายเกินไป จะมีความเช่ือมั่นตํ่า 3) ลักษณะของกลุม
ผูสอบ ถาผูสอบมีความไมแตกตางกันมากจะทําใหคาความเช่ือมั่นตํ่า แตถากลุมผูสอบมีความสามารถแตกตางกันมาก 
คาความเช่ือมั่นของขอสอบจะสูง 4) ความเปนปรนัยของขอสอบ ขอสอบมีความสามารถแตกตางกันมาก จะมีคา
ความเช่ือมั่นสูงกวาขอสอบท่ีมีลักษณะเปนอัตนัย สอดคลองกับผลการวิจัยของสุธี จันทศร (2534  :  36) ท่ีสราง
แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนคอมพิวเตอร ไดคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบต้ังแต .59 ถึง .80  และ     
พรนิภา นิลดอนหวาย (2546 : 94) ที่สรางแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนสาขาพานิชยการ สําหรับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสุรินทร ไดคา
ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนที่ผูวิจัยสรางข้ึนในชวงที่ใกลเคียงกับแบบทดสอบท่ีคนอื่นๆ 
สราง จึงถือไดวาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบดังกลาวมีคาสูงพอที่จะเช่ือถือไดวาเปนแบบทดสอบมีคุณภาพเหมาะสม 

4. เกณฑปกติ 
คุณสมบัติของแบบทดสอบมาตรฐานอยางหนึ่ง คือ ตองมีเกณฑปกติ เพราะเกณฑปกติ คือ 

มาตรฐานท่ีกําหนดไวในเร่ืองใดเรื่องหนึ่งของประชากรกลุมใดกลุมหนึ่ง ซึ่งสามารถนําผลจากการทดสอบไป
เปรียบเทียบกับประชากรในลักษณะเดียวกันได การมีเกณฑปกติไวจะชวยใหการใชแบบทดสอบ การแปลความหมาย
เปนไปไดงายและสะดวกข้ึน สําหรับเกณฑปกติของแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียน แสดงในตารางท่ีบอก
ความสัมพันธระหวางคะแนนดิบ (Raw Score) และคะแนน T ปกติ (Normalized T-Score) ที่แปลงมาจากคะแนน
ดิบโดยแยกเปนความถนัดดานภาษาดานเหตุผลเชิงเลขคณิต ดานจํานวน ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร และดาน
การวิเคราะหแผนภาพ จากการหาเกณฑปกติในรูปคะแนน T ปกติ ผลการวิเคราะหขอมูล พบวาแบบทดสอบวัดความ
ถนัดทางการเรียนมีคาคะแนน T ปกติ ซ่ึงสอดคลองกับคํากลาวของโกวิท ประวาลพฤกษ และสมศักด์ิ สินธุระเวชญ 
(2518 : 100) ไดกลาวไววา คะแนน T ปกติข้ึนอยูกับจํานวนผูเขาสอบ แตเมื่อพิจารณาคะแนนดิบของแบบทดสอบ 
ท้ัง 5 ตอน มีชวงคะแนนต้ังแต 1 ถึง 14 จากคะแนนเต็ม 15 คะแนน ซึ่งไมครอบคลุม ดังนั้น เพ่ือใหไดคะแนนท่ี
ครอบคลุมชวงคะแนนท้ังหมด ผูวิจัยไดนําคะแนนดิบและคะแนน T ปกติที่คํานวณไดมาขยายของคะแนน T ปกติ   
นําคะแนนดิบที่ไดไปเปรียบเทียบกับคะแนน T ปกติ และเทยีบกับเกณฑการแปลความหมายของคะแนน T ปกติ
ตามลําดับ 
 
ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะในการนาํไปใช 
  1.1  การสรางแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียน  ผูสรางแบบทดสอบตองมีความรูดาน
คอมพิวเตอรเปนอยางดี จึงจะสามารถดําเนินการสอบไดอยางมีประสิทธิภาพ นอกจากนั้นตองประสานงานกับครูที่
รับผิดชอบหองปฏิบัติการทางคอมพิวเตอร เพ่ือตรวจสอบความพรอมของเคร่ืองคอมพิวเตอรกอนใชจริง และหาเวลา
ท่ีเหมาะสมในการทําแบบทดสอบ 
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1.2  หากมีการนําแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ไปใชเพ่ือการแนะ
แนวการศึกษาตอของนักเรียน ควรมีการวัดความถนัดทางการเรียนและแปลผลการวัดทีละดาน เพราะจะชวยให
สามารถเปนแนวทางในการแนะแนวการศึกษาแกนักเรียนไดดีกวาการแปลผลเปนภาพรวม 

1.3  หากจะมีการนําแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนไปใชกับกลุมอ่ืน ซึ่งไมใชนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 
ควรจะมีการหาคุณภาพของแบบทดสอบ และหาเวลาในการทดสอบท่ีเหมาะสม เพื่อใหเหมาะสมกับกลุมท่ีจะนําไปใช 
เพื่อใหการแปลผลการวัดทําไดถูกตองและเหมาะสมย่ิงข้ึน 

1.4  ในการวิจัยครั้งนี้ประชากรเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา 
ศรีสะเกษ  เขต 3 ดังนั้นในการนําแบบทดสอบไปใชกับกลุมตัวอยางอ่ืนท่ีแตกตางกันจึงควรหาเกณฑปกติ (Norms) 
ใหม เพื่อใชสําหรับการแปลผลคะแนน 
 2. ขอเสนอแนะในการวิจัย 

2.1  ควรมีการวิจัยเพ่ือพัฒนาคุณภาพแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนท้ัง 5 ตอน  เชน อาจจะมี
การศึกษา เพ่ือหาหลักฐานแสดงความเท่ียงตรงของแบบทดสอบ โดยอาจนําไปหาความสัมพันธกับแบบทดสอบท่ีเปน
มาตรฐานของตางประเทศ หรือของประเทศไทยก็ได นอกจากนี้ยังอาจควรมีการสรางเกณฑปกติในระดับภาค หรือ
ระดับประเทศ เพ่ือใหการแปลผลการวัดมีความละเอียดแมนยําย่ิงข้ึน 

2.2  เนื่องจากยังมีรูปแบบของขอสอบในการวัดความถนัดทางการเรียนท้ังดานภาษา  ดานเหตุผล
เชิงเลขคณิต  ดานจํานวน  ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร  และดานการวิเคราะหแผนภาพ และรูปแบบอ่ืนๆ อีก
หลายแบบ ดังนั้น จึงควรมีการสรางแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนในรูปแบบของขอสอบแบบอื่นเพิ่มเติมให
หลากหลายรูปแบบ จากนั้นจึงนําแบบทดสอบท่ีไดไปทําการวิจัยตอวารูปแบบของขอสอบแบบไหนท่ีวัดความสามารถ
ทางการเรียนในแตละดานไดดีกวาแบบอื่น เพื่อประโยชนของครู อาจารย และผูสนใจใชแบบทดสอบวัดความถนัด
ทางการเรียนในการแนะแนวการศึกษาตอไป หรือเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบเมื่อใชทฤษฎีการวิเคราะห
แนวใหมๆ ที่แตกตางจากเดิม 

2.3  เพ่ือใหเกิดประโยชนในวงการศึกษาในมุมกวาง ควรมีการทําการวิจัยในช้ันเรียนหรือระดับอายุ
อื่นๆ เพื่อการสรางและพัฒนาแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนที่เหมาะสมกับเด็กไทยในแตละระดับอายุ 
ระดับช้ันเรียนตอไป 

2.4  ควรมีการสรางแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนสาขาวิชาอื่นๆ เพ่ือใชพยากรณความสําเร็จ
ทางการเรียนของผูเรียนในสาขาตางๆ อันเปนการลดปญหาความสูญเปลาทางการศึกษา 
 
เอกสารอางอิง 
กรมวิชาการ.   เอกสารประกอบแบบทดสอบความถนัดทางการเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายปการศึกษา 2545.  
 กรุงเทพ : สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2545. 
กิติพงษ ลิขิตบุญฤทธิ.์  การวิเคราะหองคประกอบแบบทดสอบความถนัดท่ีสัมพนัธกับผลสัมฤทธิ ์ 
 ทางการเรียนคณิตศาสตร  ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่1  ในจังหวัดอุดรธาน.ี  วิทยานิพนธ กศ.ม  
 พิษณุโลก : มหาวิทยาลัยนเรศวร, 2537. 
เกษม  สาหรายทิพย.  การวัดผลการศึกษาและทฤษฏีการทดสอบ.  พิษณุโลก  : มหาวิทยาลัยนเรศวร, 2539.  
เกียรติสุดา  ไชยสุ.   การสรางแบบทดสอบความถนัดทางการเรียนสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย.  
 เชียงใหม : มหาวทิยาลัยเชียงใหม, 2542. 
โกวิท  ประวาลพฤกษ และสมศักด์ิ  สินธุระเวช.  การตัดเกรด.  กรุงเทพ : เจริญทัศน, 2518. 
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  3. คาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 
   จากการวิเคราะหหาคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้ง 5 ตอน โดยใชสูตร KR-20 ของ Kuder–
Richardson ผลการวิเคราะหขอมูล พบวาแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานดานภาษา  ดานเหตุผลเชิง  
เลขคณิต ดานจํานวน ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร และดานการวิเคราะหแผนภาพ มีคาความเช่ือมั่นเทากับ .47, 
.54,  .66,  .60 และ .68  ตามลําดับ  สาเหตุท่ีเปนเชนนี้อาจเนื่องมาจาก แบบทดสอบไดผานการวิเคราะหโดย
คัดเลือกขอสอบที่เขาเกณฑปรับปรุงขอคําถามและตัวลวงใหมใหเหมาะสมย่ิงข้ึน ขอคําถามพอดี จํานวนขอสอบมี
ความเหมาะสมกับเวลาที่ใชในการทดสอบ ซ่ึงสอดคลองกับคํากลาวของสําเริง บุญเรืองรัตน (2525  : 127)  ไดกลาว
ไววา ปจจัยท่ีมีอิทธิพลตอความเช่ือมั่น ไดแก 1) ขอสอบท่ีมีจํานวนขอสอบมาก ยอมมีความเช่ือมั่นสูงกวาขอสอบมี
จํานวนนอยขอ2) ความยากของขอสอบ ขอสอบท่ียากเกินไปหรืองายเกินไป จะมีความเช่ือมั่นตํ่า 3) ลักษณะของกลุม
ผูสอบ ถาผูสอบมีความไมแตกตางกันมากจะทําใหคาความเช่ือมั่นตํ่า แตถากลุมผูสอบมีความสามารถแตกตางกันมาก 
คาความเช่ือมั่นของขอสอบจะสูง 4) ความเปนปรนัยของขอสอบ ขอสอบมีความสามารถแตกตางกันมาก จะมีคา
ความเช่ือมั่นสูงกวาขอสอบท่ีมีลักษณะเปนอัตนัย สอดคลองกับผลการวิจัยของสุธี จันทศร (2534  :  36) ท่ีสราง
แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนคอมพิวเตอร ไดคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบต้ังแต .59 ถึง .80  และ     
พรนิภา นิลดอนหวาย (2546 : 94) ที่สรางแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนสาขาพานิชยการ สําหรับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสุรินทร ไดคา
ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนที่ผูวิจัยสรางข้ึนในชวงที่ใกลเคียงกับแบบทดสอบท่ีคนอื่นๆ 
สราง จึงถือไดวาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบดังกลาวมีคาสูงพอที่จะเช่ือถือไดวาเปนแบบทดสอบมีคุณภาพเหมาะสม 

4. เกณฑปกติ 
คุณสมบัติของแบบทดสอบมาตรฐานอยางหนึ่ง คือ ตองมีเกณฑปกติ เพราะเกณฑปกติ คือ 

มาตรฐานท่ีกําหนดไวในเร่ืองใดเรื่องหนึ่งของประชากรกลุมใดกลุมหนึ่ง ซึ่งสามารถนําผลจากการทดสอบไป
เปรียบเทียบกับประชากรในลักษณะเดียวกันได การมีเกณฑปกติไวจะชวยใหการใชแบบทดสอบ การแปลความหมาย
เปนไปไดงายและสะดวกข้ึน สําหรับเกณฑปกติของแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียน แสดงในตารางท่ีบอก
ความสัมพันธระหวางคะแนนดิบ (Raw Score) และคะแนน T ปกติ (Normalized T-Score) ที่แปลงมาจากคะแนน
ดิบโดยแยกเปนความถนัดดานภาษาดานเหตุผลเชิงเลขคณิต ดานจํานวน ดานการเรียงตัวเลขและตัวอักษร และดาน
การวิเคราะหแผนภาพ จากการหาเกณฑปกติในรูปคะแนน T ปกติ ผลการวิเคราะหขอมูล พบวาแบบทดสอบวัดความ
ถนัดทางการเรียนมีคาคะแนน T ปกติ ซ่ึงสอดคลองกับคํากลาวของโกวิท ประวาลพฤกษ และสมศักด์ิ สินธุระเวชญ 
(2518 : 100) ไดกลาวไววา คะแนน T ปกติข้ึนอยูกับจํานวนผูเขาสอบ แตเมื่อพิจารณาคะแนนดิบของแบบทดสอบ 
ท้ัง 5 ตอน มีชวงคะแนนต้ังแต 1 ถึง 14 จากคะแนนเต็ม 15 คะแนน ซึ่งไมครอบคลุม ดังนั้น เพ่ือใหไดคะแนนท่ี
ครอบคลุมชวงคะแนนท้ังหมด ผูวิจัยไดนําคะแนนดิบและคะแนน T ปกติที่คํานวณไดมาขยายของคะแนน T ปกติ   
นําคะแนนดิบที่ไดไปเปรียบเทียบกับคะแนน T ปกติ และเทยีบกับเกณฑการแปลความหมายของคะแนน T ปกติ
ตามลําดับ 
 
ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะในการนาํไปใช 
  1.1  การสรางแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียน  ผูสรางแบบทดสอบตองมีความรูดาน
คอมพิวเตอรเปนอยางดี จึงจะสามารถดําเนินการสอบไดอยางมีประสิทธิภาพ นอกจากนั้นตองประสานงานกับครูที่
รับผิดชอบหองปฏิบัติการทางคอมพิวเตอร เพ่ือตรวจสอบความพรอมของเคร่ืองคอมพิวเตอรกอนใชจริง และหาเวลา
ท่ีเหมาะสมในการทําแบบทดสอบ 
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ชวาล  แพรัตกุล. “เกณฑปกติ” ใน  สารานุกรมศึกษา ฉบับรวมเลมเฉพาะเรื่อง  อันดับท่ี 3  การวัด 
  และการประเมินผลการศึกษา  โครงการสารานุกรรมศึกษาศาสตร คณะศึกษาศาสตร 
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