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บทคัดยอ 
 การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อ 1) สรางเครื่องมือประเมินปญญาทางภาษาตามทฤษฎี
พหุปญญาสําหรับเด็กปฐมวัย 2) เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือประเมินปญญาทางภาษาตาม
ทฤษฎีพหุปญญาสําหรับเด็กปฐมวัย 3) เพื่อสรางปกติวิสัยของเครื่องมือประเมินปญญาทางภาษา
ตามทฤษฎีพหุปญญาสําหรับเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนระดับช้ัน
อนุบาลปที่ 2 ของโรงเรียนในกลุมสหวิทยาเขตชลบุรี เขต 2  จํานวน 200 คน ไดมาจากการสุม
แบบหลายข้ันตอน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แบบประเมินปญญาทางภาษาตาม
ทฤษฎีพหุปญญาสําหรับเด็กปฐมวัย จํานวน 4 ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 ดานการตอบสนองตอ
ความหมายของคํา ฉบับที่ 2 ดานการตอบสนองตอคําสั่ง ฉบับที่ 3 ดานความสามารถในการใช
ภาษาเพื่อการสื่อสาร ฉบับที่ 4 ดานการตอบสนองตอการรับรู วิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน และ
วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองดวยโปรแกรมสําเร็จรูปทางคอมพิวเตอร 
 ผลการวิจัยปรากฏวา แบบประเมินปญญาทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย มีคาความตรง
เชิงเน้ือหา (IOC) ต้ังแต .60 ถึง 1.00 คาความตรงตามสภาพเทากับ .768 คาความยากต้ังแต .33 
ถึง .78 และคาอํานาจจําแนกต้ังแต .30 ถึง .97 คาความเที่ยงแบบความสอดคลองภายในของแบบ
ประเมินปญญาทางภาษาตามวิธีสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s Alpha 
Method) มีคาต้ังแต .45 ถึง .54 คาความเที่ยงระหวางผูใหคะแนน กับผูประเมินคา (Inter - 
rater Reliability) มีคาเทากับ .93 ความตรงตามโครงสรางดวยวิธีวิเคราะหองคประกอบเชิง
ยืนยันมีคา 2 เทากับ 171.30 คา P-Value มีคาเทากับ 1.00 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คา 

GFI เทากับ .96 คา AGFI เทากับ .95 คา RMR เทากับ .033 และคา RMSEA เทากับ .000 มีคา
นํ้าหนักองคประกอบ เทากับ .03 ถึง .14 เกณฑปกติมีคาอยูระหวาง T22 ถึง T72 
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ABSTRACT 
 This research aimed to: 1) develop instruments for assessing linguistic 
intelligence based on the theory of multiple intelligences for early childhood; 2) 
examine the quality of instruments; and 3) develop norms of the instruments. The 
sample was 200 second-level kindergarten students of schools in Chonburi 
General Education Area 2 were derived from multi-stage sampling. Research 
instruments comprised of four linguistic intelligence assessment forms based on 
the theory of multiple intelligences for early childhood students. The first form 
was response to meaning of words. The second form was response to ordering. 
The third form was ability to use language for communication. The fourth form 
was response to sensory stimulus. Data were analyzed by computer software. 
 It was found that the linguistic intelligence assessment forms for early 
childhood students possessed Indexes of item - Objective Congruence (IOC) were 
from .60 to 1.00, Concurrent Validity value was .768. Difficulty ranged from .33 to 
.78 and Discrimination Power ranged from .30 to .97. Cronbach's alpha internal 
consistency of the forms was .45 to .54. Inter - rater Reliability was .93. Construct 
Validity using confirmatory factors had 2 value at 171.30 in with P-value were 
1.00 with statistical significance at .01. GFI was .96. AGFI was .95. RMR was .033. 
RMSEA was .000. Factor weight was .03 to .14. Local norms were from T22 to T72. 
 
Keywords   :  Assessment tools Construction, Second Order Confimary Factor  
   analysis, Assessment for Early Childhoods 
 
บทนํา 
 การศึกษาเปนการวางรากฐานที่สําคัญใหกับชีวิตมนุษย เน่ืองจากการศึกษาเปนสิ่งหน่ึงที่
ทําหนาที่ในการหลอหลอม และปลูกจิตสํานึกใหมนุษยเกิดการพัฒนา (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ,  2545 : 60–61) การพัฒนามนุษยจึงควรกระทําต้ังแตแรกเกิด ปจจุบัน
การศึกษาจึงใหความสําคัญในระดับปฐมวัย เพื่อวางรากฐานใหเด็กไดพัฒนาอยางเต็มตามศักยภาพ 
จากการศึกษารายงานผลของการสํารวจสุขภาพประชาชนไทยโดยใชวิธีการตรวจรางกาย นิชรา 
เรืองดารกานนท (2551 : 167-177) ไดเสนอการสํารวจและการศึกษาวิจัยระดับพัฒนาการของ
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เด็กไทย ซึ่งเปนขอมูลระดับชาติหลายครั้งในชวง 5–10 ปที่ผานมา พบวาเด็กมีปญหาดาน
พัฒนาการโดยเฉพาะทางดานภาษาลาชามาก และผลจากการตรวจโดยสํานักสงเสริมสุขภาพของ
กรมอนามัย กระทรวงสาธารณสุข ไดใช Denver II ประเมินผลพัฒนาการทางภาษาของเด็กในชวง
ป พ.ศ. 2550 พบวาขนาดของปญหาของพัฒนาการทางดานภาษาดังกลาวไมลดลง ซึ่งสงผล
กระทบตอเด็กในทางการเรียนรู และการสื่อสารกับบุคลอื่นใหเกิดความเขาใจ 
 นักการศึกษา นักวิชาการตลอดจนผูที่ทําหนาที่ทางการศึกษาจึงไดศึกษาแนวคิด ทฤษฎี 
และนํามาประยุกตใชในการจัดการเรียนการสอนเพื่อสงเสริม และพัฒนาศักยภาพของเด็ก แนวคิด
หน่ึงที่ถูกนํามาใชอยางแพรหลาย คือ ทฤษฎีพหุปญญา (Multiple Intelligence) ของ โฮเวิรด 
การดเนอร (Gradner, 2004) ซึ่งไดกําหนดปญญาของมนุษยไว 8 ดาน คือ ปญญาดานดนตรี 
ปญญาดานรางกายและการเคลื่อนไหว ปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตร ปญญาดานภาษา 
ปญญาดานมิติ ปญญาดานมนุษยสัมพันธ ปญญาดานการรูจิตใจตนเอง และปญญาดานธรรมชาติ
วิทยา จากที่ผูวิจัยไดศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการนําแนวคิด ทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร
ไปใชทางการศึกษา สามารถแบงไดเปน 3 กลุมคือ กลุมแรกเปนการนําแนวคิดพหุปญญาไปใชเปน
ตัวแปรตาม กลุมที่สองเปนการพัฒนาเครื่องมือวัดความสามารถทางพหุปญญา และกลุมที่สามเปน
การศึกษาในรูปแบบอื่น ๆ  ที่นอกเหนือจากกลุมแรก และกลุมที่สอง ซึ่งจากผลการผลการวิเคราะห
งานวิจัยทั้ง 3 กลุมพบวามีการศึกษาแนวคิดพหุปญญาในระดับอนุบาล แตสําหรับดานการสราง
เครื่องมือวัดและประเมินตามแนวคิดทางพหุปญญาสําหรับปฐมวัยน้ันยังไมมีปรากฎ  
 ผูวิจัยจึงสนใจการสรางและพัฒนาเครื่องมือประเมินปญญาทางภาษา (Linguistic 
Intelligence) ตามทฤษฎีพหุปญญาของ โฮเวิรด การดเนอร สําหรับเด็กปฐมวัยเน่ืองจากภาษาถือ
เปนรากฐานสําคัญสําหรับพัฒนาการดานตาง ๆ ของเด็ก ความคิดตาง ๆ จะถายทอดสูกันโดยผาน
ทางภาษา (นภเนตร ธรรมบวร, 2540 : 113) ดังน้ันการที่เด็กมีปญญาทางภาษาที่ดีก็จะชวยพัฒนา
พัฒนาการดานอื่น ๆ ของเด็กดวย สําหรับเครื่องมือในการประเมินปญญาทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัยน้ันเปนเครื่องมือหน่ึงที่จะชวยใหผูที่เกี่ยวของกับการศึกษาปฐมวัยนําไปใชเพื่อใหทราบถึง
พัฒนาการทางสติปญญาดานภาษาของเด็กแตละคนเพื่อหาทางชวยเหลือ สงเสริม และพัฒนาเด็ก
ไดอยางเหมาะสม การสรางเครื่องมือประเมินปญญาทางภาษาในครั้งน้ีจึงกอใหเกิดประโยชน
สําหรับผูรับผิดชอบดานการศึกษาปฐมวัย เพราะเครื่องมือดังกลาวน้ัน นอกจากจะเปนเครื่องมือ
หน่ึงสําหรับการประเมินความสามารถทางสติปญญาของเด็กปฐมวัยแลว จากวิธีการสรางและ
พัฒนาดังที่กลาวในงานวิจัยยังสามารถใชเปนแนวทางสําหรับการสราง และพัฒนาเครื่องมือ
ประเมินทางปญญาทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย และระดับช้ันอื่นตอไป 
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ความมุงหมายของการวิจัย 
 1.  เพื่อสรางเครื่องมือประเมินปญญาทางภาษาตามทฤษฎีพหุปญญาสําหรับเด็กปฐมวัย 
 2.  เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือประเมินปญญาทางภาษาตามทฤษฎีพหุปญญา
สําหรับเด็กปฐมวัย 
 3.  เพื่อสรางปกติวิสัยของเครื่องมือประเมินปญญาทางภาษาตามทฤษฎีพหุปญญา
สําหรับเด็กปฐมวัย 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 1.  ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนระดับช้ันอนุบาล อายุ 5 - 6 ป ซึ่งกําลัง
ศึกษาอยูในโรงเรียนสังกัด คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษาชลบุรี เขต 1 
 2.  เน้ือหาของการวิจัยครั้งน้ี คือ ความสามารถทางพหุปญญาดานภาษา (Linguistic 
Intelligence) ซึ่งเปนลักษณะทางพหุปญญาดานหน่ึงตามแนวคิดของการดเนอร โดยผูวิจัยกําหนด
ลักษณะพหุปญญาทางภาษา จากการศึกษาแนวคิดทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอรเปนหลัก 
ลักษณะทางภาษาดังกลาวแบงออกเปน 4 ดาน คือ การตอบสนองตอความหมายของคํา การ
ตอบสนองตอคําสั่ง ความสามารถในการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร และการตอบสนองตอการรับรู
เน้ือหาดังกลาวใชรูปแบบของเครื่องมือในการประเมิน เนนการประเมินตามสภาพจริง  โดยใชแบบ
ประเมินการปฏิบัติ (Performance Test) และแบบประเมินตอบปากเปลา (Oral Test) เปนหลัก
ในการประเมิน จํานวน 4 ฉบับ ใชการประเมินโดยครูและผูวิจัยมีสวนรวมในการประเมิน โดยเปน
ผูดําเนินการประเมิน และอานคําสั่งรวมทั้งขอคําถามใหกับเด็ก 
 3.  การสรางแบบประเมินปญญาทางภาษาดานการตอบสนองตอความหมายของคํา ได
นําคําศัพทเพื่อใชในการประเมินจากบัญชีคําศัพทเด็กเล็ก (กรมวิชาการ, 2531) และพัฒนาคําศัพท
จากบริบทของทองถ่ินที่เด็กอาศัยอยู 
 
วิธีการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
   ประชากรที่ใชในการวิจัยน้ีเปนนักเรียนระดับช้ันอนุบาลปที่ 2 อายุ 5 – 6 ป ที่กําลัง
ศึกษาในกลุมโรงเรียนสหวิทยาเขต เมืองชลบุรี เขต 2 จํานวน 732 คน กลุมตัวอยางในการวิจัย
ครั้งน้ีเปนนักเรียนระดับช้ันอนุบาลปที่ 2 อายุ 5–6 ป ที่กําลังศึกษาอยูในกลุมโรงเรียนสหวิทยาเขต 
เมืองชลบุรี เขต 2 จํานวน 248 คน จากการกําหนดกลุมตัวอยางโดยใชตารางเครจซี่ และมอรแกน 
ที่ระดับความเช่ือมั่น 95% (อนุวัฒน คูณแกว, 2549, หนา 92) โดยใชเทคนิคการสุมกลุมตัวอยาง
แบบหลายข้ันตอน (Multi - stage Sampling) สําหรับการวิจัยในครั้งน้ีผูวิจัยใชกลุมตัวอยางจริง
จํานวน 200 คน เน่ืองจากเครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีเปนเครื่องมือที่ทําการประเมินเด็กปฐมวัย
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เปนรายบุคคล ในการประเมินเด็กแตละคนจึงตองระยะเวลาสูง ประกอบกับผูวิจัยทําการวิเคราะห
คาความตรงตามโครงสรางดวยวิธีการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง โดยมีจํานวนตัว
แปรในการวิเคราะหจํานวน 40 ตัวแปร ซึ่ง (Stevens, 1996: 372 อางถึงใน ฉัตรศิริ ปยะพิมล
สิทธ์ิ: 2542) ไดกลาววากลุมตัวอยางสําหรับการวิเคราะหองคประกอบควรไดอยางนอย 5 หนวย
ตอ 1 ตัวแปร หรือตองมีจํานวน 5 เทาของจํานวนตัวแปร ผูวิจัยจึงใชจํานวนกลุมตัวอยางจํานวน 
200 คนดังกลาวเพื่อความสะดวกในการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อใชในการสรางและพัฒนาเครื่องมือ 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยและการวิเคราะหคุณภาพเครื่องมือ 
   เครื่องมือที่ผูวิจัยสรางข้ึนสรางจากแนวคิดทฤษฎีพหุปญญาดานภาษาของการดเนอร 
(Gardner, 1983, 2004) ทั้ง 4 ดาน ซึ่งเมื่อพิจารณาปญญาดานภาษาแตละดานแลว พบวามี
ความหลากหลายของเน้ือหา ประกอบกับที่ การดเนอร (Gardner, 1983) ไดกลาววาการวัด
ความสามารถทางพหุปญญาควรใชวิธีการประเมินดวยเครื่องมือที่หลากหลาย เพื่อใหเกิด
ประสิทธิภาพในการวัด ผูวิจัยจึงไดสรางเครื่องมือ แบงออกเปน 2 ประเภท คือ  
   1.  แบบตอบปากเปลา ประเมินความสามารถทางพหุปญญาทางดานภาษา จาก
การตอบคําถามตามคําพูด และสถานการณตามเวลาที่กําหนด จํานวน 20 ขอ ประกอบดวยแบบ
ประเมิน 2 ฉบับ ดังน้ี 
      1.1 แบบประเมินปญญาทางภาษาดานการตอบสนองตอความหมายของคํา มี
คา IOC ต้ังแต .60 ถึง 1.00 มีคาความยากต้ังแต .30 ถึง .72 มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .33 ถึง .67 
      1.2  แบบประเมินปญญาทางภาษาดานความสามารถในการใชภาษาเพื่อการ
สื่อสาร มีคา IOC ต้ังแต .60 ถึง 1.00 มีคาความยากต้ังแต .48 ถึง .78 และมีคาอํานาจจําแนก
ต้ังแต .43 ถึง .97 
     2.  แบบปฏิบัติ ประเมินความสามารถทางพหุปญญาทางดานภาษา จากการ
ปฏิบัติตามคําสั่งเชิงพฤติกรรม โดยการแสดงทาทาง หรือปฏิกิริยาตอบสนองตอคําสั่ง และเงื่อนไข
ตามเวลาที่กําหนดในแบบประเมิน จํานวน 20 ขอ ประกอบดวยแบบประเมิน 2 ฉบับ ดังน้ี 
      2.1  แบบประเมินปญญาทางภาษาดานการตอบสนองตอคําสั่ง มีคา IOC 
ต้ังแต .60 ถึง 1.00 มีคาความยากต้ังแต .52 ถึง .77 มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .47 ถึง .77 
      2.2  แบบประเมินปญญาทางภาษาดานการตอบสนองตอการรับรู มีคา IOC 
ต้ังแต .60 ถึง .80 มีคาความยากต้ังแต .33 ถึง .67 มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .33 ถึง .87  
 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  การวิจัยในครั้งน้ีทําการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือดวยการหาคาความตรงตาม
เน้ือหา (IOC) คาความยาก คาอํานาจจําแนก คาความตรงตามสภาพ (Concurrent Validity) คา
ความเที่ยงแบบความสอดคลองภายในดวยวิธีคอนบาด แอลฟา (Conbach’s  Alpha Method) 
คาความเที่ยงระหวางผูใหคะแนน (Inter-rater Reliability) และคาความตรงตามโครงสราง 
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(Construct Validity) ดวยวิธีการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันกับสอง (Second Order 
Confirmatory Analysis) 
 
สรุปผลการวิจัย 
 ผูวิจัยไดสรางและพัฒนาแบบประเมินปญญาทางภาษาตามทฤษฎีพหุปญญา ของการดเนอร 
สําหรับเด็กปฐมวัย จํานวน 4 ฉบับ รวมจํานวนขอ 40 ขอ มีผลการวิเคราะหขอมูล ดังน้ี 
  1.  การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 
   1.1 การสรางเครื่องมือ 
    การสรางเครื่องมือไดแบบประเมินปญญาทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย 
จํานวน 4 ฉบับ รวม 40 ขอ ประกอบดวยฉบับที่ 1 ดานการตอบสนองตอความหมายของคํา 
จํานวน 10 ขอ ฉบับที่ 2 ดานการตอบสนองตอคําสั่ง จํานวน 10 ขอ ฉบับที่ 3 ดานความสามารถ
ในการใชภาษาเพ่ือการสื่อสาร จํานวน 10 ขอ และฉบับที่ 4 ดานการตอบสนองตอการรับรู 
จํานวน 10 ขอ เมื่อนําไปวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานพบวาแบบประเมินปญญาทางภาษามีคะแนนเต็ม 
20 คะแนน คะแนนสูงสุดเทากับ 80 คะแนน คะแนนตํ่าสุดเทากับ 3 คะแนน คาเฉลี่ยเทากับ 
60.52 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 14.68 และมีคาสัมประสิทธ์ิการกระจายเทากับ 24.26 
เมื่อนําแบบประเมินดังกลาวมาวิเคราะหคาความตรงตามเน้ือหา เพื่อหาดัชนีความสอดคลอง
ระหวางขอคําถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ โดยผูเช่ียวชาญ 5 ทาน ไดดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
ต้ังแต .60 ถึง 1.00 จึงถือไดวาแบบประเมินปญญาทางภาษาทั้ง 4 ฉบับมีความตรงตามเน้ือหา 
   1.2 คุณภาพของแบบประเมิน 
    1.2.1 ความยากและคาอํานาจจําแนก พบวาแบบประเมินปญญาทางภาษา
ฉบับที่ 1 ดานการตอบสนองตอความหมายของคํา มีคาความยาก .47 และมีคาอํานาจจําแนก .49 
ฉบับที่ 2 ดานการตอบสนองตอคําสั่ง มีคาความยาก .63 และมีคาอํานาจจําแนก .68 ฉบับที่ 3 
ดานความสามารถในการใชภาษาเพ่ือการสือ่สาร มีคาความยาก .57 และมีคาอํานาจจําแนก .79 
และฉบับที่ 4 ดานการตอบสนองตอการรับรู มีคาความยาก .52 และมีคาอํานาจจําแนก .65 จาก
การวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกของแบบประเมินดังกลาวพบวามีคาความยากและ
คาอํานาจําแนกอยูในเกณฑที่เหมาะสม 
    1.2.2  ความตรงตามสภาพการณ จากการวิเคราะหคาความตรงตาม
สภาพการณของแบบประเมินปญญาทางภาษาตามทฤษฎีพหุปญญาสําหรับเด็กปฐมวัย โดยการนํา
คะแนนจากการใชแบบประเมินปญญาทางภาษา และคะแนนทักษะทางดานภาษาของเด็กปฐมวัย
ที่มาจากแบบประเมินทักษะทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย ซึ่งพัฒนาโดยโรงเรียนอนุบาลชลบุรี มา
คํานวณคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ ผลปรากฏวาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธระหวางปญญาทางภาษา 
และทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย มีคาเทากับ .768 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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    1.2.3  คาความเที่ยงแบบความสอดคลองภายในของแบบประเมินปญญาทาง
ภาษาจากการหาคาความเที่ยงตามวิธีสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s Alpha 
Method) ของแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ ผลปรากฏวา แบบประเมินดานการตอบสนองตอ
ความหมายของคํามีคาความเที่ยงเทากับ .45 แบบประเมินดานการตอบสนองตอคําสั่งมีคาความ
เที่ยงเทากับ .54 แบบประเมินดานความสามารถในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารมีคาความเที่ยง
เทากับ .52 และแบบประเมินดานการตอบสนองตอการรับรูมีคาความเที่ยงเทากับ .53 
    1.2.4  คาความเที่ยงระหวางผูใหคะแนน กับผูประเมินคา (Inter - rater 
Reliability) คาความเที่ยงของแบบประเมินแตละฉบับ มีคาดังน้ี แบบประเมินดานการตอบสนอง
ตอความหมายของคํามีคาเทากับ .73 แบบประเมินดานการตอบสนองตอคําสั่งมีคาเทากับ .94 
แบบประเมินดานความสามารถในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารมีคาเทากับ .93 และแบบประเมิน
ดานการตอบสนองตอการรับรูมีคาเทากับ .95 
  2.  ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบประเมินปญญาทางภาษาตาม
ทฤษฎีพหุปญญาสําหรับเด็กปฐมวัย 
   2.1  ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของแบบประเมิน
ปญญาทางภาษาตามทฤษฎีพหุปญญา สําหรับเด็กปฐมวัยโดยใชสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบเพียร
สัน เมื่อพิจารณาจากการทดสอบคาสถิติ Bartlett’s Test of Sphericity และ Kaiser-Meyer 
Olkin Measure of Sampling Adequacy พบวา เมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทุก
ตัวในกลุมตัวแปรแฝงมีความแตกตางจากเมทริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p < .01) 
แสดงใหเห็นวา ตัวแปรสังเกตไดทุกตัวมีความสัมพันธกันสูงและเหมาะสมที่จะนําไปใชในการ
วิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางดวยวิธีการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง 
   2.2  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอับดับสองโมเดลแบบประเมิน
ปญญาทางภาษาตามทฤษฎีพหุปญญาสําหรับเด็กปฐมวัย พบวา โมเดลมีความกลมกลืนกับขอมูล
เชิงประจักษ โดยดัชนีวัดความกลมกลืนระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษในรูปของคาไค – 
สแควรสัมพัทธ ( 2 /df ) มีคาเทากับ .239 คา 2 มีคาเทากับ 171.30 คา P-value มีคาเทากับ 
1.00 โดยมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ดัชนีวัดความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ .96 ดัชนีวัด
ระดับความกลมกลืนที่ปรับแก (AGFI) มีคาเทากับ .95 ดัชนีรากของคาเฉลี่ยความคลาดเคลื่อน
กําลังสองของการประมาณคา (RMSEA) มีคาเทากับ .000 และดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของ
สวนที่เหลือ (RMR) มีคาเทากับ .033 
    เมื่อพิจารณานํ้าหนักองคประกอบของแบบประเมิน พบวา คานํ้าหนัก
องคประกอบของแบบประเมินปญญาทางภาษาทั้ง 4 ดาน มีคาสูงและมีนัยสําคัญทางสถิติ (p < 
.01) โดยมีคาอยูระหวาง .53 ถึง .83 ซึ่งเรียงนํ้าหนักองคประกอบจากมากไปหานอย ไดแก ดาน
การตอบสนองตอคําสั่ง .83 ดานการตอบสนองตอการรับรู .78 ดานความสามารถในการใชภาษา
เพื่อการสื่อสาร .59 และดานการตอบสนองตอความหมายของคํา .53 
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  3.  ผลการสรางเกณฑปกติของแบบประเมินปญญาทางภาษาตามทฤษฎีพหุปญญา
สําหรับเด็กปฐมวัยผูวิจัยสรางเกณฑปกติโดยใชคะแนนทีปกติ (Normalize T–score) ซึ่งเกณฑ
ปกติ (norms) ของแบบประเมินแตละฉบับ และรวมทั้งฉบับ คือ ฉบับที่ 1 มีคะแนนดิบต้ังแต 0 
ถึง 20 คะแนน คะแนนทีปกติของแบบประเมินมีคาต้ังแต T32 ถึง T58 ฉบับที่ 2 มีคะแนนดิบต้ังแต 
3 ถึง 20 คะแนน คะแนนทีปกติของแบบประเมินมีคาต้ังแต T17 ถึง T57 ฉบับที่ 3 มีคะแนนดิบ
ต้ังแต 0 ถึง 20 คะแนน คะแนนทีปกติของแบบประเมินมีคาต้ังแต T18 ถึง T65 ฉบับที่ 4 มีคะแนน
ดิบต้ังแต 0 ถึง 20 คะแนน คะแนนทีปกติของแบบประเมินมีคาต้ังแต T18 ถึง T59 และแบบ
ประเมินปญญาทางภาษาทั้งฉบับ มีคะแนนดิบ 3 ถึง 20 คะแนนทีปกติของแบบประเมินมีคาต้ังแต 
T22 ถึง T72 
  4.  คูมือการใชแบบประเมินปญญาทางภาษาตามทฤษฎีพหุปญญาสําหรับเด็ก
ปฐมวัย ผูวิจัยดําเนินการสรางคูมือการใชแบบประเมินปญญาทางภาษา เพื่อใชเปนแนวทางในการ
ดําเนินการประเมิน และนําแบบประเมินไปใชไดบรรลุวัตถุประสงค ซึ่งคูมือการใชแบบประเมิน
ประกอบดวยความหมายของปญญาทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย โครงสรางของแบบประเมิน การ
ดําเนินการใชแบบประเมิน ความมุงหมายของแบบประเมิน ลักษณะของแบบประเมิน ข้ัน
เตรียมการประเมิน อุปกรณประกอบการประเมิน วิธีดําเนินการประเมิน การใชคําถามในการ
ประเมิน แนวทางการใหคะแนน เกณฑปกติของแบบประเมิน และเกณฑการตัดสนิ  
 
อภิปรายผล 
 การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมายที่สําคัญคือ เพื่อสรางและพัฒนาแบบประเมินปญญาทาง
ภาษาตามทฤษฎีพหุปญญาของ โฮเวิรด การดเนอร สําหรับเด็กปฐมวัยในครั้งน้ี ผูวิจัยแบงการ
อภิปรายผลออกเปน 5 ประเด็น ดังน้ี 
  1.  การสรางและพัฒนาเครื่องมือประเมินพหุปญญาทางภาษา ทําการวิเคราะหคา
ความตรงของแบบประเมินปญญาทางภาษา แบงการวิเคราะหออกเปน 3 ประเภท คือ ความตรง
ตามเน้ือหา ความตามสภาพ และความตรงตามโครงสราง พบวามีคาความตรงที่เหมาะสมตาม
เกณฑ กลาวคือ แบบประเมินมีคาความตรงตามเน้ือหาต้ังแต .60 ถึง 1.00 คาความตรงเชิง
พยากรณเทากับ .768 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และมีคาความตรงตามโครงสรางที่
สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษแบบสมบูรณ ผลของการวิเคราะหขอมูลดังกลาว ซึ่งบงบอกถึง
คุณภาพของแบบประเมินปญญาทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยน้ัน เกิดจากกระบวนการในการสราง
เครื่องมือที่พัฒนาจากข้ันตอนการสรางเครื่องมือของ นัฐภรณ แตงออน (2549 : 64 - 67) และ 
ดวงกมล พลคร (2553 : 52 - 59) ซึ่งสรางและพัฒนาเครื่องมือวัดและประเมินพัฒนาการทางดาน
สติปญญาสําหรับเด็กปฐมวัย และไดเครื่องมือที่มีคุณภาพ สามารถนําไปใชไดจริงเพื่อพัฒนา
นักเรียน ซึ่งกระบวนการที่ผูวิจัยใชในการพัฒนาเครื่องมือ ไดแก ศึกษาเอกสาร งานวิจัยที่เกี่ยวของ
กับทฤษฎีพหุปญญา วิเคราะหแนวคิดทฤษฎีเพื่อนําไปสรางนิยามเชิงปฏิบัติการ สรางแบบประเมิน
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ตามนิยามเชิงปฏิบัติการ ตรวจสอบความตรงตามเน้ือหาโดยผูเช่ียวชาญ 5 ทาน นําแบบประเมิน
ไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2 เพื่อหาคุณภาพของแบบประเมิน เก็บรวบรวม
ขอมูล วิเคราะหตรวจสอบความตรงเชิงพยากรณ และความตรงตามโครงสราง สรางเกณฑปกติ 
และเขียนคูมือการใชเครื่องมือ จากข้ันตอนดังกลาวชวยใหกระบวนการพัฒนาเครื่องมือมีความ
สมบูรณและชวยใหไดเครื่องมือที่มีคุณภาพ 
   นอกจากกระบวนการสรางเครื่องมือดังกลาวจะเปนสวนหน่ึงที่ชวยใหเครื่องมือมี
คุณภาพแลว ผูวิจัยยังเปดโอกาสใหเด็กเขามามีสวนรวมในการสรางเครื่องมือ ทั้งในดานการ
กําหนดขอคําถาม และการใหแนวทางในการตอบคําถาม และการปฏิบัติจากแบบประเมิน ซึ่ง
กระบวนการเหลาน้ีอยูระหวางข้ันตอนในการสรางเครื่องมือ โดยการนําแนวคิด และลักษณะ
ทางการแสดงพฤติกรรมของเด็กปฐมวัยอายุ 5–6 ป ทางดานความหมายของคํา การสื่อภาษาจาก
การพูด การปฏิบัติตามคําสั่ง และการแสดงปฏิบัติกิริยาตอเสียง ที่ไดรวบรวมข้ึนมาแจกแจงเปน
ความถ่ีเพื่อนํามาสังเคราะหใหเกิดความเหมาะสมกับแนวทางทางการศึกษาปฐมวัย และทฤษฎีพหุ
ปญญา ซึ่งจากกระบวนการดังกลาวทําใหไดเครื่องมือที่สอดคลองกับวัย และพัฒนาการทางดาน
ภาษาของเด็กระดับอายุ 5–6 ป ตลอดจนบริบททางการศึกษาของเด็กอยางแทจริง เมื่อผูวิจัยนําไป
ทดลองใชแลวนําผลคะแนนมาวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกพบวาแบบประเมิน มีคา
ความยากเทากับ .55 และมีคาอํานาจจําแนกเทากับ .66 ซึ่งคาดังกลาวเปนคาที่บงบอกคุณภาพ
ของแบบประเมิน และหลังจากการทดลองใชแบบประเมินแตละครั้งผูวิจัยจะนําคําตอบ และ
ลักษณะการแสดงพฤติกรรมของเด็กมาวิเคราะหเพื่อปรับปรุงการใชภาษา และความเหมาะสมของ
ขอคําถาม ทั้งน้ีเพื่อพัฒนาใหไดแบบประเมินที่มีความเหมาะสมกับเด็กอยางแทจริง จาก
กระบวนการดังกลาวจึงสงผลใหไดแบบประเมินปญญาทางภาษาที่มีคุณภาพ เมื่อนําไปใชกับเด็ก
ปฐมวัยจึงไดคาสถิติที่เหมาะสม สามารถประเมินไดตรงทั้งทางดานพฤติกรรมที่ตองการวัด ตรง
ตามสภาพที่เปนจริง และตรงตามแนวคิดทฤษฎีพหุปญญา 
  2.  จากการที่ผูวิจัยไดพัฒนาแบบประเมินปญญาทางภาษาตามทฤษฎีพหุปญญา
สําหรับเด็กปฐมวัย และวิเคราะหคาความเที่ยง 2 ประเภท คือ คาความเที่ยงดวยวิธีสัมประสิทธ์ิ
แอลฟาของครอนบาค (Cronbach Alpha’s Method) และวิธีสัมประสิทธ์ิความเที่ยงระหวาง    
ผูประเมิน (Inter - rater Reliability) ผลปรากฏวาคาความเที่ยงดวยวิธีสัมประสิทธ์ิแอลฟาของ  
ครอนบาคมีคาเทากับ .51 ถึง .68 และคาความเที่ยงระหวางผูประเมิน มีคาเทากับ .93 เห็นไดวา
คาสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาคน้ัน ถึงแมไมไดอยูในเกณฑที่เหมาะสม กลาวคือ มีคานอยกวา 
.70 ซึ่งสอดคลองกับที่บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธ์ิ (2549 : 350) ไดกลาววาคาความเที่ยงที่
เหมาะสมควรมีคาต้ังแต .70 ข้ึนไป ทั้งน้ีเน่ืองจากขอคําถามในแบบประเมินปญญาทางภาษามี
จํานวนนอย ซึ่งสอดคลองกับที่ ศิริชัย กาญจนวาสี (2552 : 87) ไดกลาวถึงปจจัยที่มีผลตอคาความ
เที่ยงที่เกิดจากสูตรของสเปยรแมน บราวน คือความยาวของขอสอบซึ่งความยาว หรือจํานวนขอที่
มากของขอสอบมีผลตอคาความเที่ยง หากขอสอบมีจํานวนมากยอมวัดไดดีกวาขอสอบที่มีจํานวน
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นอย ดังน้ันขอคําถามจากการวิจัยครั้งน้ีมีจํานวนฉบับละ 10 ขอ จึงมีคาความเที่ยงแบบ
สัมประสิทธ์ิ  แอลฟาของครอนบาคที่ตํ่ากวาเกณฑ ทั้งน้ีเน่ืองจากลักษณะของขอสอบ และกลุม
ตัวอยางที่ใชจึงทําใหจํานวนขอสอบนอยลงไปดวย แตอยางไรก็ตามจากคํากลาวของ บุญธรรม กิจ
ปรีดาบริสุทธ์ิ (2549: 353) ไดกลาววาการประมาณคาความเที่ยงน้ัน ยังไมมีวิธีใดที่ดีที่สุด การจะ
ใชวิธีใดจึงข้ึนอยูกับจุดมุงหมาย ความหมายของความเที่ยงที่ตองการ ขอมูลที่ไดมา และ
สภาพการณที่ ใชหรือชนิดหรือประเภทของแบบวัดที่ ใช  สําหรับคาความเที่ยงที่ไดจากวิธี
สัมประสิทธ์ิความเที่ยงระหวางผูประเมิน พบวามีคาความเที่ยงในระดับสูงมาก ทั้งน้ีเน่ืองมาจากผู
รวมประเมินมีความเช่ียวชาญทางดานการศึกษาปฐมวัย ซึ่งปฏิบัติงานทางดานการศึกษาปฐมวัย
มากวา 20 ป โดยปจจุบันปฏิบัติหนาที่ทางดานการศึกษาปฐมวัยในโรงเรียนอนุบาลระยอง จาก
ประสบการณดังกลาวทําใหผูรวมประเมินเปนผูมีความเช่ียวชาญ และรอบรูเกี่ยวกับดานการศึกษา
ปฐมวัยเปนอยางดี จึงทําใหเกิดความเขาใจเกี่ยวกับการประเมินปญญาทางภาษาสําหรับเด็ก
ปฐมวัยในครั้งน้ี นอกจากน้ีผูวิจัยไดทําการช้ีแจงถึงข้ันตอน และกระบวนการสําหรับการประเมิน
ปญญาทางภาษาใหแกผูรวมวิจัยอยางละเอียด จึงทําใหมีคาความเที่ยงระหวางผูประเมินอยูใน
ระดับสูง สงผลใหเครื่องมือมีความนาเช่ือถือ 
  3. การวิจัยในครั้งน้ีผูวิจัยเก็บขอมูลจากเด็กปฐมวัยอายุ 5–6 ซึ่งกําลังศึกษาอยู
ระดับช้ันอนุบาลปที่ 2 ของโรงเรียนอนุบาลชลบุรี จํานวน 200 คน โดยผูวิจัยทําการเก็บขอมูลเปน
รายบุคคล ดวยวิธีถามคําถาม และการสั่งใหเด็กปฏิบัติโดยใชแบบประเมินที่ไดสรางข้ึน ในการเก็บ
ขอมูลครั้งน้ีผูวิจัยใหเด็กปฏิบัติกิจกรรมของตนเองตามปรกติในหองเรียน และใหเด็กมารับการ
ประเมินที่ละ 1 คน สิ่งที่สําคัญที่สุดในการประเมินนอกจากวิธีการถามคําถาม หรือคําสั่งที่จะตอง
ใชนํ้าเสียงที่แสดงถึงอารมณเพื่อใหเด็กคลอยตามแลว การทําความรูจักกับเด็กเพื่อใหเด็กไววางใจ
เปนเรื่องสําคัญมาก หากเด็กไมมีความคุนเคย หรือไมไวใจผูประเมินเด็กอาจไมตอบคําถาม หรือใน
บางกรณีมักตอบเปนขอความสั้น ๆ ทั้งที่เมื่อพิจารณาแลวเด็กมีความสามารถในการตอบมากกวา
น้ัน ผูวิจัยจึงตองทําความรูจัก และสรางความคุนเคยโดยการพูดคุย แสดงสีหนาทาทางที่เปนมิตร
กับเด็กเพื่อใหเด็กไวใจ และใหความรวมมือในการเก็บขอมูล 
   การเก็บขอมูลเพื่อใหไดขอมูลที่ถูกตอง และเปนปรนัย ผูวิจัยไดทําการกําชับเด็ก
ในสวนแรกกอนวาหลังจากการประเมินแลวกรุณาอยานําสิ่งที่ไดจากคําถาม การตอบคําตอบ คําสั่ง 
หรือการปฏิบัติตามคําสั่งไปบอกแกเพื่อนคนอื่น ๆ ซึ่งเด็กก็ใหความรวมมือเปนอยางดี และระหวาง
การเก็บขอมูลนอกจากการเก็บคําตอบ หรือลักษณะการปฏิบัติตามคําสั่งแลว ผูวิจัยยังไดบันทึก
การแสดงพฤติกรรม โดยสังเกตทาทาง และคําพูดประกอบที่เด็กพูดเกี่ยวกับขอคําถาม หรือคําสั่ง 
เพิ่มเติมเพื่อใชประกอบการตัดสินวาเด็กคนน้ันตอบคําถามในลักษณะน้ีสอดคลองกับคําถามที่
แทจริงหรือไม และทําการเก็บซ้ําในกรณีที่เด็กตอบคําถามไมชัดเจน หรือมีปญหาทางกายภาพ  
ตาง ๆ เชน เจ็บปวย ออนเพลีย 
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  4.  การแปลผลคะแนน ผูวิจัยนําคะแนนดิบมาแปลงใหอยูในรูปของคะแนนทีปกติ 
(Normalize T–Score) เพ่ือใชเปรียบเทียบปญญาทางภาษาของเด็กปฐมวัย ซึ่งจากการแปลผล
คะแนนดังกลาวพบวา เกณฑปกติของแบบประเมินปญญาทางภาษา มีคะแนนดิบต้ังแต 3 ถึง 20 
และคะแนนทีปกติมีคาต้ังแต T22 ถึง T72 จากคะแนนทีปกติดังกลาวมีพิสัยที่แตกตางกัน กลาวคือ
กลุมตัวอยางในการวิจัยมีผลคะแนนจากการประเมินทั้งในระดับตํ่า ไปจนถึงระดับสูง ซึ่งบงบอกถึง
คุณภาพของเครื่องมือที่ผูวิจัยสรางข้ึนซึ่งสอดคลองกับ ประภาพร  เทพไพฑูรย (2549 : 78 - 85) 
ไดสรางเกณฑปกติของแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย จํานวน 
7 ฉบับ มีคะแนนดิบต้ังแต 1 ถึง 10 และคะแนนทีปกติมีคาต้ังแต T1 ถึง T 64 และสอดคลองกับ 
ดวงกมล พลคร (2553 : 85 - 86) ไดสรางเกณฑปกติของแบบประเมินทักษะทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัย จํานวน 4 ฉบับ มีคะแนนดิบต้ังแต 3 ถึง 17 คะแนน และคะแนนทีปกติมีคาต้ังแต T40 ถึง 
T65 ซึ่งจากการศึกษาวิจัยดังกลาวใชจุดแบงของคะแนนในลักษณะเดียวกัน คือ T35 T45 T55 และ 
T65 (ชวาล แพรัตกุล, 2520 : 53) 
   คุณภาพของการแปลคะแนนดังกลาว เกิดจากการนําแนวทางในการแปลผล
คะแนนของ ศิริชัย กาญจนวาสี (2552 : 269) มาปรับใช คือ 1) การกําหนดคะแนนควรมาจาก
ปจจัยของความรูความสามารถประกอบกับปจจัยอื่น ๆ ที่เกี่ยวของกัน โดยผูวิจัยจะบันทึกผลของ
การประเมินจากการตอบคําถาม และการปฏิบัติของเด็กแลว พรอมกับบันทึกพฤติกรรมอื่นที่
ปรากฏขณะทําการประเมินเพ่ือนํามาประกอบการตัดสินใจในการแปลผลคะแนนดวย 2) ใช
เครื่องมือที่มีคุณภาพ ทั้งทางดานความเที่ยงและความตรง ตลอดจนมีมาตรการในการตรวจให
คะแนนอยางเปนปรนัย 3) เกณฑในการกําหนดคะแนนมีความชัดเจน ในการกําหนดคะแนนผูวิจัย
ไดกําหนดจากการหาพิสัยของคะแนนทีปกติ จํานวน 5 ระดับคะแนน เพื่อนํามาใชเปนเกณฑ
สําหรับแปลผลคะแนนที่มีมาตรฐาน 4) ตัดสินผลของคะแนนอยางยุติธรรม ผูวิจัยตัดสินผลของ
คะแนนจากแนวทางทีเ่ปนปรนัย ไมใชความคิดเห็นสวนตัวเขามาสอดแทรก หรือมีความลําเอียง 
จากแนวทางของการกําหนดผลคะแนนดังกลาวทําใหผูวิจัยสามารถตัดสินเด็กไดอยางเหมาะสม 
เน่ืองจากใชคะแนนที่เปนมาตรฐาน และมีแนวทางในการแปลผลคะแนนที่มีความบริสุทธ์ิ ยุติธรรม
ตอเด็ก นอกจากน้ีในการตัดสินผลการประเมิน ไดทําการตัดสินกับกลุมที่ทําวิจัย ไมไดเกิดจากการ
นําเกณฑมาตรฐานไปตัดสินกับกลุมตัวอยางในการวิจัยอื่น การตัดสินจึงมีความนาเช่ือถือ เน่ืองจาก
เกิดจากการทําวิจัยกับกลุมตัวอยางอยางแทจริง 
  5.  การประเมินปญญาทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย นอกจากผูวิจัยจะไดทราบถึง
ระดับปญญาทางภาษาของเด็กจากการจากการแปลผลการใหคะแนนแลว ยังพบสิ่งสําคัญจากการ
ประเมินปญญาทางภาษาหลายประการ คือ ประการแรกเด็กมีความสามารถทางภาษาแตกตางกัน 
เด็กบางคนถนัดพูด เด็กบางคนถนัดฟง เน่ืองจากการไดรับประสบการณทางการเรียนรูที่แตกตาง
กัน แตทั้งน้ีและทั้งน้ันไมไดบงบอกวาเด็กดังกลาวมีระดับปญญาทางภาษาตํ่า ผูเกี่ยวของกับการจัด
การศึกษาปฐมวัยจึงตองใชวิธีการในการประเมินปญญาทางภาษาของเด็กอยางหลากหลาย เพื่อ
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ชวยพัฒนา หรือสงเสริมเด็กอยางถูกวิธี ประการที่สอง เด็กมีความเขาใจในสิ่งที่บุคคลอื่นตองการ
เสมอ หากบุคคลดังกลาวมีการสื่อสารที่อยูในรูปแบบที่เหมาะสมกับวัยของเด็ก ดังน้ันเมื่อตองการ
ใหเด็กปฏิบัติกิจกรรม หรือกิจวัตรประจําวันตาง ๆ ควรใชคําพูด หรือลักษณะทาทางในการพูดที่
เช้ือเชิญใหเด็กอยากมีสวนรวมหรือปฏิบัติ การบีบบังคับ หรือเข้ียวเข็ญ นอกจากจะทําใหเด็กรูสึก
อึดอัดแลว ผลจากการปฏิบัติกิจกรรมดังกลาวก็จะออกมาในแบบที่ไมสมบูรณดวย ประการสุดทาย 
การใชภาษานอกจากเปนการพัฒนาการทางดานสติปญญาแลว ภาษายังชวยใหเด็กไดพัฒนา
พัฒนาการดานตางอื่น ๆ ดวย คือ ดานรางกายเด็กสามารถรองเพลงเพื่อประกอบการเคลื่อนไหว 
ดานอารมณ จิตใจ ภาษาจากการอานนิทาน หรือการฟงนิทานชวยใหเด็กเกิดความผอนคลาย และ
ดานสังคม เด็กใชภาษาเพื่อสื่อสารกับบุคคลอื่น ๆ ทั้งจากที่บาน และที่โรงเรียน ภาษาจึงชวย
พัฒนาพัฒนาการของเด็กในทุกดาน และเปนสิ่งสําคัญที่ชวยใหเด็กเกิดการเรียนรู ดังน้ันผูที่
เกี่ยวของกับเด็กจึงควรสงเสริมปญญาทางภาษาใหกับเด็กอยางสม่ําเสมอ 
 จากความสําคัญขางตน ชวยใหผูวิจัยทราบถึงพฤติกรรมจากการใชภาษาของเด็กขณะทํา
การประเมิน และความสําคัญในภาษาของเด็ก ดังน้ันในการนําแบบประเมินปญญาทางภาษาไปใช
ใหเกิดประโยชนน้ัน ผูใชควรมีความมุงมั่นที่จะชวยสงเสริม หรือพัฒนาปญญาทางภาษาของเด็ก
อยางแทจริง เน่ืองจากการประเมินปญญาทางภาษาตองใชความอดทน เพื่อรอคอยคําตอบ หรือ
การแสดงพฤติกรรมของเด็ก ควรมีทักษะในการสังเกต เน่ืองจากการแสดงออกทางภาษาของเด็ก
น้ันไมสามารถปฏิบัติซ้ํา ๆ ไดเหมือนเดิม และไมสามารถถายทอดภาษาไดเปนลายลักษณอักษรที่
ชัดเจน ผูประเมินเด็กจึงตองใชการสังเกตจากสีหนา ทาทาง และคําพูดประกอบกันไปเพื่อใหทราบ
ถึงระดับปญญาทางภาษาของเด็ก และควรเปนผูใชภาษาแมของเด็กไดอยางถูกตอง เน่ืองจากเด็ก
ในวัยน้ีเปนวัยที่เรียนรูจากการเลียนแบบ ดังน้ัน เมื่อผูใหญที่อยูในแวดลอมแสดงออกอยางไร เด็ก
มักจะซึมซับพฤติกรรมดังกลาวดวย  
 
ขอเสนอแนะจากการวิจัย 
 ผูวิจัยเสนอขอเสนอแนะ เพื่อเปนประโยชนตอผูสนใจในการนําผลการวิจัยไปใช ดังน้ี 
  1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
   1.1 การใชแบบประเมินพหุปญญาทางดานภาษาทุกครั้งผูประเมินควรเตรียม
ความพรอม โดยการอานคูมือ และฝกการใชคําถาม และคําสั่งในแตละขอดวยการใชนํ้าเสียงที่เปน
ธรรมชาติสื่อถึงอารมณกับเด็ก  
   1.2 การนําแบบประเมินปญญาทางภาษาไปใชไมควรบอกเด็กลวงหนาวาจะมีการ
กําหนดเวลาในการประเมิน เน่ืองจากจะเปนการเรงใหเด็กปฏิบัติ และไมไดผลการประเมินที่
แทจริง 
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   1.3  การใหคะแนนจากการประเมิน ควรดูตามแนวทางการใหคะแนนในคูมือ   
เปนหลัก ทั้งน้ีอาจใชการบันทึกพฤติกรรมในสวนของการแสดงทาทาง หรือคําพูดของเด็กมา
ประกอบการตัดสินคะแนน 
   1.4  การนําแบบประเมินปญญาทางภาษาไปใชควรคํานึงถึงบริบททางการเรียนรู
ของเด็กที่จะนําไปใชเน่ืองจากเด็กแตละคนไดรับประสบการณการเรียนรูที่แตกตางกันอาจจะทาํให
เกิดความคลาดเคลื่อนในการประเมิน 
  2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
   2.1  เน่ืองจากแบบประเมินที่ผูวิจัยสรางข้ึนน้ันใชประเมินพหุปญญาทางดาน
ภาษาเพียงดานเดียว จึงควรมีการสรางแบบประเมินพหุปญญาในดานอื่น ๆ ใน 8 ดาน สําหรับเด็ก
ปฐมวัย 
   2.2  ควรมีการศึกษาแบบประเมินทางดานภาษาในลักษณะอื่นนอกเหนือจาก
แบบตอบปากเปลา และแบบปฏิบัติ เพื่อใหไดแบบประเมินที่มีความเหมาะสมหลายรูปแบบ 
   2.3  ควรมีการศึกษาแบบประเมินทางดานภาษาตามบริบทของวัฒนธรรมอื่น ๆ 
โดยเปลี่ยนแปลงคําศัพทจากความหมายของคํา การใชภาษาเพื่อการสื่อสาร คําสั่ง และเพลงเพื่อ
การตอบสนองตอการรับรู เพื่อใหเด็กในบริบทที่แตกตางกันไดมีโอกาสรับการประเมินปญญาทาง
ภาษาที่เหมาะสม 
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