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การพัฒนาโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนวิชาการ        
อัตมโนทัศนไมใชวิชาการและผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ               

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 จังหวัดสุรินทร 
The development of the Causal Ordering Model of Academic  

Self- concept, Nonacademic Self-concept and English Reading Achievement 
of Mathayomsueksa 3 students Surin Province. 
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บทคัดยอ 

การวิจัยครั้งนี้ มีจุดมุงหมายเพ่ือพัฒนาและตรวจสอบความตรงของโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธ เชิง
สาเหตุของอัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3  จังหวัดสุรินทร และเพ่ือทดสอบความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบและพารามิเตอรใน
โมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์
ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3  จังหวัดสุรินทร ระหวางนักเรียนท่ีอยูในโรงเรียน
ขนาดแตกตางกัน กลุมตัวอยาง ไดแก นกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  จังหวัดสุรินทร  ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2555  
จํานวนนักเรียน 1,020 คนจาก 12 โรงเรียน ไดมาจากการสุมแบบหลายข้ันตอน (Multi-Stage Random Sampling) 
เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ประกอบดวย  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ จํานวน 40 ขอ มีคา
ความยาก (p) ต้ังแต 0.22 ถึง 0.79 มีคาอํานาจจําแนก (r) ต้ังแต 0.22 ถึง 0.86 และมีคา ความเช่ือมั่น (KR-20) ท้ัง
ฉบับเทากับ 0.89 แบบสอบถามอัตมโนทัศนวิชาการ มีคาอํานาจจําแนก(rxy) ต้ังแต 0.40 ถึง 0.69 และมีคาความ
เช่ือมั่น (α) เทากับ 0.93 แบบสอบถามอัตมโนทัศนไมใชวิชาการ มีคาอํานาจจําแนก (rxy) ต้ังแต 0.41 ถึง 0.63 และมี
คาความเช่ือมั่น(α) เทากับ 0.878 โดยแตละฉบับเก็บ จํานวน 3 คร้ัง  แตละครั้งมีระยะหางกัน  1 เดือน  การ

วิเคราะหขอมูล ใชสถิติเชิงบรรยาย ไดแก รอยละ(Percentage) คาเฉล่ีย ( X ) และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S)  
โมเดลสมการโครงสราง (Structural Equation Modeling : SEM)  และทําการวิเคราะหแบบ Multiple group ดวย
โปรแกรม Mplus 6.12  
 ผลการวิจัยปรากฏ  ดังนี ้  
  1.  โมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุตออัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ
และผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3  จังหวัดสุรินทร มีความสอดคลองกับ
ขอมูลเชิงประจักษ  โดยพิจารณาจากคา 2 = 285.142, df= 250, 2 / df= 1.140 , p-value = 0.062, CFI = 

0.998 , TLI = 0.997 , RMSEA = 0.012 , SRMR = 0.026   จากการวัด 3 ครั้ง  อิทธิพลลําดับที่ 1 มีคาอิทธิพล
สูงสุด สามารถอธิบายอัตมโนทัศนวิชาการ (ASC2) ไดรอยละ 41.00 อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ (NSC2) ไดรอยละ 
42.00 และผลสัมฤทธิท์างการอานวชิาภาษาอังกฤษ (ERA2)  ไดรอยละ 65.00 
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  2.  ผลการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบและพารามิเตอรในโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธ 
เชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ 
ระหวางนักเรียนท่ีอยูในโรงเรียนขนาดแตกตางกัน  โดยพิจารณาจาก 2 = 1299, df = 663, 2 /d f = 1.960,     

p-value = 0.000, CFI = 0.956, TLI = 0.945, RMSEA = 0.053 และ SRMR = 0.074  เปนคาเริ่มตนทดสอบความ
ไมแปรเปล่ียนของพารามิเตอร ดวยการวางเง่ือนไข 4  สมมติฐาน พบวา โมเดลไมแปรเปล่ียนดานรูปแบบแตมีความ
แปรเปล่ียนดานพารามิเตอร อิทธิพลลําดับที่ 1 มีขนาดอิทธิพลสูงสุดท้ังสามขนาดโรงเรียน 
 
คําสําคญั :  ผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ, โมเดลการจัดลําดับความสัมพนัธเชิงสาเหตุ, อัตมโนทัศน  
 
ABSTRACT 
             The purposes of this study were to develop and examine the validity of the hypothesised 
of the causal ordering model of academic self- concept, nonacademic self-concept  and English 
reading achievement Mathayomsuksa 3 (grade 9) students Surin province. and to test the model 
and parameter invariant between students in schools of different sizes. The sample consisted of 
1,020 Matthayomsueksa 3 students  from 12 school in Surin province  in the first semester of the 
academic year 2012, obtained using the multi-stage random sampling technique. The instruments 
used in the study were English reading achievement test with difficulties ranging from 0.22 to 0.79, 
discriminating powers ranging from 0.22 to 0.86 and reliability of 0.89 and questionnaire of 
academic self- concept with discriminating powers ranging from 0.40 to 0.69 and reliability of 0.93 
and nonacademic self-concept  with discriminating powers ranging from 0.41 to 0.63 and reliability 
of 0.87. The data were repeatedly collected  for 3 times, each time was approximately 1 month 
after each collection.  The collected data were analyzed using descriptive statistics ; Percentage, 

X ,  S.  Analyzed using structural equation modeling (SEM)  ;  Multiple group, Mplus  6.12 Program. 
 The results of the study were as follows ; 
  1. The causal ordering model of academic self- concept, nonacademic self-concept  
and English reading achievement of Mathayomsueksa 3 students  Surin Province was good fit with 
the empirical data  2 = 285.142, df = 250, 2 / df = 1.140,  p-value = 0.062,  CFI = 0.998, TLI = 

0.997, RMSEA = 0.012 , SRMR = 0.026. During measure 3 times, influenced the first has the most 
influence can be described academic self-concept (ASC2) 41.00 percent, nonacademic self-
concept (NSC2) was 42.00 percent  and  English reading achievement (ERA2) was 65.00 percent. 
  2. The causal ordering model of academic self- concept, nonacademic self-concept 
and English reading achievement of Mathayomsueksa 3, students Surin Province.  By considering  

2  = 1299, df = 663, 2 / df = 1.960, p-value = 0.000, CFI = 0.956, TLI = 0.945, RMSEA = 0.053 and 

SRMR = 0.074 were default in testing invariance of parameters to 4 assumption that were invariant 
in form model but different parameter, influenced the first had the most influential all three sizes 
school. 
 
Keywords  :  English Reading Achievement, Causal Ordering Model, Self- concept. 
 
 



การวัดผลการศึกษา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม36

บทนํา 
ปจจุบันเปนยุคแหงขอมูลขาวสารและความเจริญกาวหนาทางดานตาง ๆ  ภาษากลายเปนเครื่องมือสําคัญ

ในการส่ือสาร ซึ่งในการเรียนรูภาษาอังกฤษนั้นสําคัญที่สุดคือ ทักษะการอาน เพราะการอานถือเปนรากฐานสําคัญทาง
การศึกษาทุกระดับช้ันเปนประโยชนและมีความสําคัญตอชีวิตประจําวันของผูเรียนมากท่ีสุด (เรวดี หิรัญ. 2539  :  
149)  ซ่ึงทักษะการอานเปนกระบวนการทางสติปญญา (Esky.1986 : 3)  โดยอาศัยประสบการณเดิมและจินตนาการ
ของผูอานมาชวยพิจารณาความหมายของส่ิงที่อานจนเกิดเปนความเขาใจในท่ีสุด เชน การอานขอความ สัญลักษณ 
ปายประกาศ โฆษณาหรืออานบทความในหนังสือพิมพ เปนตน ในการเรียนภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษา การอาน
เพื่อความเขาใจเปนเปาหมายท่ีสําคัญที่สุดของกระบวนการอาน (สุมิตรา อังวัฒนกุล. 2540 : 15 ; อํานาจ บุญศิริวิบูลย. 
2542  :  10) ซ่ึงมอีงคประกอบท่ีสําคัญ ไดแก การอานจับใจความและการสรุปเร่ืองราวลงความเห็นผูอานจะสามารถ
เขาใจเร่ืองท่ีอานไดมากหรือนอยนั้นข้ึนอยูกับระดับความสามารถ  ในการเขาใจเนื้อเร่ืองของผูอานแตละคน ในการ
แปลความ ตีความและวิเคราะหความจากบทอาน (Miller. 1990  :  4)  

แมทักษะการอานจะมีความสําคัญมากเพียงใดแตผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับชาติวิชา
ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 จังหวัดสุรินทร พบวา คะแนนเฉล่ียของจังหวัดยังตํ่ากวาระดับประเทศ 
รอยละ 2.83 อยูใน 15 อันดับทายของประเทศ (สํานักทดสอบทางการศึกษา. 2553  ;  ออนไลน) สาเหตุ ท่ีนักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับตํ่า เพราะนักเรียนยังมีปญหาในดานการอาน (วิสาข จัติวัตร. 2543 : 299) ซึ่งปจจัยท่ี
มีอิทธิพล ไดแก วุฒิภาวะ เพศ สภาพอารมณ พอแม ครู เพ่ือน สภาพแวดลอมท่ีโรงเรียนและการรับรูเกี่ยวกับตนเอง
ในดานการอานหรืออัตมโนทัศนดานการอาน (Reading Self-Concept) แบงออกเปน 2 ลักษณะตามแนวคิดของ 
(Marsh and Shavelson. 1985) คือ อัตมโนทัศนวิชาการ (Academic Self-concept) และอัตมโนทัศนไมใช
วิชาการ (nonacademic self-concept) วามีความสามารถดานการอานมากนอยเพียงใด อันจะเช่ือมโยงไปถึง
ผลสัมฤทธิข์องนักเรียน อัตมโนทัศนท่ีดีหรือทางบวกเปนตัวแปรสําคัญตอสัมฤทธิ์ผลทางดานวิชาการ (Pulcker and 
Stocking. 2003) (สุรางค  โควตระกูล. 2553) สอดคลองกับแนวคิดของ (Marsh.1990) นักเรียนที่มีทักษะดานใดดี
เกินคาเฉล่ียของนักเรียนท้ังหมดในกลุมก็จะมีความรูสึกดีกับความสามารถดานนั้นของตนเองมากกวานักเรียนท่ีมี
ผลสําเร็จทางการเรียนสูงเทากัน เรียกแนวคิดนี้วา“อิทธิพลปลาใหญในสระเล็ก” “Big-Fish-Little-Pond-Effect” 

ดังนั้น ผูวิจัยจึงตองการศึกษาการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุ (causal ordering) ในรูปแบบ
ความสัมพันธเชิงสาเหตุของตัวแปรระหวางอัตมโนทัศนวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์ทางการอาน
ท่ีสงอิทธิพลตอกันในลักษณะ 4 ทิศทาง ตามโมเดลตนแบบลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุท่ีแสดงความสัมพันธ
ระหวางอัตมโนทัศนทางวิชาการและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของมารช (Marsh. 1990) คือ อิทธิพลจากบนสูลาง 
อิทธิพลจากลางสูบน อิทธิพลแนวราบและอิทธิพลยอนกลับ ดวยการวัดซ้ํา 3 ครั้ง โดยเวนระยะหางครั้งละ 1 เดือน 
เพื่อพัฒนาระเบียบวิธีวิเคราะหขอมูลในรูปแบบใหม ลดขอจํากัดของการวิเคราะหความสัมพันธของตัวแปรที่มีอิทธิพล
ซึ่งกันและกันในเวลาเดียวกันและเพื่อเปนขอมูลสารสนเทศของครูและผูท่ีมีบทบาททางการศึกษาตอไป 

  
ความมุงหมายของการวิจัย 

1. เพ่ือพัฒนาและตรวจสอบความตรงของโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนทาง
วิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธ์ิทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3 
จังหวัดสุรินทร 

2. เพ่ือทดสอบความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบและพารามิเตอรในโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธ 
เชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 จังหวัดสุรินทร ระหวางนักเรียนท่ีอยูในโรงเรียนขนาดแตกตางกัน  
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สมมตุิฐานการวิจัย 
 1. โมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุตออัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 จังหวัดสุรินทร มีความสอดคลอง กับขอมูล
เชิงประจักษ 
 2. โมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 จังหวัดสุรินทรไมแปรเปล่ียนดานรูปแบบ
แตแปรเปล่ียนดานพารามิเตอรในโมเดลบางคา 
 
วิธีดําเนนิการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
  1. ประชากรในการวิจัยคร้ังนี้ ไดแก นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2555  
จังหวัดสุรินทร จํานวนนักเรียน 12,334  คน  จาก  85  โรงเรียน  
  2. กลุมตัวอยาง ท่ีใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3  ภาคเรียนท่ี 1  ปการศึกษา 
2555 จังหวัดสุรินทร จํานวน 1,020 คน จาก 12 โรงเรียน ไดมาโดยการสุมแบบหลายข้ันตอน (Multistage 
Random sampling) 
 
เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย แบงเปน 2 ชนิด คือ 
 1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเปนแบบปรนัย เลือกตอบ 4 
ตัวเลือก โดยวัดพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย 6 ดาน ตามแนวคิดของบลูม จํานวน 40 ขอ 
 2. แบบสอบถามอัตมโนทัศนของนักเรียน มีลักษณะเปนมาตราประมาณคา 6 ระดับ ที่ผูวิจัยพัฒนา มาจาก
แบบสอบถาม SDQ I, SDQ II ของมารช (Marsh. 1987,1990) จํานวน 44 ขอ 
 
การเก็บรวบรวมขอมลู 
 ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลตามข้ันตอน ดังนี ้
   1. ติดตอทําหนังสือขอความอนุเคราะห ในการเก็บรวบรวมขอมลูเพ่ือการวิจัย  
   2. ผูวิจัยย่ืนหนังสือขอความอนเุคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูล พรอมแจงวัตถุประสงค 
  3. จัดเตรียมแบบทดสอบ แบบสอบถามใหมีจํานวนมากกวานักเรียนท่ีใชเปนกลุมตัวอยาง 
   4. ผูวิจัยกําหนดตารางการเก็บขอมูลและดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง จํานวน 3  ครั้ง    
โดยเวนระยะการวัด 1 เดือนตอครั้ง  
  5. นําแบบทดสอบและแบบสอบถาม มาตรวจสอบความสมบูรณ และทําการวิเคราะหทางสถิติ 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยแบงออกเปน  3  ตอน  คือ 

  1. การวเิคราะหขอมูลพ้ืนฐานของกลุมตัวอยาง 
  2. การวิเคราะหคาสถิติเบ้ืองตน 
 3.  การวิเคราะหเพ่ือตอบวัตถุประสงคการวิจัย ดวยโปรแกรม Mplus 6.12  ดังนี้   

 3.1 การวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตได   
 3.2 การวิเคราะหเพ่ือตรวจสอบความตรงของโมเดล  
 3.3 การทดสอบความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบและพารามิเตอรในโมเดล  
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ผลการวิเคราะหขอมลู 
 1. ผลการวิเคราะหขอมูลเบ้ืองตนของกลุมตัวอยาง พบวา นักเรียนโรงเรียนขนาดใหญ มีจํานวนกลุม
ตัวอยางมากท่ีสุด จํานวน  523 คน รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดกลางจํานวน 328 คน และโรงเรียนขนาดเล็ก จํานวน 
169  คน คิดเปนรอยละ 51.27, 32.15 และ 16.57 จํานวนนักเรียนหญิงจะมีมากกวานักเรียนชายท้ัง 3 ขนาด
โรงเรียน  

2. ผลการวิเคราะหคาสถิติเบ้ืองตนของอัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์
ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ  จากการวัดทั้ง 3 ครั้ง พบวา นักเรียนมีอัตมโนทัศนทางวิชาการ ทางดานการอานสรุป
ความสูงกวาดานการอานจับใจความ นักเรียนมีอัตมโนทัศนไมใชวิชาการ ดานความสัมพันธกับเพ่ือนสูงกวา
ความสัมพันธกับพอแม และนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ ในแตละดานมีคาเฉล่ียสูงข้ึน โดยการ
วัดครั้งท่ี 3 มีชวงคะแนนและคาเฉล่ียสูงที่สุด ผลการวิเคราะหสถิติเบ้ืองตนคาเฉล่ียและสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ตาม
ขนาดของโรงเรียน โดยภาพรวม พบวา โรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉล่ียสูงกวา โรงเรียนขนาดกลางและโรงเรียนขนาด
เล็ก 
 3. การวิเคราะหเพื่อตอบจุดมุงหมายของการวิจัย 
  3.1 ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตได ในการวัดครั้งที่ 1 ถึงคร้ังท่ี 3 
พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปร จากการวัดซ้ํา 3 ครั้ง จํานวน 24 ตัว ตัวแปรมีความสัมพันธกัน
ทางบวกทุกคู มีคาแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 มีขนาดความสัมพันธระหวาง 0.010 ถึง 
0.800 ความ สัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดที่มีคาสูงสุด คือ การอานสรุปความ(RCC2) กับการอานจับใจความ
(RCP2) (rxy =.800) เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะหคาดัชน ีKaiser-Meryer-Olkin (KMO) ถึงความเหมาะสมขนาดของ
กลุมตัวอยาง มีคาเทากับ 0.816 แสดงใหเห็นวา จํานวนกลุมตัวอยางท่ีใชมีความเหมาะสมและผลการทดสอบคาสถิติ 
Bartlett’s test of Sphericity มีคาเทากับ 14618.643 คา df เทากับ 276 คา p-value เทากับ 0.000 (p < 01) 
ตัวแปรแตละตัวมีความสัมพันธกันเหมาะท่ีจะนําไปใชในการพัฒนาและตรวจสอบความตรงของโมเดลตอไป 
  3.2  ผลการพัฒนาและตรวจสอบความตรงของโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุของ       
อัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการและผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 3 จังหวัดสุรินทร จากการวัดแตละครั้งพบวา ผลการวิเคราะหความสัมพันธเชิงโครงสรางของ        
อัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ  ในการวัดคร้ังที่ 1 โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ
อยูในเกณฑที่ดี ซึ่งพิจารณาจาก 2 =22.452, df =14, 2 / df =1.603, p-value = 0.069, CFI = 0.997, TLI = 
0.995, RMSEA = 0.024 และคา SRMR = 0.013  ในการวัดคร้ังที่ 2 โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ
อยูในเกณฑที่ดี ซึ่งพิจารณาจาก 2 =43.282,  df=30, 2 / df = 1.442, p-value = 0.055,CFI = 0.996,TLI = 

0.996 , RMSEA = 0.021 และคาSRMR = 0.022 ในการวัดครั้งท่ี 3 โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษอยู
ในเกณฑท่ีดี ซึ่งพิจารณาจาก 2 =30.952,  df=20, 2 /df=1.547, p-value=0.055, CFI=0.997, 

TLI=0.996,RMSEA =0.023  และคาSRMR =0.019   ดังภาพประกอบ 1 
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      1A โมเดลการวัดครั้งที่ 1           1B โมเดลการวัดครั้งท่ี 2   1C โมเดลการวัดครั้งท่ี 3 
 
ภาพประกอบ  1  การวิเคราะหความสัมพนัธเชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และ 
   ผลสัมฤทธ์ิทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปท่ี 3 จังหวัดสุรินทร  
   จากการจัดครั้งท่ี 1 ถึงครั้งท่ี 3 
 
 ผลการพัฒนาและตรวจสอบความตรงของโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนทาง
วิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการและผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 
จังหวัดสุรินทร จากการวัดคร้ังที่ 1 ถึงครั้งท่ี 3  พบวา โมเดลท่ีพัฒนาและตรวจสอบความตรงมีความสอดคลอง
กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษในเกณฑดี ซ่ึงพิจารณาจากคาไค-สแควร 2 = 285.142, df= 250 , 2 /df = 1.140, 

p-value = 0.062, CFI =0.998, TLI = 0.997,  RMSEA = 0.012 และคา SRMR = 0.026   
 เมื่อพิจารณาคาอิทธิพลของตัวแปรอัตมโนทัศนวิชาการ(ASC) อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ (NSC) และตัวแปร
ผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ (ERA) จากการวัด 3 ครั้ง พบวา ตัวแปรท่ีมีขนาดอิทธิพลสูงที่สุด คือ ERA2 
มีขนาดอิทธิพลเทากับ 0.658 รองลงมา คือ ASC2 และ NSC2 มีขนาดอิทธิพลเทากับ 0.411และ 0.427 และเมื่อ
พิจารณาการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุ ตามลักษณะอิทธิพล 4 ทิศทาง  ไดแก 
  1. อิทธิพลแนวราบ (horizontal effect) พบวา ตัวแปรผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ ตัว
แปรอัตมโนทัศนวิชาการและตัวแปรอัตมโนทัศนไมใชวิชาการ จากการวัดคร้ังที1่ ถึงครั้งท่ี 2 มีขนาดอิทธิพลใหญกวา 
คร้ังที่ 1 ถึงครั้งท่ี 3 และครั้งท่ี 2 ถึงครั้งท่ี 3 มีขนาดอิทธิพลเทากับ 0.805, 0.364 และ0.211, 0.673, 0.285 และ 
0.190, 0.647, 0.297 และ0.211 ตามลําดับ นั่นคือ นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ มีอัตมโนทัศน
วิชาการและอัตมโนทัศนไมใชวิชาการในชวงการวัดครั้งท่ี 2 สูงสุด  
  2. อิทธิพลจากบนสูลาง (top-down effect)  พบวา ตัวแปรอัตมโนทัศนวิชาการและตัวแปร อัตมโน
ทัศนไมใชวิชาการ จากการวัดครั้งท่ี 2 ถึงครั้งท่ี 3 มีขนาดอิทธิพลมากกวา ครั้งที่ 1 ถึงคร้ังที่ 2 ครั้งท่ี 1 ถึงครั้งท่ี 3 ซ่ึง
มีขนาดอิทธิพลเทากับ 0.088 และ 0.043 นั่นคือ นักเรียนมีอัตมโนทัศนวิชาการและอัตมโนทัศนไมใชวิชาการในชวง
การวัดครั้งท่ี 3 สูงสุด 
  3. อิทธิพลจากลางสูบน (bottom-up effect) ผลสัมฤทธิท์างการอานวิชาภาษาอังกฤษตออัตมโนทัศน
ทางวิชาการ ในคร้ังที่ 1 ถึงครั้งท่ี 3 มีขนาดอิทธิพลมากที่สุด มีคาเทากับ 0.481 แตจากครั้งท่ี 1 ถึงครั้งที่ 2 มีอิทธิพล
ทางลบ และผลสัมฤทธ์ิทางการอานวิชาภาษาอังกฤษตออัตมโนทัศนไมใชวิชาการ ในครั้งท่ี 1 ถึงครั้งที่ 3 มีขนาด

ERA1      

RCP1 RCC1 PAR1 PER1

RES1 RMI1 RED1 DLC1

ASC1 NSC1

0.4710.3670.2810.115

0.719**0.754**0.689**0.702**

0.292**

0.512**

0.4840.1870.5250.507

0.347**

(0.885) (0.719) (0.633) (0.529)

(0.493) (0.475) (0.813) (0.516)

0.727**0.796**0.848**0.941**

ERA2      

RCP2 RCC2 PAR2 PER2

RES2 RMI2 RED2 DLC2

ASC2 NSC2

0.4930.1730.1320.262

0.817**0.771**0.610**0.556**

0.146**

0.475**

0.3320.4960.6280.691

0.090**

(0.738) (0.868) (0.827) (0.507)

(0.309) (0.372) (0.594) (0.668)

0.712**0.910**0.931**0.859**

ERA3      

RCP3 RCC3 PAR3 PER3

RES3 RMI3 RED3 DLC3

ASC3 NSC3

0.4630.2300.2480.175

0.755**0.688**0.930**0.674**

0.401**

0.603**

0.4300.5270.1360.545

0.641**

(0.825) (0.752) (0.770) (0.537)

(0.455) (0.864) (0.473) (0.570)

0.733**0.877**0.867**0.908**
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อิทธิพลมากท่ีสุด มีคาเทากับ 0.203 นั่นคือ ผลสัมฤทธ์ิทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนสงผลระยะยาว
ตออัตมโนทัศนทางวิชาการและอัตมโนทัศนไมใชวิชาการ 
  4. ทิศทางยอนกลับ (reciprocal) พบวา 1) อิทธิพลยอนกลับของผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษา 
อังกฤษตออัตมโนทัศนวิชาการ ในครั้งท่ี 2 ถึงครั้งที่ 3 มีขนาดอิทธิพลมากท่ีสุด เทากับ 0.384  2) อิทธิพลยอนกลับ
ของผลสัมฤทธิท์างการอานวิชาภาษาอังกฤษตออัตมโนทัศนไมใชวิชาการ ในครั้งท่ี 2 ถึงครั้งท่ี 3 มีขนาดอิทธิพลมาก
ท่ีสุด เทากับ 0.043 3) อิทธิพลยอนกลับของอัตมโนทัศนวิชาการตอผลสัมฤทธ์ิทางการอานวิชาภาษา อังกฤษ  ในคร้ัง
ท่ี 1 ถึงครั้งที่ 2 มีขนาดอิทธิพลมากท่ีสุด เทากับ 0.033  4) อิทธิพลยอนกลับของอัตมโนทัศนไมใชวิชาการตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ ในครั้งที่ 1 ถึงครั้งที่ 2 และครั้งท่ี 2 ถึงครั้งท่ี 3 ไมมีอิทธิพลตอกัน ดัง
ภาพประกอบ 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพประกอบ  2  โมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนทางวิชาการ  อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ  
         และผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 จังหวัดสุรินทร  

        จากการวัดครั้งท่ี 1 ถึงครั้งท่ี 3 
 
  3.3 ผลการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบและพารามิเตอรในโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธ
เชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 จังหวัดสุรินทร  ระหวางนักเรียนท่ีอยูในโรงเรียนขนาดแตกตางกัน 
   ในการทดสอบความไมแปรเปล่ียนมี 2 ข้ันตอนหลัก คือ การทดสอบความไมแปรเปล่ียนของ
รูปแบบโมเดลและการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของพารามิเตอรในโมเดลโดยคอย ๆ วางเง่ือนไขบังคับพารามิเตอร 
ไมแปรเปล่ียนระหวางกลุมเง่ือนไขท่ีผูวิจัยใชทดสอบความไมแปรเปล่ียนของพารามิเตอร โดยต้ังสมมติฐานในการ

ERA1     ERA2      ERA3     

RCP1 RCC1 PAR1 PER1 RCP3 RCC3 PAR3 PER3RCP2 RCC2 PAR2 PER2

RES1 RMI1 RED1 DLC1 RES2 RMI2 RED2 DLC2 RES3 RMI3 RED3 DLC3

ASC1 NSC1 ASC2 NSC2 ASC3 NSC3
0.023 0.025

0.020

0.023 0.026

0.025

(0.830)

0.170**

0.911** 0.876** 0.888** 0.905** 0.919** 0.856** 0.793** 0.720** 0.899** 0.718** 0.816** 0.790**

0.483**

0.495** 0.541**

0.325** 0.216**

0.531**
0.384**

0.004-0.017
0.673** 0.190**

0.211**

0.297**

0.285

0.647**

0.033 -0.020

0.805** 0.211**

0.364**

-0.033 -0.119** 0.088* 0.0430.203**
-0.081-0.262**

0.481**

0.384**

0.024-0.145**

0.755** 0.635** 0.834** 0.789** 0.613** 0.735**0.734**0.852** 0.654** 0.995** 0.806** 0.855**

0.232** 0.371** 0.481** 0.211** 0.180** 0.193** 0.485** 0.156** 0.268** 0.334** 0.375**

(0.768) (0.629) (0.519) (0.789) (0.820) (0.807) (0.515) (0.844) (0.732) (0.666) (0.625)

(0.570)

0.043**

(0.404) (0.541)(0.727)(0.390)(0.376)(0.622)(0.696) (0.428) (0.519) (0.687) (0.731)

0.596** 0.304** 0.378** 0.624** 0.610** 0.273** 0.459** 0.572** 0.481** 0.313** 0.269**
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ทดสอบ 4  สมมติฐาน คือ 1. เมทริกซน้ําหนักองคประกอบ (Factor Loading) ของตัวแปรสังเกตได 2. เมทริกซ
น้ําหนักองคประกอบ+อิทธิพลการวัดครั้งท่ี 1 ไปยังอิทธิพลการวัดครั้งที่ 3  3. เมทริกซน้ําหนักองคประกอบ+อิทธิพล
การวัดคร้ังที่ 1 ไปยังอิทธิพลการวัดคร้ังท่ี 3+อิทธิพลการวัดครั้งท่ี 2 ไปยังอิทธิพลการวัดครั้งที่ 3 และ 4. เมทริกซ
น้ําหนักองคประกอบ+อิทธิพลการวัดคร้ังที่ 1 ไปยังอิทธิพลการวัดครั้งที่ 3+อิทธิพลการวัดคร้ังที่ 2 ไปยังอิทธิพล    
การวัดครั้งท่ี 3+อิทธิพลการวัดครั้งท่ี 1 ตออิทธิพลการวัดครั้งท่ี 2 
   ผลการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ พบวา โมเดลมีคา    
ไค-สแควร 2 =3321.441, df=735, 2 /df =4.518, p-value=0.000, CFI=0.823, TLI= 0.800, RMSEA =0.102 

และ SRMR = 0.096 เมื่อพิจารณาความสอดคลองกลมกลืนของโมเดลแลวยังไมผานเกณฑ เนื่องจากคา 2 /df ควร
นอยกวา 2 หรือนอยกวา 5 ในกรณีท่ีโมเดลมีความซับซอนมาก คา CFI และ TLI ควรมีคาต้ังแต 0.90 ข้ึนไป ดังนั้น 
กอนที่ผูวิจัยจะนําโมเดลไปใชในการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของพารามิเตอรท้ัง 4 สมมติฐาน นั้น ผูวิจัยได
ดําเนินการปรับโมเดลขนาดโรงเรียน 3 ขนาด โดยใชโปรแกรม Mplus 6.11 ในการปรับเพ่ือใหไดโมเดลที่มีความ
สอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษมากข้ึน เมื่อดําเนินการปรับแลวได คาไค-สแควร 2 =1299, df =663,   

2 /df = 1.960, p-value=0.000, CFI=0.956, TLI = 0.945, RMSEA =0.053 และ SRMR = 0.074 พบวา โมเดล

ไมมีความแปรเปล่ียนดานรูปแบบของโมเดล แตมีความแปรเปล่ียนดานพารามิเตอร ความสัมพันธของความคลาด 
เคล่ือน จากการจัดตัวแปรสังเกตไดและตัวแปรแฝง ในภาพรวมของการทดสอบ โมเดลสมมติฐานมีความสอดคลอง
กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ สังเกตไดจากดัชนีความสอดคลองกลมกลืน ต้ังแตการทดสอบตามสมมติฐานท่ี 1 ถึง
การสมมติฐานท่ี 4 จะเห็นไดวาคา 2 /df  มีคานอยกวา 5 เนื่องจากเปนโมเดลที่มีความซับซอนมาก ผลจากการ

ทดสอบความแตกตางของการวางเง่ือนไขความไมแปรเปล่ียนของโมเดล พบวา โมเดลตามสมมติฐานท่ี 1 ถึงโมเดล 
ตามสมมติฐานท่ี 4  มีความแตกตางกัน ดังตาราง 1 
 
ตาราง 1  ผลการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบโมเดลและพารามิเตอรในโมเดล ของนักเรียนที่อยูในโรงเรียน 
            ขนาดแตกตางกัน  
 

สมมติฐาน 2  df 2 /df p CFI TLI RMSEA SRMR 

Model Form 1299 663 1.960 0.000 0.956 0.945 0.053 0.074 
1. Factor Loading 1715.57 677 2.534 0.000 0.929 0.913 0.067 0.091 
2. Factor Loading+อิทธิพล1ตอ 
อิทธิพล3 

1856.93 697 2.664 0.000 0.920 0.906 0.070 0.094 

3. Factor Loading+ อิทธิพล1ตอ
อิทธิพล3+อิทธิพล2 ตออิทธิพล3 

2374.43 717 3.311 0.000 0.886 0.869 0.082 0.149 

4. Factor Loading+อิทธิพล1ตออิทธิพล
3+อิทธิพล2 ตออิทธิพล3+ อิทธิพล1ตอ
อิทธิพล2 

3338.55 737 4.529 0.000 0.822 0.800 0.102 0.177 

ทดสอบความแตกตางของโมเดล ∆ 2  ∆df 2 (ตาราง) สรุป 

สมมติฐาน1 กับ Model Form 416.577* 14 21.06 แตกตาง 
สมมติฐาน2 กับ สมมติฐาน 1 141.357* 34 44.90 แตกตาง 
สมมติฐาน3 กับ สมมติฐาน 2 517.504* 20 28.41 แตกตาง 
สมมติฐาน4 กับ สมมติฐาน 3 964.119* 20 28.41 แตกตาง 

* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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สรุปผล 
 จากการดําเนนิการวิจัย สรุปผลไดดังนี ้
  1. ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนทาง
วิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการและผลสัมฤทธ์ิทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ จากการวัด 3 ครั้ง ปรากฏวา โมเดลมี
ความสอดคลองกลมกลืนกันกับขอมูลเชิงประจักษ มีคาดัชนีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษในเกณฑดี  
ซึ่งพิจารณาจากคาไค-สแควร 2 = 285.142, df = 250.12, 2 /df =1.140, p-value =0.062, CFI=0.998, TLI = 

0.997, RMSEA = 0.012 และคา SRMR = 0.026  อัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์
ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ ตางมีอิทธิตอกันและกัน ตามลักษณะอิทธิพล 4  ทิศทาง ท้ังอิทธิพลแนวราบ อิทธิพล
จากบนสูลาง อิทธิพลจากลางสูบน และอิทธิพลยอนกลับ  โดยมีอิทธิพลท้ังทางบวกและทางลบ จากการวัด 3 คร้ัง  
อิทธิพลลําดับท่ี 1 มีขนาดอิทธิพลใหญที่สุดสามารถอธิบายอัตมโนทัศนวิชาการ (ASC2) ไดรอยละ 41.00 อัตมโนทัศน
ไมใชวิชาการ (NSC2) ไดรอยละ 42.00 และผลสัมฤทธิท์างการอานวิชาภาษาอังกฤษ (ERA2) ไดรอยละ 65.00 
  2. ผลการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบและพารามิเตอรในโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธ   
เชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ 
ระหวางนักเรียนที่อยูในโรงเรียนขนาดแตกตางกัน พบวา โมเดลไมมีความแปรเปล่ียนดานรูปแบบ โดยผลการทดสอบ
มีคาไค-สแควร 2 = 1299, df = 663, 2 /df =1.960, p-value = 0.000, CFI = 0.956, TLI = 0.945, RMSEA = 

0.053 และ SRMR = 0.074  เปนคาเร่ิมตนในทดสอบความไมแปรเปล่ียนของพารามิเตอร ดวยการวางเง่ือนไข  4  
สมมติฐาน  พบวา  รูปแบบโมเดลไมแปรเปล่ียน แตมีความแปรเปล่ียนดานพารามิเตอร  ซ่ึงอิทธิพลลําดับที่ 1 มีขนาด
อิทธิพลสูงสุดทั้งโรงเรียนขนาดใหญ ขนาดกลางและขนาดเล็ก 
 จากผลการวิจัย พบวา อัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์ทางการอานตาง 
มีอิทธิพลซึ่งกันและกันและสงผลตอกันทั้งในระยะส้ันและระยะยาว จากหลักฐานงานวิจัยจํานวนมากยืนยันวานักเรียน  
ท่ีมีอัตมโนทัศนเชิงบวกจะมีผลสัมฤทธ์ิทางการอานสูง ในขณะท่ีผูเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการอานสูงจะมีอัตมโนทัศนใน
เชิงบวก ดังนั้น ในการเรียนการสอนดานการอาน จึงควรสงเสริมอัตมโนทัศนและผลสัมฤทธิ์ทางการอานไปพรอม ๆ 
กัน ในชวงระยะเวลาท่ีเหมาะสม โดยใหเพ่ือนและผูปกครองไดเขามามีสวนรวมในการจัดกิจกรรมสงเสริมการอานดวย 
 
อภิปรายผล 
 การพัฒนาโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ
และผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ  สามารถนํามาอภิปรายผล ไดดังนี ้
  1. ผลการพัฒนาและตรวจสอบความตรงของโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุของ           
อัตมโนทัศน ทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการและผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปที่ 3 จังหวัดสุรินทร พบวา การวัดครั้งท่ี 1 ถึงครั้งที่ 2 สามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปร
ผลสัมฤทธิท์างการอานวชิาภาษาอังกฤษ (ERA2) ตัวแปรอัตมโนทัศนวิชาการ (ASC2) และตัวแปรอัตมโนทัศนไมใช
วิชาการ (NSC2) ไดสูงสุด คือ รอยละ 65.00  41.00 และ 42.00 จะเห็นไดวา อัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศน
ไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ จะสงผลในระยะส้ันมากกวาระยะยาว ดังนั้น ครูควรจัด
กิจกรรมสงเสริมการอานใหกับนักเรียนในระยะเวลาที่เหมาะสมพรอมทั้งสรางอัตมโนทัศนที่ดีตอการอาน โดยใหเพ่ือน
และผูปกครองไดมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการอานภาษาอังกฤษกับนักเรียนดวย (สุรางค โควตระกูล. 2553) กลาว
ไววา ถานักเรียนมีอัตมโนทัศนท่ีดีหรือทางบวกเปนตัวแปรที่สําคัญในสัมฤทธิ์ผลทางดานวิชาการ สอดคลองกับ
งานวิจัยของ (ทัศนีย ประสงคสุข. 2546 :  57-58) ไดศึกษาปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษ
ของนักเรียน ช้ัน ม.3 พบวา ปจจัยท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน ไดแก การสงเสริม
ของผูปกครอง (กฤษฎา  ศรีพานิชย. 2546 : 88) ไดศึกษาปจจัยเชิงสาเหตุท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 พบวา ตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปแบบท่ีเปนสาเหตุโดยทางตรง ไดแก  
อัตมโนทัศนเก่ียวกับตนเอง ตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปแบบที่เปนและโดยทางออม ไดแก ความเอาใจใสของผูปกครอง 
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เชนเดียวกับ (วาทินี อึ้งเกล้ียง. 2552  : 80) ไดศึกษาปจจัยที่สงผลตออัตมโนทัศนของนักเรียนชวงช้ันท่ี 4 โรงเรียน
บานคาย จังหวัดระยอง พบวา ปจจัยที่มีความสัมพันธทางบวกตออัตมโนทัศน ไดแก  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับ
ผูปกครอง และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพ่ือน  
  2. ผลการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบและพารามิเตอรในโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธ
เชิงสาเหตุของอัตมโนทัศนทางวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษ
ระหวางนักเรียนที่อยูในโรงเรียนขนาดแตกตางกัน  พบวา โมเดลไมมีความแปรเปล่ียนดานรูปแบบของโมเดล แตมี
ความแปรเปล่ียนดานพารามิเตอรทุกคา จากการวางเง่ือนไข สมมติฐานที่ 1 ถึง สมมติฐานท่ี 4  มีคา 2 /df  นอย

กวา 5 เนื่องจากเปนโมเดลท่ีมีความซับซอนมาก และคาพารามิเตอรมีคาท่ีแตกตางกัน สอดคลองกับงานวิจัยของ 
(สุนทรพจน  ดํารงคพานิช. 2550  :  195)  ไดศึกษาโมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุของอัตมโนทัศน
วิชาการอัตมโนทัศนไมใชวิชาการและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน : การวิเคราะหกลุมพหุ  พบวา โมเดลไมแปรเปล่ียน
ดานรูปแบบและพารามิเตอร 
 
ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะในการนาํผลการวิจัยไปใช 
  1.1 ขอเสนอแนะสําหรับครูผูสอน 
   จากผลการวิจัย พบวา อัตมโนทัศนวิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์ทางการอาน
วิชาภาษาอังกฤษตางมีอิทธิพลและสงผลตอกันและกันทั้ง 3 ครั้ง แตอิทธิพลการวัดคร้ังที่ 2 จะมีคาอิทธิพลสูงสุด 
ดังนั้น ในการจัดการเรียนการสอนพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษ ครูควรจัดในชวงระยะเวลาท่ีเหมาะสมและควร
สงเสริม อัตมโนทัศนในเชิงบวกตอการอานภาษาอังกฤษดวย โดยใหเพ่ือนเขามามีสวนรวมในกิจกรรมการอานดวย 
เพราะการยอมรับจากเพ่ือน และการชวยเหลือเพื่อนอยางจริงใจ มีสวนสงผลใหผูเรียนเกิดอัตมโนทัศนท่ีดีตอการอาน
มากเชนกัน  
  1.2 ขอเสนอแนะสําหรับผูบริหาร  
   จากผลการวิจัย พบวา โรงเรียนขนาดเล็กมีอัตมโนทัศนท้ัง 2 ดานและผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชา
ภาษาอังกฤษตํ่ากวาโรงเรียนขนาดใหญและขนาดกลาง  ดังนั้น ผูบริหาร ตองยอมรับและรับรูความแตกตางระหวาง
บุคคลของนักเรียนในโรงเรียนและขนาดโรงเรียน เพ่ือจะไดพัฒนาและสงเสริมอัตมโนทัศนในดานการอานของผูเรียน
ใหดีย่ิงข้ึน เพราะถานักเรียนมีการรับรูเก่ียวกับความสามารถในการอานวิชาภาษาอังกฤษของตนเองสูง ก็จะนําไปสู
ผลสัมฤทธิ์ทางการอานวิชาภาษาอังกฤษท่ีสูงข้ึน และสงผลไปสูคาเฉล่ียทางการอานวิชาภาษาอังกฤษของโรงเรียน
สูงข้ึนดวย ตามแนวคิดอิทธิพลปลาใหญในสระเล็ก เพราะความสามารถทางการอานของนักเรียนแตละคนไมเพียงแต
จะข้ึนอยูกับผลสัมฤทธ์ิทางการอานของนักเรียนเทานั้น แตยังข้ึนอยูกับผลสัมฤทธิ์ทางการอานของผูเรียนในโรงเรียน
อีกดวย การพัฒนาศักยภาพผูเรียนใหเกิดประสิทธิภาพอยางสูงสุดเพ่ือมุงสูเปาหมายของอาเซียน (ASEAN) และเขาสู
โรงเรียนมาตรฐานสากล (World Class Standard School) ผูเรียนมีศักยภาพเปนพลโลก ภาษาอังกฤษจึงถือวามี
ความจําเปนและสําคัญอยางสูงสุด 
  1.3 ขอเสนอแนะผูปกครอง   
   จากผลการวิจัย พบวา ความสัมพันธของพอแมมีอิทธิพลตออัตมโนทัศนที่ดีตอการอานของลูกมาก 
พอแมตองยอมรับและเขาใจถึงความแตกตางในความสามารถดานการอานของลูก แลวสงเสริมในส่ิงที่ลูกขาดตก
บกพรองทางดานวิชาการ คือ ทักษะการอานภาษาอังกฤษ เพ่ือใหลูกรับรูเก่ียวกับความสามารถดานการอานของ
ตนเองในเชิงบวก ซ่ึงจะสงผลใหมีผลสัมฤทธ์ิทางการอานที่สูงข้ึน  
 2. ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 
  2.1 ควรทําการศึกษารูปแบบกิจกรรมในการพัฒนาทักษะการอานวิชาภาษาอังกฤษในชวงเวลาท่ี
เหมาะสม และปจจัยท่ีจะสงเสริมใหนักเรียนมีอัตมโนทัศนและผลสัมฤทธ์ิทางการอานภาษา อังกฤษท่ีสูงข้ึน 
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  2.2 ควรทําการศึกษาดวยการวัดซํ้า  3 ครั้ง เพราะสามารถทําการวิเคราะหถึงสาเหตุของการ
เปล่ียนแปลงของตัวแปรท่ีชัดเจนและเปนการพัฒนาระเบียบวิธีวิเคราะหขอมูลจากการรวบรวมขอมูลระยะยาวใน
รูปแบบใหม  เชน รูปแบบการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุ (causal ordering)  ซ่ึงนักการศึกษาไดศึกษาและให 
การยอมรับแลววา มีประสิทธิภาพสูง 

 
เอกสารอางอิง 
กฤษฎา  ศรีพานิชย.   ปจจัยเชิงสาเหตุท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน 
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