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ั 
 การจัการรียนการสนจานงมีการัลรมินลการรียนรงรียนคคกัน
ยลทสินิจัยทางการรียนนลักณงทสพคนหาสาหุนสนทีรียน
มาจนหาชยหครสามารกหานักรียนทีมีคามกพรงรงายิงึนังนัน การิจัย 
ครังนีจึงมีคามมุงหมายพพันาทสินิจัยทางการรียน  กลุมสารการรียนริทยาาสร 
รง รงลพลังงาน ชันมัธยมึกาที 1 หมีคุณภาพานคามทียงรงทังั คาคามยาก 
ราย  คาานาจจานกราย  ลคาคามชมันทังั กลุมัยางทีชนการิจัยครังนี 
นนักรียนชันมัธยมึกาที 1 นสังกัสานักงานพนทีการึการย   1  ภาครียนที 2 
การึกา 21  จานน    คน  จากรงรียน 1 รง มายการสุมหลายันน  
      ครงมทีชนการิจัย  ก  ทสินิจัยชนิ
ลก    ัลก  จานน    ั  ึงสรางมาจากสารจจุกพรงชนิิมคาลสง
ิธีทา จานน    ั ล 1    ชทลงกักลุมัยาง  2  คน  ลทาการทสกั 
กลุมัยาง  3 ครัง  ครังที 1 ทสลัมีจานน  1    ทาการทสกักลุม
ัยาง 1 คน  พหาคาคามยากลคาานาจจานกราย  รัรุงลคัลกส  
ครังที 2  ทสลัมีจานน  12    ทาการทสกักลุมัยาง  1  คน พหา
คาคามยากลคาานาจจานกราย  รัรุงลคัลกส ลครังที 3  ทสกั 
กลุมัยาง  1  คน  พหาคุณภาพงสนรายลทังั สิิทีชิคราหมล  
ก รยล คาลีย สนียงนมาราน 
 
  

                                                        
1 มหาัณิสาาการัลการึกา  คณึกาาสร  มหาิทยาลัยมหาสารคาม 
2 รงาสราจารย  รจาภาคิชาิจัยลการพันาการึกา  คณึกาาสร  มหาิทยาลัยมหาสารคาม 
3 าจารย  ร คณึกาาสร  มหาิทยาลัยมหาสารคาม 



 ผลการวิจัยปรากฏดังนี้ 
  . การสํารวจจุดบกพรองทางการเรียน  ดยแบบทดสอบเพ่อสํารวจจุดบกพรอง  ่ึง
เปนแบบทดสอบอันัย สามารถสรุปจุดบกพรองของนักเรียนได คอ ความบกพรองเก่ียวกับความร 
ความจํา ความเขาจ ความบกพรองเก่ียวกับการัวเลข  รอการคํานวณและความบกพรองเก่ียวกับ
การวิเคราะเพ่อนําไปนีวิประจําวัน  
  2.  คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย 
   2.  การทดสอบครั้งท่ี  จากแบบทดสอบท้ัง 5 ฉบับ  ละ 5 ขอ แบบทดสอบฉบับ 
ท่ี  คาความยาก้ังแ .5.2  คาอํานาจจําแนก้ังแ .2.  แบบทดสอบฉบับท่ี 2 คาความยาก 
้ังแ   .2.3  คาอํานาจจําแนก ้ังแ  .2.  แบบทดสอบฉบับท่ี 3 คาความยาก ้ังแ .5.5 
คาอํานาจจําแนก้ังแ .23.2  แบบทดสอบฉบับท่ี  คาความยาก ้ังแ .. คาอํานาจจําแนก 
้ังแ .2.  แบบทดสอบฉบับท่ี 5 คาความยาก ้ังแ ..  คาอํานาจจําแนก ้ังแ  .2.2 
   2.2  การทดสอบสอบครั้งท่ี 2  จากแบบทดสอบท้ัง 5  ฉบับ   ละ 2  ขอ  
แบบทดสอบฉบับท่ี  คาความยาก้ังแ .. คาอํานาจจําแนก้ังแ .3.5 แบบทดสอบฉบับท่ี 2  
คาความยาก  ้ังแ .. คาอํานาจจําแนก  ้ังแ  .2.  แบบทดสอบฉบับท่ี  3  คาความยาก 
้ังแ ..5 คาอํานาจจําแนก้ังแ .3.  แบบทดสอบฉบับท่ี  คาความยาก ้ังแ ..5  
คาอํานาจจําแนก ้ังแ .3.3 แบบทดสอบฉบับท่ี 5 คาความยาก ้ังแ .. คาอํานาจจําแนก 
้ังแ .3.5 
         2.3  การทดสอบครั้งท่ี 3 จากแบบทดสอบท้ัง 5  ฉบับ  ละ 2  ขอ แบบทดสอบ
ฉบับท่ี  คาความยาก้ังแ .. คาอํานาจจําแนก้ังแ  .2. คาความเ่อม่ัน .  
แบบทดสอบฉบับท่ี 2 คาความยาก ้ังแ .. คาอํานาจจําแนก ้ังแ  .2.55 คาความเ่อม่ัน 
.2  แบบทดสอบฉบับท่ี 3 คาความยาก ้ังแ ..  คาอํานาจจําแนก้ังแ .32.  คาความ
เ่อม่ัน .3  แบบทดสอบฉบับท่ี  คาความยาก ้ังแ .. คาอํานาจจําแนก ้ังแ .3. คา
ความเ่อม่ัน .  แบบทดสอบฉบับท่ี  5  คาความยาก้ังแ..    คาอํานาจจําแนก้ังแ.2.5 
คาความเ่อม่ัน.3 
  3. ผลการวิเคราะาจุดบกพรองของแบบทดสอบวินิจฉัยจากการทดสอบครั้งท่ี 3 ท้ัง 5 
ฉบับ พบวานักเรียนมีจุดบกพรองเมอนกัน คอ การนําไปมากท่ีสุด รองลงมาคอการัวเลข รอ
การคํานวณ และความรความจํา ความเขาจ ามลําดับ 
 ดยสรุปการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรวิทยาาสร เร่องแรง 
และพลังงาน ท่ีพัฒนาข้ึนทุกฉบับมีคุณภาพสามารถนําไปวิเคราะาสาเุของความบกพรองทาง 
การเรียน  ลังการเรียนการสอนสิ้นสุดลงและครผสอนสามารถปรับปรุงแกไขขอบกพรอง  และา
สาเุขอบกพรองของนักเรียนเปนรายบุคคลไดอยางเมาะสม 
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Abstract 
 Measurement and evaluation of students’ learning are necessary for 
instructional management. The learning diagnose test is an instrument to find the 
problem of students having no understanding of the science lesson. And it is also to 
help teacher to solve the problem of the students having some weaknesses. 
Therefore, the purpose of this research is to develop the quality of entire validity, 
itemized difficulty, itemized discrimination, and entire reliability of learning diagnose 
tests of  science on force and energy for Mathayomsuksa 1 students. The samples of 
this study comprise 640 Mathayomsukasa 1 students from 15 schools studying in the 
second semester of 2008 academic year  under the Educational Area office of Roi-Et 
Region 1 chosen by Multi – Stage Sampling. The instrument used in this study is 5 
diagnose tests of 4 choices each. They are built by 5 completion and subjective 
surveying forms of 15 items each of some students’ weaknesses. They are used to test 
by 200 experimental groups. The diagnose tests are taken to be tested 3 times by the 
samples. The first one, there are 15 items each tested by 140 samples to find the 
itemized difficulty and the discrimination. And then they are taken to improve and 
choose. The second one, there are 12 items each tested by 150 samples to find the 
itemized difficulty and the discrimination . And then they are taken to improve and 
choose.  The other one, there are 12 items each tested by 150 samples to find the 
quality of itemized and entire tests. The statistic employed to analyze the quantitative 
data is Percent (%), Mean ( )X , and Standard Deviation (S.D.). 
 The results of this study reveal that: 
  1.  According to the first time of testing, the difficulty is at  .59-.72 and the 
discrimination is at .20-.80 of the first test. The difficulty is at .62-.73 and the 
discrimination is at .27-.80 of the second test. The difficulty is at .59-.75 and the 
discrimination is at .23-.92 of the third test. The difficulty is at .67-.76 and the 
discrimination is at .29-.86 of the fourth test.  The difficulty is at .68-.76 and the 
discrimination is at .24-.76 of the fifth test.  
  2.  According to the second time, the difficulty is at  .66-.76 and the 
discrimination is at .31-.65 of the first test. The difficulty is at .67-.76 and the 
discrimination is at .29-.61 of the second test. The difficulty is at .59--68-.75 and the 
discrimination is at .38-.64 of the third test. The difficulty is at .68-.75 and the 
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discrimination is at .34-.63 of the fourth test.  The difficulty is at .68-.76 and the 
discrimination is at .38-.54 of the fifth test.  
   3.  According to the third time, the difficulty is at .67-.77, the discrimination 
is at .28-.66, and the reliability is at .81 of the first test. The difficulty is at .67-.77, the 
discrimination is at .29-.55, and the reliability is at .82 of the second test. The difficulty 
is at .68-.77, the discrimination is at .32-.60 and the reliability is at .83 of the third test. 
The difficulty is at .67-.76, the discrimination is at .34-.70, and the reliability is at .88  
of the fourth test.  The difficulty is at .68-.77, the discrimination is at .29-.57, and the 
reliability is at .83 of the fifth test.  
  4.  According to the third time of testing, the analysis results of the 5 
diagnose tests’ weaknesses reveal that the same weaknesses of the students are the 
most  application, the followings are the use of number or the calculation, and the 
knowledge and the comprehension respectively. 
 In conclusion, the quality of building and developing of learning diagnose  
tests of science on force and energy each is occurred. And they are taken to be 
analyzed to find the problems of learning weaknesses after finishing learning and 
teaching. Some weaknesses and some weakness’ problems of each student can be 
improved appropriately by teachers. 
 
ภูมิหลัง 
 วิทาศาตรมีทาทําคัิงในังคมลกปจจุันและอนาคต  เราะวิทาศาตรเกีวกั
ชีวิตของทุกคน  ท้ังในการดํารงชีวิตประจําวันและในงานอาชีตาง  เครองมอเครองใชเออํานว
ความะดวกในชีวิตและการทํางานลวนเปนผลของความรวิทาศาตรผมผานกัความคิดรางรรค
และศาตรอน  ความรวิทาศาตรชวใหเกิดองคความรและความเขาใจในปรากการธรรมชาติ
มากมา มีผลใหเกิดการันาทางเทคนลีอางมากวิทาศาตรทําใหคนดันาวิธีคิดท้ังความคิด
เปนเหตุเปนผล คิดรางรรค คิดวิเคราะหวิจาร มีทักษะทีําคัในการคนควาหาความร มีความ 
ามารแกปหาอางเปนระ ามารตัดินใจดใชขอมลหลากหลา และประจักษานทีตรวจ 
อด วิทาศาตรเปนวันธรรมของลกมัใหมึงเปนังคมแหงการเรีนร (knowledge based 
society) ทุกคนจึงจําเปนตองดรัการันาใหรวิทาศาตร  (scientific  literacy  for  all)   
เอจะมีความรความเขาใจลกธรรมชาติและเทคนลีทีมนุษรางรรคข้ึน  และนําความรปใชอาง
มีเหตุผล (กระทรวงศึกษาธิการ. 2547 : 1)  การวัดผลประเมินผลตองอดคลองกัคุาของผเรีน 
ทีระุวตามมาตรานการเรีนร และจะตองอดคลองกัผลการเรีนรทีคาดหวังึงกําหนดวใน
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ลักสตรท่ีสานศึกาใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน ท้ังนี้สอนจะตองกํานดวิธีการวัดล
ประเมินล  เพ่ือใชตรวจสอบวาเรียนดบรรลุลการเรียนรตามมาตรานท่ีกํานดว  และตองแจงล
การเรียนรท่ีคาดวังในแตละเรื่อง ใเรียนทราบโดยทางตรงรือทางออม เพ่ือใเรียนดปรับปรุง
ตนเอง  (สาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี. 2546 : 1 - 4)  การจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตรเพ่ือใเกิดประสิทธิภาพ จึงจําเปนตองมีกระบวนการในการแกขขอบกพรองของเรียน
อยางทันทวงทีและตอเนื่องและการท่ีจะทราบวา  เรียนมีจุดบกพรองในเรื่องใด ดานใด  สอนจะตอง
มีการวัดและประเมินลทุกระยะดวยการสอบวัด โดยใชแบบทดสอบท่ีจะมา่ึงขอมลท่ีบงบอกสภาพ 
เดนดอยทางการเรียนของนักเรียนใน แตละเรื่อง แตละเนื้อาดมากกวาการสอนปกติึงสองเทา   
(บุญชม  ศรีสะอาด.    2534  :  25)   
 จากเตุลดังกลาวมาขางตน ทําใวิจัยมีความสนใจในการพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัย
ทางการเรียนวิทยาศาสตร  เรื่อง แรงและพลังงาน สํารับนักเรียนชั้นมัธยมศึกาปท่ี 1 สังกัดสํานักงาน
เขตพ้ืนท่ีการศึการอยเอ็ด  เขต 1 เพ่ือใครสอนดนําแบบทดสอบวินิจฉัยท่ีสรางข้ึนปตรวจสอบ
ความร และาจุดบกพรองทางการเรียนพรอมท้ังวินิจฉัยสาเตุของความมเขาใจ  เม่ือเรียนจบบทเรียน
ในแตละตอนของเนื้อาอันจะเปนแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอน และาแนวทางแกข 
จุดบกพรองในการเรียนของนักเรียนดตรงจุด ่ึงจะสงลใการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร 
มีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน 
 
วางายของการวิจัย 
 1.  เพ่ือพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนวิทยาศาสตร  เรื่อง  แรงและพลังงาน   
สํารับนักเรียนชั้นมัธยมศึกาปท่ี 1   
 2.  เพ่ือาคุภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิทยาศาสตรเรื่องแรงและพลังงาน  
ท่ีพัฒนาข้ึน  
   3.  เพ่ือคนาจุดบกพรองของเรียนในการเรียนวิทยาศาสตร  เรื่อง  แรงและพลังงาน 
สํารับนักเรียนชั้นมัธยมศึกาปท่ี  1   
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 1.  ประชากรท่ีใชในการศึกาเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกาปท่ี  1 ภาคเรียนท่ี  2  ปการศึกา  
2551  ของโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึการอยเอ็ด  เขต  1  จํานวน   6,430  คน   
จากโรงเรียน  261 โรง 
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   กลมตัวอยางเปนนักเรียนชันมัยมกษาปท่ี  1  าคเรียนท่ี    ปการกษา  551   
ของโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพนท่ีการกษารอยเอด เขต  1 จํานวน 640 คน จากโรงเรียน 15 โรง  
ดจากการสมแบบหลายขันตอน  (uti  tge  ndom  ming ) 
 

 เคร่องมอท่ีชนการกษาคนควาครังนีประกอบดวย แบบทดสอบวินิจฉัย  ลักษณะของ
แบบทดสอบเปนแบบ ปรนัยเลอกตอบ ชนิด  4 ตัวเลอก  ขอคําามจะเปนคําามท่ีมาจากแบบทดสอบ
สํารวจ  ตัวลวงดจากคําตอบิดจากแบบทดสอบสํารวจ และบอกสาเหตการตอบนแตละตัวลวง   
เพ่อชนการวินิจฉัยจดบกพรองนการตอบของนักเรียน มีจํานวน 5 ฉบับ จํานวน 60 ขอ แบบทดสอบ
ทัง  5  ฉบับ  สรางขนโดยยดเนอหา  เร่อง แรงและพลังงาน สาระท่ี 4 และสาระท่ี 5 ตามหลักสูตร
แกนกลางการกษาขันพนฐาน พทักราช  551   ูวิจัยดแบงเปนเนอหายอยนแตละฉบับ ดดังนี 
  ฉบับท่ี  1    การเคล่อนท่ีและตําแหนงของวัต   จํานวน  1  ขอ  
  ฉบับท่ี      แรงท่ีกระทําตอวัต  จํานวน  1   ขอ  
  ฉบับท่ี      งานและพลังงาน       จํานวน  1  ขอ 
  ฉบับท่ี  4    อณหูมิและความรอน   จํานวน  1 ขอ    
  ฉบับท่ี  5    การายโอนและสมดลความรอน   จํานวน  1  ขอ 
   โดยนแตละฉบับจะประกอบดวย   สวนยอย  ดังนี   
    ขอ 1- 4   วัดดานความรู ความจํา  ความเขาจ   
    ขอ 5-  วัดการชตัวเลขหรอการคํานวณ   
    ขอ -1  วัดการวิเคราะหหลักการและเหตลเพ่อนําปชนชีวิตประจําวัน 
 

 1  หาคาความเท่ียงตรงเชิงเนอหาของแบบทดสอบ  ทัง 5 ฉบับ  โดยพิจารณาจากดัชนีความ
สอดคลองระหวางูเชี่ยวชาท่ีมีความเหนวาขอสอบวัดดตรงกับวัตประสงคและเนอหา ของการวัด  
( Item-Objective Congruence  Index : IOC )  
   หาคาสิติพนฐานของคะแนนจากแบบทดสอบและคณาพของแบบทดสอบ  
  1  คาสิติพนฐาน  ดแก  รอยละ  คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
    คาความยากงายของขอสอบ ทัง  5  ฉบับ 
    คาอํานาจจําแนกของขอสอบ ทัง  5  ฉบับ 
  4  คาความเช่อม่ันของแบบทดสอบ ทัง  5  ฉบับ 
  5  คาความคลาดเคล่อนมาตรฐานนการวัด 

 วิเคราะหขอมูลนการวิจัย  โดยชโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเรจรูป 
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สรุปผล 
 1.  การสํารวจจุดบกพรอง  ดยแบบทดสอบพ่อสํารวจจุดบกพรอง  ่งนแบบทดสอบ
อันัย  าคาควาท่ียงรงิงน้อา       ดยี่ยวา
ทางดานน้อา จํานวน  คน นริน  รากวา  ขอสอบีคาฉี่ยรวาง .1. นั่นคอ 
แบบทดสอบีควาท่ียงรง ิงน้อาวัดดรงแครอบคุจุดรสงคิงพิกรรของน้อา 
นักสรดจริง  แการสํารวจจุดบกพรอง  สาารสรุจุดบกพรองของนักรียนด  3  ดาน คอ  
  1.1.  ควาบกพรองก่ียวกับควารควาจํา ควาขาจ  
  1.2.  ควาบกพรองก่ียวกับการัวขรอการคํานวณ 
  1.3.  ควาบกพรองก่ียวกับการวิคราพ่อนํานีวิรจําวัน  
 2.  คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย 
  2.1  คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย จากการทดสอบครั้งท่ี  1  พบวา  แบบทดสอบ
ฉบับท่ี  1  จํานวน  1  ขอ  คาควายากีคา้ังแ  ..2  คาอํานาจจําแนกีคา้ังแ  .2.  
แบบทดสอบฉบับท่ี  2  จํานวน  1  ขอ  คาควายากีคา้ังแ  .2.3  คาอํานาจจําแนกีคา้ังแ  
.2.  แบบทดสอบฉบับท่ี  3  จํานวน  1  ขอ  คาควายากีคา้ังแ  ..  คาอํานาจจําแนก
ีคา้ังแ  .23.2  แบบทดสอบฉบับท่ี    จํานวน  1  ขอ  คาควายากีคา้ังแ  ..   
คาอํานาจจําแนกีคา้ังแ  .2.  แบบทดสอบฉบับท่ี    จํานวน  1  ขอ  คาควายากีคา้ังแ  
..  คาอํานาจจําแนกีคา้ังแ  .2.2   
  2.2  คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย จากการทดสอบครั้งท่ี  2  พบวา  แบบทดสอบ
ฉบับท่ี  1  จํานวน  12  ขอ  คาควายากีคา้ังแ  .  ง  .  คาอํานาจจําแนกีคา้ังแ  .31  
ง  . แบบทดสอบฉบับท่ี  2  จํานวน  12  ขอ  คาควายากีคา้ังแ  .  ง  .  คาอํานาจ
จําแนกีคา้ังแ  .2  ง  .1  แบบทดสอบฉบับท่ี  3  จํานวน  12  ขอ  คาควายากีคา้ังแ  .  
ง  .  คาอํานาจจําแนกีคา้ังแ  .3  ง  .  แบบทดสอบฉบับท่ี    จํานวน  12  ขอ  คาควา
ยากีคา้ังแ  .  ง  .  คาอํานาจจําแนกีคา้ังแ  .3  ง  .3  แบบทดสอบฉบับท่ี    
จํานวน  12  ขอ  คาควายากีคา้ังแ  .  ง  .  คาอํานาจจําแนกีคา้ังแ  .3  ง  .   
  2.3  คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย จากการทดสอบครั้งท่ี  3  พบวา  แบบทดสอบ
ฉบับท่ี  1  จํานวน  12  ขอ  คาควายากีคา้ังแ  ..  คาอํานาจจําแนกีคา้ังแ  .2.  
คาควา่อ่ันทากับ  .1   คาฉี่ยทากับ  . สวนบี่ยงบนาราน 3. คาควาคาดค่อน
าราน 1.33  คแนนกณทากับ    คแนน  แบบทดสอบฉบับท่ี  2  จํานวน  12  ขอ  คาควา
ยากีคา้ังแ .. คาอํานาจจําแนกีคา้ังแ .2.  คาควา่อ่ันทากับ .2 คาฉี่ยทากับ  
.2 สวนบี่ยงบนาราน  3.  คาควาคาดค่อนาราน 1.31  คแนนกณทากับ   
  คแนน  แบบทดสอบฉบับท่ี  3  จํานวน  12  ขอ  คาควายากีคา้ังแ  .. คาอํานาจ
จําแนกีคา้ังแ  .32.  คาควา่อ่ันทากับ  .3  คาฉี่ยทากับ  . สวนบี่ยงบนาราน  

คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม MAHASARAKHAM UNIVERSITY
ปีที่ 18 ฉบับที่ 1 : กรกฎาคม พ.ศ. 2555

37



31  คาคาคาดค่อนาราน 13  คะแนนกทากับ    คะแนน   แบบทดสอบฉบับท่ี  4  
จานน  1  ขอ  คาคาากีคา้ังแ    คาอานาจจาแนกีคา้ังแ  34  คาคา
่อ่ันทากับ     คาฉี่ทากับ  53   สนบี่งบนาราน  353  คาคาคาดค่อน
าราน 1  คะแนนกทากับ    คะแนน  แะแบบทดสอบฉบับท่ี  5  จานน  1  ขอ   
คาคาากีคา้ังแ    คาอานาจจาแนกีคา้ังแ  5  คาคา่อ่ันทากับ  3   
คาฉี่ทากับ  5 สนบี่งบนาราน  ีคา  31 คาคาคาดค่อนาราน 131  
คะแนนกทากับ    คะแนน 
 3  การคราะาขอบกรองทางการรีนท่ีสงอการอบขอสอบดของนักรีน
ของแบบทดสอบจากการสอบครั้งท่ี  3 ท้ัง 5 ฉบับ ดังนี้ 
  31  แบบทดสอบฉบับท่ี  1  การค่อนท่ีแะาแนงของั  บานักรีนี
ขอบกรอง  ก่ีกับคารคาจา คาขาจ คดนรอะ  45  การัขรอการคาน 
คดนรอะ  3  การนา คดนรอะ  31 
  3  แบบทดสอบฉบับท่ี   แรงท่ีกระทาอั  บานักรีนีขอบกรอง  ก่ีกับ
คารคาจา คาขาจ คดนรอะ  1  การัขรอการคาน คดนรอะ  
  การนา คดนรอะ   
  33  แบบทดสอบฉบับท่ี 3 งานแะังงาน บานักรีนีขอบกรอง  ก่ีกับคาร
คาจา คาขาจ คดนรอะ 43  การัขรอการคานคดนรอะ   การนา 
 คดนรอะ  1 
  34  แบบทดสอบฉบับท่ี 4  อแะคารอน  บานักรีนีขอบกรองก่ีกับ
คารคาจา คาขาจ คดนรอะ  43 การัขรอการคานคดนรอะ    
การนา คดนรอะ   
  35  แบบทดสอบฉบับท่ี  5 การาอนแะสดคารอน บานักรีนีขอบกรอง  
ก่ีกับคารคาจา คาขาจ คดนรอะ  43  การัขรอการคานคดนรอ
ะ    การนา คดนรอะ  31 
 
อภิปรายผล 
 ท่ีดจากการคราะขอ สาารอรา ดังนี้ 
  1 คาคาากของแบบทดสอบนจฉัทางการรีน ท้ัง 5 ฉบับ จากการทดสอบครั้งท่ี 1 
ีคา้ังแ  5  ่งคาคาากของขอสอบสนงกท่ีกานด คอ 5   
1  1  แังีขอสอบบางขอท่ีีคาขากบางขอ  แขอสอบจะดรับการรับรง
าแง    ครั้ง  ่งอาจีสาาจากคาบกรองาง   ของแบบทดสอบ  น คาา
ัดจน าาาะส ัอกกาก จงทาการคราะขากท่ีกานด  จัด
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คัดขอสอบทีไมเขาเกณปรับปรุงแกไข  และคัดเลือกขอสอบเพือชนการทดสอบครั้งที 2  ปรากวาได
คาความยาก้ังแ .66-.76 พบวาขอสอบสวนไดคาามเกณทีกานดไวทุกขอ  ขอสังเกของการ
ทดสอบครั้งที 2 มีคาความยากเพิมข้นแผลการพิจารณาอยูนเกณปานกลางเปนสวน  งผูวิจัย 
ไดทาการปรับปรุงขอสอบ และนาไปทดสอบครั้งที 3  จากการทดสอบครั้งที 3  พบวามีคาความยาก
้ังแ  .67-.77 จัดไดวาเปนขอสอบอยูนเกณปานกลาง  (สมนก ัททิยธนี.  2549  :  195)  และเปน
ขอสอบทีมีคุณาพ คาความยากเพิมข้น  กลเคียงกับผลการศกาของ  ศุาพิช  ลักคา (2547 :  
99-100 )  สรางไวนเรืองพันาแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนวิทยาศาสร เรือง ไา การขนสง
และการสือสาร สารับนักเรียนชั้นมัธยมศกาปที 3 กลุมัวอยางทีชนการวิจัยเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศกาปที  3  งมีคาความยาก้ังแ.28 เพียงเพ  นามวงศ. (2550 : 83-85)  าณัจฉรา  สุดแท   
(2550  :  98)  อรวดี  ลักแกว  (2549  :  110)  ัทรวดี  ศรีสุวรรณ  (2553  :  80-82)  และสุรพรรณ  
วีระสอน  (2551  :  105)  
  2.  คาอานาจจาแนกของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  ท้ัง  5  ฉบับ  จากการ
ทดสอบครั้งที 1  มีคา้ังแ .20-.93   ผลปรากวาคาอานาจจาแนกเปนไปามเกณทีกานดทุกขอ
แลวนาไปทดสอบครั้งที 2 ปรากวามีคาอานาจจาแนก้ังแ .29-.76 และการทดสอบครั้งที 3 มีคา
อานาจจาแนก้ังแ  .27-.70  เปนไปามเกณทีกานด  (สมนกัททิยธนี.  2549 : 213-216)  แคา
อานาจ  จาแนกมีการกระจายลายขอ   งเมาะสมกับลักณะแบบทดสอบวินิจฉัยามทีอดัมส  และ
ทอรเกอรสัน  (as an oeson. 1964 : 472)  ทีกลาววา จุดมุงมายทีสาคัทีสุดของ
แบบทดสอบวินิจฉัย  คือ  เพือจะคนาสิงทีนักเรียนไมสามารจะทาไดและมีสาเุด  มากกวาที 
จะเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  และสอดคลองกับแนวคิดของ  ิง  (ina.    
1974  :  201)  กลาววาแบบทดสอบวินิจฉัยไมไดมีจุดมุงมายทีจะจาแนกนักเรียน  ดังนั้นคาอานาจ
จาแนกจงไมจาเปนมากนัก  แบบทดสอบวินิจฉัยทีผูวิจัยสรางข้น  มีคาอานาจจาแนกของแบบทดสอบ
กลเคียงกับแบบทดสอบวินิจฉัยทีเคยมีผูสรางไว  คือ  สุพิศ  กแ  (2545  :  105-111)  ศุาพิช  
ลักคา  ( 2547 :  99-100 )  เพียงเพ นามวงศ (2550  :  83 – 89)  สมศรี  ไชยชมพู  (2546  :  
104-106)  กิิยารัน  ูริพัน  (2545  :  102-107)    จงจิร  ปาลสินกุลกิจ  (2547  :  86) 
  3.  คาความเชือมันของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  ท้ัง  5  ฉบับ  จากการสอบครั้ง
ที 3  พบวา  ฉบับที  4  มีคาความเชือมันสูงสุดคือ  .88  รองลงมา  คือ  ฉบับที 3  และฉบับที  5  มีคา
ความเชือมัน  .83  สวนฉบับที  2  มีคาความเชือมัน  .82  และฉบับที  1  มีคาความเชือมันาสุด 
คือ.81   
  อาจเปนสาเุจากความยากงายของแบบทดสอบและฉบับมีคาของคะแนนกระจาย
แกางกัน เมือพิจารณาแลวพบวา คาความเชือมันของแบบทดสอบท้ัง 5 ฉบับ อยูนเกณสูงแสดง 
วาขอสอบทีสรางข้นมีคาความเชือมันสูง  สอดคลองกับคอนสแนิน  (onstantine. 1985 : 2624-4)  
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การหาคาความเชื่อม่ันข้นอยูกับการแบงกลุมความสามารของผูสอบ และขอสอบบางจุดระสงคมี
ความเชื่อม่ันสูง บางจุดระสงคมีความเชื่อม่ันต่า ่งสอดคลองกับผลการศกาของ  เพียงเพ นามวงศ 
(2550 : 8389)  าณัจฉรา  สุดแท (2550  :  98)  สุรพรรณ วีระสอน  (2551  :  1)  ภัทราวดี   
ศรีสุวรรณ  (2553  :  80-82)  และสมศรี  ไชยชมพู  (2546  :  104-106) 
  4. คาความคลาดเคลื่อนมาตรานนการวัดของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  พบวา 
ผลการวิเคราะหขอมูลหาคาความคลาดเคลื่อนมาตรานนการวัดของแบบทดสอบท้ัง 5 ฉบับจาก 
การทดสอบครั้งท่ี 3 พบวา มีคาต้ังแต  1.22-1.33  แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี 1 มีคาความคลาดเคลื่อน
มาตรานนการวัดมากท่ีสุด คือมีคา 1.33  แบบทดสอบฉบับท่ี 2 และแบบทดสอบฉบับท่ี 5 มีคา 1.31  
แบบทดสอบฉบับท่ี 3  มีคาความคลาดเคลื่อนมาตรานนการวัดของแบบทดสอบ 1.30  แบบทดสอบ
ฉบับท่ี 4 คาความคลาดเคลื่อนมาตรานนการวัด 1.22 จะเหนไดวา เม่ือแบบทดสอบท่ีมีคาความ 
เชื่อม่ันสูงสุดจะมีคาความคลาดเคลื่อนมาตรานนอยท่ีสุด สวนแบบทดสอบท่ีความเชื่อม่ันต่าจะมี 
คาความคลาดเคลื่อนมาตรานมาก   
  5. สรุไดวาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบมีผล ผกผันกับคาความคลาดเคลื่อน
มาตรานตรงกับคากลาวของ  กรอนลันด  (.    1976  :  119)  กลาววาความเชื่อม่ันของ
แบบทดสอบข้นอยูกับคาความแรรวนของคะแนนจากการทดสอบนั้น  คือ  าคะแนนสอบมีความ
แรรวนมาก  จะทาหคาความคลาดเคลื่อนมาตรานนการวัดต่า  แตจะทาหคาความเชื่อม่ันของ
แบบทดสอบสูง สอดคลองกับผลการศกาของภัทราวดี  ศรีสุวรรณ  (2553  :  65)  สรางแบบทดสอบ
วินิจฉัยขอบกพรองจานวน  5 ฉบับ  พบคาความคลาดเคลื่อนมาตรานตามลาดับคือ  1.62, 1.18,1.19, 
1.15,  และ .79  
  6.  ความเท่ียงตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยท้ัง  5  ฉบับ 
   จากการตรวจสอบความเท่ียงตรงตามเนื้อหาของแบบทดสอบวินิจฉัยท้ัง  5  ฉบับโดย
ชการพิจารณาของผูเชี่ยวชา  รากวาจุดระสงคเชิงพติกรรมท่ีเขียนไวสอดคลองกับเนื้อหาและ
ขอสอบแตละขอท่ีสรางข้นวัดไดตรงกับจุดระสงคเชิงพติกรรมท่ีตองการวัดโดยความเท่ียงตรงระหวาง
จุดระสงคเชิงพติกรรมกับเนื้อหามีคาระหวาง .801.00  ดังนั้นแบบทดสอบวินิจฉัยท่ีผูวิจัยสรางข้น
ท้ัง  5  ฉบับ มีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา  สอดคลองกับ กิติยารัตน  (2545  :  102-107)   
สุรพรรณ  วีระสอน  (2551  :  1)  ภัทราวดี  ศรีสุวรรณ  (2553  :  80-82)  และสมศรี  ไชยชมพู  
(2546  :  104-106)  ท่ีกลาววาแบบทดสอบวินิจฉัยตองสรางสอดคลองกับจุดระสงคเชิงพติกรรม  
คาามตองวัดไดตามจุดระสงคท่ีตองการทราบ   
  7.  ผลการวิเคราะหหาขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียนจากการทดสอบผลการ
วิเคราะหหาขอบกพรองทางการเรียนท่ีสงผลตอการตอบขอสอบผิดของนักเรียน  ่งลวนแลวมาจากการ
วิเคราะหคาตอบของนักเรียนท่ีสอบไมผานเกณนการทาแบบทดสอบเพ่ือสารวจท้ังสิ้น  นแตละฉบับ
แบบทดสอบยังมีขอบกพรองท่ีแตกตางกันไ  เพราะแตละฉบับจะวัดเนื้อหาและจุดระสงคท่ีแตกตาง
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กัน  มีคาคามยากงายแกางกันนบางบับลท่ีดากการ เคราะหหาอบกพรองทาง 
การเรียนนี้มีคามสาคัเนอยางย่งอการัดการเรียนการสอนหเหมาะสมกับนักเรียนและคน และ 
เนแนทางนการัดการเรียนการสอนอมเสรมหรงด  สามารแกอบกพรองทางการเรียน
หกับเรียนดเนรายบคคล สอดคลองกับงานัยอง นท  . 14  4   ท่ีดพันา
แบบทดสอบนัยชาคาสรระดับชั้นระมกาที่  พบา แบบทดสอบนัยท่ีสราง้น
นั้นมีระยชนมากสามารเคราะหอบกพรองทางการเรียนองนักเรียนด 
 
 
 การัยครั้งนี้มีดมงหมายเพ่ือการพันาแบบทดสอบนัยทางการเรียนทยาาสร  
เรื่องแรงและพลังงาน  สาหรับชั้นมัยมกาท่ี 1  าคเรียนท่ี    การกา  1  องรงเรียน
สังกัดสานักงานเพ้ืนท่ีการการอยเอด เ  1  านน  4  คน  ากรงเรียน 1 รง  ัยอ
เสนอแนะดังนี้ 
  1.  ดานการนาลการัยช 
   1.1  กาคมือทดสอบและบัามอยางเครงครัด 
   1.  ครนาแบบทดสอบชหลังการเรียนการสอนเรื่องแรงและพลังงาน 
   1.  ครแงลการสอบและดบกพรองหนักเรียนทราบดยเรเพราะครสอนะด
สอนอมเสรมและแกดบกพรองหกับนักเรียนดรงด 
   1.4  หากทดสอบกับนักเรียน  ท่ีเรียนเรื่องแรงและพลังงานมานาน  ครแงนักเรียน
ลงหนากอนการสอบเพ่ือหนักเรียนดเรียมัและทบทนกอนสอบ 
  .  นการัยครั้งอ 
   .1  ครมีการสรางแบบทดสอบนัยอบกพรองนการเรียนเรื่องอ่ืน  ระดับชั้นอ่ืน
นชาอ่ืน   ดยเพาะเนื้อหาชาท่ีเนทักะพ้ืนานหมาก้น 
   .  ครแยกเนื้อหาการัยออกเนเรื่องยอย   เนแบบทดสอบบับยอย  
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