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บทคััดย่่อ

﻿﻿				    การวิิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อ 1) เปรีียบเทีียบทัักษะการพููดภาษาอาหรัับของนัักเรีียน ระหว่่างก่่อนเรีียนรู้้�
และหลัังเรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน 2) เปรีียบเทีียบเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับ        
ของนัักเรีียน ระหว่่างก่่อนเรีียนรู้้�และหลัังเรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน ตััวอย่่างในการวิิจััย 
คืือ นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4/6 จำนวน 32 คน ได้้มาจากการสุ่่�มอย่่างง่่าย (Simple Random Sampling)                
ด้้วยการจัับฉลาก เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ศึึกษาวิิจััย คืือ 1) แผนการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน 2) แบบทดสอบ    
การวััดทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ และ 3) แบบวััดเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับ วิิเคราะห์์ข้้อมููลโดยใช้้โปรแกรม
คอมพิิวเตอร์์สำเร็็จรููป โดยมีีสถิิติิพื้้�นฐาน ได้้แก่่ 1) ค่่าเฉลี่่�ย ( ) และ 2) ค่่าส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) สถิิติิที่่�ใช้้
ทดสอบสมมติิฐาน คืือ t-test for Dependent Samples 							     
						ผ      ลการวิิจััย พบว่่า 										        
							       1) นัักเรีียนที่่�เรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานมีีทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ             
ทั้้�งในภาพรวมและในทุุกองค์์ประกอบสููงกว่่าก่่อนเรีียนรู้้�อย่่างมีีนััยสำคััญที่่�ระดัับ .01 และ 				  
							       2) นัักเรีียนที่่�เรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานมีีเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับ
หลัังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนรู้้�อย่่างมีีนััยสำคััญที่่�ระดัับ .01

คำสำคััญ: การจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน, ทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ, เจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับ
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Abstract 	

				    This research aimed to: 1) compare the Arabic speaking skills of Grade 10 students before and 

after learning through simulation-based learning, and 2) compare the attitudes toward learning Arabic 

of Grade 10 students before and after learning through simulation-based learning. The sample           

consisted of 32 Grade 10 students from Class 4/6, selected through simple random sampling using a 

lottery method. The research instruments used in this study included: 1) simulation-based learning 

lesson plans, 2) an Arabic speaking skills test, and 3) an attitude scale toward learning Arabic. Data 

were analyzed using a statistical software program. The basic statistics employed in the analysis were 

mean ( ), and standard deviation (S.D.), while the statistic used for hypothesis testing was a t-test 

for dependent samples. 										        

						      The results of the research revealed that: 							     

								        1) students who learned through simulation-based learning had significantly higher 

Arabic speaking skills, both overall and in each component, after learning than before learning, at the 

.01 level of significance; and 										        

								        2) students who learned through simulation-based learning had significantly higher 

attitudes toward learning Arabic after learning than before learning, at the .01 level of significance.

Keywords: Simulation-Based Learning,  Arabic Speaking Skills, Attitudes Toward Learning Arabic 

*Corresponding Author								      
	 1-5Faculty of Education, Prince of Songkla University
	 6 Faculty of Islamic Sciences, Prince of Songkla University



ปีที่ 9 ฉบับที่ 30 มีนาคม-เมษายน 2569วารสาร เทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา         
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม

54

ฉบับัร่่าง
บทนำ
	 ภาษาอาหรัับนัับเป็็นมรดกทางภาษาและวรรณกรรมที่่�ยิ่่�งใหญ่่ของโลกอีีกภาษาหนึ่่�ง เนื่่�องจากเป็็นภาษาที่่�จััดอยู่่�

ในกลุ่่�มภาษาตระกูลูเซมิติิิกที่่�มีกีารใช้้ทางวรรณกรรมที่่�ยาวนานและโดดเด่น่ของโลก อีีกทั้้�งเป็น็ภาษาที่่�ใช้้ในชนชาติอิาหรับั 

และชาวมุสุลิิมทั่่�วโลก ตลอดจนเป็น็ภาษาของเอกสารทางศาสนาและวัฒันธรรมของอิสิลาม ในอดีีตภาษาอาหรัับมีีบทบาท

สำคััญในการถ่่ายทอดความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ คณิิตศาสตร์์ และปรััชญาไปยัังโลกตะวัันตก (Ryding, 2005) ปััจจุุบััน

ภาษาอาหรัับได้้รับการยอมรับในระดัับสากลโดยมีีการใช้้กัันอย่่างกว้้างขวาง ซึ่่�งไม่่ได้้ใช้้เพีียงแค่่ชนชาติิอาหรัับเท่่านั้้�น 

เน่ื่�องจากภาษาอาหรัับเป็็นหนึ่่�งในหกภาษาราชการขององค์์การสหประชาชาติิ โดยมีีการรัับรองในสมััชชาใหญ่่ผ่่านมติ

เมื่่�อวัันที่่� 18 ธัันวาคม ค.ศ. 1973 (United Nations, n.d.) นอกจากนี้้� ในเชิิงภาษาศาสตร์์ภาษาอาหรัับยัังมีีเอกลัักษณ์์

เฉพาะด้้านระบบเสีียงของตััวอัักษร 28 ตััวที่่�มีีแหล่่งกำเนิิดเสีียงที่่�ต่่างกััน โดยตััวอัักษรแต่่ละตััวสามารถเปลี่่�ยนแปลง     

รููปแบบได้้ตามตำแหน่่งในคำ และเป็็นภาษาที่่�ไม่่เปลี่่�ยนแปลงไปตามกาลเวลาและกลุ่่�มชน เป็็นภาษาที่่�มีีความหมาย     

อย่่างละเอีียดลึึกซึ้้�ง (ธราดล นาคนาวา และวาริิทร์์พร ฟัันเฟื่่�องฟูู, 2562) ดัังนั้้�น การศึึกษาภาษาอาหรัับจึึงนัับเป็็นการพััฒนา

ทรััพยากรมนุุษย์์ที่่�มีีนััยสำคััญ ทั้้�งในด้้านการเข้้าถึึงองค์์ความรู้้�ทางภาษา วรรณกรรม และบริิบททางวััฒนธรรมของโลก

อาหรัับ ตลอดจนการเสริิมสร้้างศัักยภาพด้้านการสื่่�อสารและความร่่วมมืือในระดัับนานาชาติิในบริิบทสัังคมโลกปััจจุุบััน 

	จ ากความสำคััญดัังกล่่าวข้้างต้้น กระทรวงศึึกษาธิิการ (2546) ได้้กำหนดมาตรฐานการจััดการเรีียนรู้้�ในรายวิิชา

ภาษาอาหรัับในหลัักสููตรอิิสลามศึึกษา พ.ศ. 2546 ฉบัับปรัับปรุุง พ.ศ. 2555 โดยสรุุปใจความสำคััญได้้ว่่า ต้้องมีีเข้้าใจ

กระบวนทั้้�ง 4 ได้้แก่่ ฟััง พููด อ่่าน และเขีียน โดยเห็็นคุุณค่่าของการใช้้ภาษาอาหรัับเพื่่�อการเรีียนรู้้�ที่่�มีีความหมาย           

เพื่่�อตีีความบทบัญญััติิอิิสลามได้้อย่่างเข้้าใจ ด้้วยเหตุุนี้้� ครููจึึงต้้องปรัับบทบาทจากการเป็็นผู้้�ถ่่ายทอดความรู้้�โดยตรง        

มาเป็น็ผู้้�สนับัสนุนุและผู้้�กระตุ้้�นแทน เพ่ื่�อเสริมิสร้้างประสบการณ์์การเรีียนรู้้�ที่่�มีคีวามหมายให้้แก่น่ักัเรีียน โดยอาศัยัเทคนิคิ

และรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ที่่�หลากหลาย เพื่่�อตอบสนองต่่อความต้้องการของนัักเรีียนและเป้้าหมายของหลัักสููตร 

นอกจากน้ี้� การพััฒนาทัักษะสำคััญที่่�ช่่วยให้้นักเรีียนสามารถนำความรู้้�มาใช้้ได้้อย่่างมีีประสิิทธิิภาพและเกิิดประโยชน์

สููงสุุด คืือ ทัักษะการพููด เน่ื่�องจากการพููดเป็็นเคร่ื่�องมืือหลัักในการส่ื่�อสาร ซึ่่�งถืือเป็็นเป้้าหมายสำคััญของการใช้้ภาษา

อาหรัับในหลากหลายมิิติิ 

	 อย่่างไรก็็ตาม การเรีียนรู้้�ภาษาอาหรัับของนัักเรีียนที่่�ไม่่ใช่่เจ้้าของภาษา มัักมีีข้้อจำกััดในด้้านการพููด                       

แม้้ในประเทศไทยก็็ตาม เนื่่�องจากยัังคงไม่่มีีการมุ่่�งเน้้นการฝึึกฝนทัักษะการพููดมากเท่่าที่่�ควร โดยครููมัักให้้ความสำคััญ

กัับการเรีียนรู้้�ในด้้านหลัักไวยากรณ์์และการจดจำโครงสร้้างทางภาษามากกว่่า ส่่งผลให้้นัักเรีียนมีีโอกาสน้้อยมากในการ

ฝึึกพููดภาษาอาหรัับ ซึ่่�งสอดคล้้องกัับการสััมภาษณ์์ของผู้้�วิิจััย ที่่�ได้้สััมภาษณ์์ครููภาษาอาหรัับ 2 ท่่าน ทั้้�งครููชาวไทย และ

ชาวต่่างชาติิที่่�สอนในโรงเรีียนของผู้้�วิิจััย พบว่่า ทั้้�ง 2 ท่่านให้้ความเห็็นตรงกัันว่่า การเรีียนรู้้�ภาษาอาหรัับของนัักเรีียน    

ยังัขาดทักัษะการพููด เนื่่�องจากกระบวนการจัดัการเรีียนรู้้�ยังัไม่เ่อื้้�อต่่อการพััฒนาทักัษะการพููดเท่า่ที่่�ควร จึงึทำให้้นักัเรีียน

ยัังขาดทัักษะดัังกล่่าวมากกว่่าทัักษะอื่่�น ๆ และสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของชนกัันต์์ วงษ์์สัันต์์ และคณะ (2565) ที่่�ชี้้�ให้้เห็็นว่่า 

กระบวนการเรีียนรู้้�ในสถาบันัการศึึกษาที่่�สอนตามหลักัสูตูรอิสิลามศึกึษาส่ว่นใหญ่ ่มักัเน้้นการเรีียนการสอนแบบบรรยาย 

ส่่งผลให้้นัักเรีียนไม่่สามารถพััฒนาทัักษะที่่�สำคััญในศตวรรษที่่� 21 ได้้ดีีเท่่าที่่�ควร โดยเฉพาะทัักษะการพููด ซึ่่�งสอดคล้้อง

กัับงานวิิจััยของอัับดุุลรอแม สุุหลง (2563) ที่่�ชี้้�ให้้เห็็นว่่า วิิธีีการสอนแบบดั้้�งเดิิมที่่�เน้้นการบรรยายและการถ่่ายทอดความรู้้�       

จากครููเพีียงฝ่่ายเดีียว ส่่งผลให้้นัักเรีียนขาดทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ รู้้�สึึกเบื่่�อหน่่าย และขาดแรงจููงใจในการเรีียนภาษาอาหรัับ 

	จ ากสภาพปััญหาดัังกล่่าวทั้้�งหมด ทั้้�งจากการสััมภาษณ์์ครูู และจากศึึกษาจากเอกสารงานวิิจััย มีีหลายรููปแบบ

การจััดการเรีียนรู้้�ส่่งผลในการพััฒนาทัักษะการพููดภาษาอาหรัับที่่�นัักเรีียนยัังขาดไป ได้้แก่่ การใช้้ห้้องเรีียนกลัับ 

(Aburezeq, 2019) การใช้ก้ารวิธิีีการสอนแบบจิตินาการนำทาง (Al-Zahrani, 2022)  การใช้้กิจิกรรมการแสดงบทบาท

สมมติิ (Farihah, 2023) การใช้้โครงงานเป็็นฐานการเรีียนรู้้� (Rahmah, 2024) และสุุดท้้ายการใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน

การเรีียนรู้้� (Musa et al, 2024) 
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	 สำหรัับการทบทวนแนวทางการจััดการเรีียนรู้้�ที่่�มีีผลต่่อการพััฒนาทัักษะการพููดภาษาอาหรัับที่่�กล่่าวมาข้้างต้้น

ทั้้�งหมด ผู้้�วิิจััยได้้พิิจารณาเห็็นว่่า การจััดการเรีียนรู้้�ในรููปแบบต่่าง ๆ แม้้จะมีีการส่่งเสริิมการทำงานร่่วมกัันของนัักเรีียน 

และการพััฒนาทัักษะด้้านภาษาอาหรัับในการพููดได้้ในระดัับหนึ่่�ง แต่่ยัังคงมีีข้้อจำกััดในด้้านการเชื่่�อมโยงเนื้้�อหาการเรีียนรู้้�

กัับบริิบทสถานการณ์์ที่่�จะนำไปใช้้จริิง เม่ื่�อพิิจารณาจากปััญหาของนัักเรีียนที่่�ยัังขาดการฝึึกพููดภาษาอาหรัับ ผู้้�วิิจััยจึึง

เลืือกการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานมาใช้้ เพื่่�อพััฒนาทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ และเจตคติิต่่อการเรีียน

ภาษาอาหรัับของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียนจงรัักสััตย์์วิิทยา จัังหวััดปััตตานีี เนื่่�องจากเป็็นการเปิิดโอกาสให้้

นัักเรีียนได้้ฝึึกฝนทัักษะการพููดในบริิบทที่่�ใกล้้เคีียงกัับสถานการณ์์จริิง ซึ่่�งช่่วยให้้นัักเรีียนสามารถนำความรู้้�ไปประยุุกต์์

ใช้้ได้้อย่่างเป็็นธรรมชาติิ

วััตถุุประสงค์์การวิิจััย
	 1. เพื่่�อเปรีียบเทีียบทัักษะการพููดภาษาอาหรัับของนัักเรีียน ระหว่่างก่่อนเรีียนรู้้�และหลัังเรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการ

เรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน 

	 2. เพื่่�อเปรีียบเทีียบเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับของนัักเรีียน ระหว่่างก่่อนเรีียนรู้้�และหลัังเรีียนรู้้�ผ่่านการ

จััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน

ขอบเขตการวิิจััย
	 1. ประชากรที่่�ใช้้ศึึกษาครั้้�งนี้้� คืือ นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4 ที่่�กำลัังศึึกษาในปีีการศึึกษา 2568 โรงเรีียน      

จงรัักสััตย์์วิิทยา จัังหวััดปััตตานีี ที่่�เรีียนในรายวิิชาภาษาอาหรัับ จำนวน 4 ห้้อง รวมนัักเรีียนจำนวนทั้้�งสิ้้�น 168 คน 

เนื่่�องจากทั้้�ง 4 ห้้องมีีการคละระดัับความสามารถของนัักเรีียนใกล้้เคีียงกััน

	 2. ตััวอย่่างที่่�ใช้้ศึึกษาครั้้�งนี้้� คืือ นัักเรีียนห้้อง 4/6 รวมนัักเรีียนจำนวนทั้้�งสิ้้�น 32 คน ได้้มาจากการสุ่่�มอย่่างง่่าย 

(Simple Random Sampling) ด้้วยการจัับฉลาก และกำหนดให้้ห้้องเรีียนเป็็นหน่่วยของการสุ่่�ม 

	 3. ตััวแปรที่่�ศึึกษา

		  3.1 ตััวแปรต้้น คืือ การจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน

		  3.2 ตััวแปรตาม คืือ ทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ และเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับ

	 4. นิิยามศััพท์์เฉพาะ

		  4.1 ทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ หมายถึึง ความสามารถในการใช้้ภาษาอาหรัับทางด้้านการพููด เพื่่�อถ่่ายทอด

แนวคิดิ ความรู้้�สึกึ และข้้อมูลูในลักัษณะที่่�เหมาะสมตามสถานการณ์ใ์นชีีวิติประจำวันั วัดัได้้จากแบบทดสอบการวัดัทักัษะ

การพููดภาษาอาหรัับ มีีลัักษณะเป็็นการทดสอบแบบปฏิิบััติิ เป็็นคำถามที่่�ใช้้ในการโต้้ตอบสนทนาระหว่่างกัันของครูู        

กัับนัักเรีียนครอบคลุุม 3 สถานการณ์์ที่่�ใช้้จััดการเรีียนรู้้� สถานการณ์์ละ 4 ข้้อ รวมจำนวนทั้้�งสิ้้�น 12 ข้้อ เกณฑ์์การให้้

คะแนนเป็็นแบบรููบริิก (Scoring Rubric) ประกอบด้้วย 4 ประเด็็น ได้้แก่่ 1) ความคล่่องแคล่่วในการพููด 2) ความถููกต้้อง      

ของโครงสร้้างประโยค 3) การเลืือกใช้้คำศััพท์์ และ 4) การออกเสีียงที่่�ชััดเจน

		  4.2 เจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับ หมายถึึง ความรู้้�สึึกนึึกคิิด ความเชื่่�อ และท่่าทีีพฤติิกรรมของนัักเรีียน  

ที่่�มีีต่อ่การเรีียนภาษาอาหรัับ ซึ่่�งวัดัได้้จากแบบวััดเจตคติิต่อ่การเรีียนภาษาอาหรัับ มีีลักัษณะเป็็นแบบมาตราประเมิินค่า่ 

5 ระดัับตามวิิธีีของลิิเคิิร์์ต (Likert’s Scale) จำนวนข้้อคำถาม 20 ข้้อ

		  4.3 การจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน หมายถึึง การจััดกิิจกรรมในการเรีียนรู้้� ที่่�มุ่่�งเน้้นการเชื่่�อมโยง

เนื้้�อหาการเรีียนกัับการจำลองจากสถานการณ์์จริิงเข้้าด้้วยกััน ผ่่านการลงมืือปฏิิบััติิและการตััดสิินใจด้้วยตนเอง ประกอบด้้วย 

4 ขั้้�นตอน (Standsklev, 1974; Sturtridge, 1977; ชาญชััย ยมดิิษฐ์์, 2548; ยุุพิิน บุุญชููวงศ์์, 2556; ทิิศนา แขมมณีี, 

2567) ได้้แก่่ 
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ฉบับัร่่าง
		ขั้้  �นที่่� 1 ขั้้�นเตรีียม คืือ กำหนดสถานการณ์ ์แบ่ง่หน้้าที่่�ของนักัเรีียน และร่ว่มกันัออกแบบกิจิกรรมในการจัดัการ

เรีียนรู้้� 

		ขั้้  �นที่่� 2 ขั้้�นแนะแนว คืือ ครูใูห้้คำแนะนำเกี่่�ยวกับัสิ่่�งที่่�นักัเรีียนควรทำตามหน้้าที่่�ที่่�ได้้รับัในสถานการณ์ท์ี่่�กำหนด 

ทั้้�งคำศััพท์์ ประโยค และแนวทางการใช้้ภาษาที่่�เหมาะสม 

		ขั้้  �นที่่� 3 ขั้้�นดำเนิินการ คืือ นัักเรีียนลงมืือปฏิิบััติิตามสถานการณ์์ที่่�กำหนด และครููคอยสัังเกตและบัันทึึก

พฤติิกรรมของนัักเรีียนเพื่่�อนำไปวิิเคราะห์์ร่่วมกัับนัักเรีียน 

		ขั้้  �นที่่� 4 ขั้้�นสรุุปผลและสะท้้อนคิดิ คืือ ครูนูำสิ่่�งที่่�จดบัันทึกึมาวิเิคราะห์ร์่ว่มกับันักัเรีียน และให้้นักัเรีียนสะท้้อน

ความคิิดเกี่่�ยวกัับสิ่่�งที่่�ได้้เรีียนรู้้�จากสถานการณ์์ พร้้อมระบุุสิ่่�งที่่�ควรปรัับปรุุงหรืือปฏิิบััติิหากต้้องนำไปใช้้ในชีีวิิตจริิง 

	 5. กรอบแนวคิิดในการวิิจััยครั้้�งนี้้� ผู้้�วิิจััยดำเนิินการวิิจััย โดยใช้้การจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานที่่�ได้้

สัังเคราะห์์มาจากแนวคิิดการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานของนัักวิิชาการ 5 ท่่าน เป็็นการจััดการเรีียนรู้้�    

แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน 4 ขั้้�นตอน ได้้แก่่ 1) ขั้้�นเตรีียม 2) ขั้้�นแนะแนว 3) ขั้้�นดำเนิินการ และ 4) ขั้้�นสรุุปผลและสะท้้อนคิิด       

เพื่่�อพััฒนาทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ และเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4 ดัังภาพ

ภาพ กรอบแนวคิิดในการวิิจััย

วิิธีีดำเนิินการวิิจััย
	 1.ระเบีียบวิธิีีวิจิัยัที่่�ใช้ศ้ึกึษาครั้้�งนี้้� คืือ แบบแผนวิจิัยัขั้้�นเบื้้�องต้้น (Pre-Experimental Research) โดยดำเนินิการ

ทดลองเป็็นแบบการจััดกระทำกลุ่่�มเดีียว มีีลักัษณะในการทดลองเป็็นการทดสอบก่่อนเรีียนรู้้�และหลัังเรีียนรู้้� (One Group 

Pretest-Posttest Design) 

	 2. เครื่่�องมืือวิิจััยที่่�ใช้้ศึึกษาครั้้�งนี้้� ผู้้�วิิจััยแบ่่งเครื่่�องมืือเป็็น 3 ชนิิด โดยมีีรายละเอีียด ดัังนี้้� 

		  2.1 แผนการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน ในรายวิิชาภาษาอาหรัับจำนวน 3 สถานการณ์์ ได้้แก่่ 

1) การจ่่ายตลาด 2) การเดิินทาง และ 3) การเข้้าพัักโรงเเรม สถานการณ์์ละ 1 แผน แผนละ 4 ชั่่�วโมง รวมทั้้�งสิ้้�น 3 แผน 

12 ชั่่�วโมง แต่่ละแผนประกอบด้้วย 4 ขั้้�นตอน ได้้แก่่ 1) ขั้้�นเตรีียม 2) ขั้้�นแนะแนว 3) ขั้้�นดำเนิินการ และ 4) ขั้้�นสรุุปผล

และสะท้้อนคิด ผลจากการหาคุณุภาพ พบว่า่ การหาคุณุภาพแผนการจัดัการเรีียนรู้้�จากผู้้�เชี่่�ยวชาญมีีค่า่เฉลี่่�ยรวมทั้้�งหมด

ของแผนการจััดการเรีียนรู้้� ( ) เท่่ากัับ 4.91 และส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ 0.07 ซึ่่�งแต่่ละองค์์ประกอบ    

มีีค่่าเฉลี่่�ยตั้้�งแต่่ 4.83 – 5.00 แสดงให้้เห็็นว่่า องค์์ประกอบในแผนการจััดการเรีียนรู้้�ทั้้�งหมดมีีความเหมาะสมอยู่่�ที่่�ระดัับ

มากที่่�สุุด ซึ่่�งถืือว่่าอยู่่�ในเกณฑ์์ที่่�ยอมรัับได้้ 

		  2.2 แบบทดสอบการวััดทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ มีีลัักษณะเป็็นการทดสอบแบบปฏิิบััติิ เป็็นคำถามที่่�ใช้้    

ในการโต้้ตอบสนทนาระหว่่างกัันของครููกัับนัักเรีียนครอบคลุุม 3 สถานการณ์์ ได้้แก่่ 1) การจ่่ายตลาด 2) การเดิินทาง 

ตัวแปรตาม

1. ทักษะการพูดภาษาอาหรับ

	 1.1 ความคล่องแคล่วในการพูด 

	 1.2 ความถูกต้องของโครงสร้างประโยค 

	 1.3 การเลือกใช้คำ�ศัพท ์

	 1.4 การออกเสียงที่ชัดเจน

2. เจตคติต่อการเรียนภาษาอาหรับ

ตัวแปรต้น

การจัดการเรียนรู้แบบใช้สถานการณ์เป็นฐาน 4 ขั้นตอน 

(Standsklev, 1974; Sturtridge, 1977; ชาญชัย ยมดิษฐ์, 

2548; ยุพิน บุญชูวงศ์, 2556; ทิศนา แขมมณี, 2567) 

ได้แก่

	 1) ขั้นเตรียม

	 2) ขั้นแนะแนว

	 3) ขั้นดำ�เนินการ

	 4) ขั้นสรุปผลและสะท้อนคิด

ตัวแปรตาม

     1. ทักษะการพูดภาษาอาหรับ

	 1.1 ความคล่องแคล่วในการพูด 

	 1.2 ความถูกต้องของโครงสร้างประโยค 

	 1.3 การเลือกใช้คำ�ศัพท์ 

	 1.4 การออกเสียงที่ชัดเจน

      2. เจตคติต่อการเรียนภาษาอาหรับ
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ฉบับัร่่าง
		ขั้้  �นที่่� 1 ขั้้�นเตรีียม คืือ กำหนดสถานการณ์ ์แบ่ง่หน้้าที่่�ของนักัเรีียน และร่ว่มกันัออกแบบกิจิกรรมในการจัดัการ

เรีียนรู้้� 

		ขั้้  �นที่่� 2 ขั้้�นแนะแนว คืือ ครูใูห้้คำแนะนำเกี่่�ยวกับัสิ่่�งที่่�นักัเรีียนควรทำตามหน้้าที่่�ที่่�ได้้รับัในสถานการณ์ท์ี่่�กำหนด 

ทั้้�งคำศััพท์์ ประโยค และแนวทางการใช้้ภาษาที่่�เหมาะสม 

		ขั้้  �นที่่� 3 ขั้้�นดำเนิินการ คืือ นัักเรีียนลงมืือปฏิิบััติิตามสถานการณ์์ที่่�กำหนด และครููคอยสัังเกตและบัันทึึก

พฤติิกรรมของนัักเรีียนเพื่่�อนำไปวิิเคราะห์์ร่่วมกัับนัักเรีียน 

		ขั้้  �นที่่� 4 ขั้้�นสรุปุผลและสะท้้อนคิดิ คืือ ครูนูำสิ่่�งที่่�จดบัันทึกึมาวิเิคราะห์์ร่ว่มกับันักัเรีียน และให้้นักเรีียนสะท้้อน

ความคิิดเกี่่�ยวกัับสิ่่�งที่่�ได้้เรีียนรู้้�จากสถานการณ์์ พร้้อมระบุุสิ่่�งที่่�ควรปรัับปรุุงหรืือปฏิิบััติิหากต้้องนำไปใช้้ในชีีวิิตจริิง 

	 5. กรอบแนวคิิดในการวิิจััยครั้้�งนี้้� ผู้้�วิิจััยดำเนิินการวิิจััย โดยใช้้การจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานที่่�ได้้

สัังเคราะห์์มาจากแนวคิิดการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานของนัักวิิชาการ 5 ท่่าน เป็็นการจััดการเรีียนรู้้�    

แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน 4 ขั้้�นตอน ได้้แก่่ 1) ขั้้�นเตรีียม 2) ขั้้�นแนะแนว 3) ขั้้�นดำเนิินการ และ 4) ขั้้�นสรุุปผลและสะท้้อนคิิด       

เพื่่�อพััฒนาทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ และเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4 ดัังภาพ

ภาพ กรอบแนวคิิดในการวิิจััย

วิิธีีดำเนิินการวิิจััย
	 1.ระเบีียบวิธิีีวิจิัยัที่่�ใช้ศ้ึกึษาครั้้�งนี้้� คืือ แบบแผนวิจิัยัขั้้�นเบื้้�องต้้น (Pre-Experimental Research) โดยดำเนินิการ

ทดลองเป็็นแบบการจัดักระทำกลุ่่�มเดีียว มีีลักัษณะในการทดลองเป็็นการทดสอบก่่อนเรีียนรู้้�และหลัังเรีียนรู้้� (One Group 

Pretest-Posttest Design) 

	 2. เครื่่�องมืือวิิจััยที่่�ใช้้ศึึกษาครั้้�งนี้้� ผู้้�วิิจััยแบ่่งเครื่่�องมืือเป็็น 3 ชนิิด โดยมีีรายละเอีียด ดัังนี้้� 

		  2.1 แผนการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน ในรายวิิชาภาษาอาหรัับจำนวน 3 สถานการณ์์ ได้้แก่่ 

1) การจ่่ายตลาด 2) การเดิินทาง และ 3) การเข้้าพัักโรงเเรม สถานการณ์์ละ 1 แผน แผนละ 4 ชั่่�วโมง รวมทั้้�งสิ้้�น 3 แผน 

12 ชั่่�วโมง แต่่ละแผนประกอบด้้วย 4 ขั้้�นตอน ได้้แก่่ 1) ขั้้�นเตรีียม 2) ขั้้�นแนะแนว 3) ขั้้�นดำเนิินการ และ 4) ขั้้�นสรุุปผล

และสะท้้อนคิด ผลจากการหาคุณุภาพ พบว่า่ การหาคุณุภาพแผนการจััดการเรีียนรู้้�จากผู้้�เชี่่�ยวชาญมีีค่า่เฉลี่่�ยรวมทั้้�งหมด

ของแผนการจััดการเรีียนรู้้� ( ) เท่่ากัับ 4.91 และส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ 0.07 ซึ่่�งแต่่ละองค์์ประกอบ    

มีีค่่าเฉลี่่�ยตั้้�งแต่่ 4.83 – 5.00 แสดงให้้เห็็นว่่า องค์์ประกอบในแผนการจััดการเรีียนรู้้�ทั้้�งหมดมีีความเหมาะสมอยู่่�ที่่�ระดัับ

มากที่่�สุุด ซึ่่�งถืือว่่าอยู่่�ในเกณฑ์์ที่่�ยอมรัับได้้ 

		  2.2 แบบทดสอบการวััดทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ มีีลัักษณะเป็็นการทดสอบแบบปฏิิบััติิ เป็็นคำถามที่่�ใช้้    

ในการโต้้ตอบสนทนาระหว่่างกัันของครููกัับนัักเรีียนครอบคลุุม 3 สถานการณ์์ ได้้แก่่ 1) การจ่่ายตลาด 2) การเดิินทาง 

ตัวแปรตาม

1. ทักษะการพูดภาษาอาหรับ

	 1.1 ความคล่องแคล่วในการพูด 

	 1.2 ความถูกต้องของโครงสร้างประโยค 

	 1.3 การเลือกใช้คำ�ศัพท ์

	 1.4 การออกเสียงที่ชัดเจน

2. เจตคติต่อการเรียนภาษาอาหรับ

และ 3) การเข้้าพัักโรงแรม สถานการณ์์ละ 4 ข้้อ รวมจำนวนทั้้�งสิ้้�น 12 ข้้อ เกณฑ์์การให้้คะแนนเป็็นแบบรููบริิก (Scoring 

Rubric) ประกอบด้้วย 4 ประเด็น็ ได้้แก่ ่1) ความคล่อ่งแคล่ว่ในการพูดู 10 คะแนน 2) ความถูกูต้้องของโครงสร้้างประโยค 

5 คะแนน 3) การเลืือกใช้้คำศััพท์์ 5 คะแนน และ 4) การออกเสีียงที่่�ชััดเจน 10 คะแนน รวมทั้้�งสิ้้�น 30 คะแนน                

ผลจากการหาคุุณภาพ พบว่่า การหาคุุณภาพแบบทดสอบจากผู้้�เชี่่�ยวชาญมีีค่่าดััชนีีความสอดคล้้อง (IOC) เท่่ากัับ 1.00 

ในทุุกข้้อคำถาม ซึ่่�งถืือว่่าอยู่่�ในเกณฑ์์ที่่�ยอมรัับได้้ และการหาคุุณภาพรายข้้อมีีค่่าความยากง่่าย (Difficulty) มีีค่่าตั้้�งแต่่ 

0.31-0.46 และค่่าอำนาจจำแนก (Discrimination) มีีค่่าตั้้�งแต่่ 0.48–0.65 ซึ่่�งถืือว่่าค่่าความยากง่่าย และค่่าอำนาจ

จำแนกตามสููตรของ Whitney and Sabers (1970) อยู่่�ในเกณฑ์์ที่่�ยอมรัับได้้ และมีีค่่าความเชื่่�อมั่่�น (Reliability)            

ทั้้�งฉบัับเท่่ากัับ 0.91 ซึ่่�งถืือว่่าค่่าความเชื่่�อมั่่�นตามสููตรสััมประสิิทธิ์์�แอลฟาของ ครอนบาช (α-Coefficient) อยู่่�ในเกณฑ์์

ที่่�ยอมรัับได้้ 

		  2.3 แบบวัดัเจตคติติ่อ่การเรีียนภาษาอาหรับั มีีลักัษณะเป็น็แบบมาตราประเมินิค่า่ 5 ระดับัตามวิธิีีของลิเิคิริ์ต์ 

(Likert’s Scale) จำนวนข้้อคำถาม 20 ข้้อ เป็็นข้้อความสนัับสนุุนที่่�ชี้้�ถึึงเชิิงนิิมานต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับ 15 ข้้อ และ

ข้้อความต่่อต้้านที่่�ชี้้�ถึึงเชิิงนิิเสธต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับ 5 ผลจากการหาคุุณภาพ พบว่่า การหาคุุณภาพแบบวััดเจตคติิ

จากผู้้�เชี่่�ยวชาญมีีค่่าดััชนีีความสอดคล้้อง (IOC) ) มีีค่่าตั้้�งแต่่ 0.67–1.00 ซึ่่�งถืือว่่าอยู่่�ในเกณฑ์์ที่่�ยอมรัับได้้ และการหา

คุณุภาพรายข้้อมีีค่าอำนาจจำแนก (Discrimination) โดยใช้ว้ิธิีีการทดสอบด้้วยค่า่ t (t-test for Independent Samples) 

จากการใช้้เทคนิิคแบ่่งกลุ่่�ม 25% เป็็นระหว่่างกลุ่่�มสููงและกลุ่่�มต่่ำ (ไพศาล วรคำ, 2561) ทุุกข้้อคำถามมีีค่่า t มากกว่่า 

1.75 ทุุกข้้อ ซึ่่�งถืือว่่าอยู่่�ในเกณฑ์์ที่่�ยอมรัับได้้ และมีีค่่าความเชื่่�อมั่่�น (Reliability) ทั้้�งฉบัับเท่่ากัับ 0.90 ซึ่่�งถืือว่่าค่่า      

ความเชื่่�อมั่่�นตามสููตรสััมประสิิทธิ์์�แอลฟาของ ครอนบาช (α-Coefficient) อยู่่�ในเกณฑ์์ที่่�ยอมรัับได้้ 

	 3. การดำเนิินการวิิจััยครั้้�งนี้้� ผู้้�วิิจััยได้้ดำเนิินวิิจััยภายในภาคเรีียนที่่� 1 ปีีการศึึกษา 2568 ณ  โรงเรีียนจงรัักสััตย์์

วิิทยา จัังหวััดปััตตานีี โดยมีีรายละเอีียดลำดัับขั้้�นตอน ดัังนี้้� 

	 	 3.1 จััดทำหนัังสืือขอความอนุุเคราะห์์ไปยัังผู้้�อำนวยการโรงเรีียนจงรัักสััตย์์วิิทยา เพื่่�อขออนุุเคราะห์์และความร่่วมมืือ   

ในการดำเนิินการเก็็บรวบรวมข้้อมููลในการวิิจััย และจััดเตรีียมเครื่่�องมืือวิิจััยที่่�ผ่่านการตรวจสอบและการหาคุุณภาพ

เรีียบร้้อย 

		  3.2 ปฐมนิเทศนักเรีียนก่อนการวิิจััย เพื่่�อให้้นักเรีียนทราบวััตถุุประสงค์์ในการวิิจััย และให้้นักเรีียนทำการ

ทดสอบก่่อนเรีียน (Pre-test) ด้้วยแบบทดสอบการวััดทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ และทำแบบวััดเจตคติิต่่อการเรีียน

ภาษาอาหรัับ ใช้้เวลา 2 ชั่่�วโมง

		  3.3 ดำเนิินการทดลองกัับกลุ่่�มตััวอย่่างโดยใช้้แผนการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน จำนวน 3 แผน 

แผนละ 4 ชั่่�วโมง รวมทั้้�งสิ้้�น 12 ชั่่�วโมง

		  3.4 ให้้นักเรีียนทำการทดสอบหลัังเรีียน (Post-test) ด้้วยแบบทดสอบการวััดทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ และ

ทำแบบวััดเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับ ใช้้เวลา 2 ชั่่�วโมง 

		  3.5 นำเอาข้้อมููลที่่�ได้้จากแบบทดสอบและแบบวััดเจตคติิไปวิิเคราะห์์ข้้อมููล เพื่่�อหาค่่าเฉลี่่�ย ( ) ส่่วนเบี่่�ยง

เบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบสมมติิฐานการวิิจััย โดยใช้้การหาค่่า t (t-test for Dependent Samples) กัับข้้อมููล

ที่่�ทดสอบระหว่่างก่่อนเรีียนและหลัังเรีียน 

ผลการวิิจััย
	 1. ผลเปรีียบเทีียบทัักษะการพููดภาษาอาหรัับของนัักเรีียน ก่่อนเรีียนรู้้�และหลัังเรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการเรีียนรู้้�      

แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน วััดได้้จากแบบทดสอบการวััดทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ และนำคะแนนที่่�ได้้มาวิิเคราะห์์

ข้้อมููล ด้้วยวิิธีีทางสถิิติิ ดัังตารางที่่� 1
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ฉบับัร่่าง
ตารางที่่� 1 ผลเปรีียบเทีียบทัักษะการพููดภาษาอาหรัับของนัักเรีียน ก่่อนเรีียนรู้้�และหลัังเรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการเรีียนรู้้�	

		  แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน

องค์ประกอบของ
ทักษะการพูดภาษาอาหรับ

df
ก่อนเรียน หลังเรียน

t p-values
S.D. S.D.

1) ความคล่องแคล่วในการพูด (10) 31 4.80 0.92 6.49 0.86 <.01

2) ความถูกต้องของโครงสร้างประโยค (5) 31 2.69 0.54 4.80 0.92 <.01

3) การเลือกใช้คำ�ศัพท์ (5) 31 2.27 0.47 4.62 0.47 <.01

4) การออกเสียงที่ชัดเจน (10) 31 4.95 0.96 8.18 1.26 <.01

รวม (30) 31 14.71 2.81 23.88 2.94 <.01

**มีีนััยสำคััญที่่�ระดัับ (P<.01)

	จ ากตางรางที่่� 1 ผู้้�วิิจััย พบว่่า จำนวนนัักเรีียน 32 คน คะแนนเต็็ม 30 คะแนน นัักเรีียนมีีคะแนนเฉลี่่�ยโดยรวม

ของทักัษะการพูดูภาษาอาหรับัหลังัเรีียนรู้้�ผ่า่นการจัดัการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์เ์ป็น็ฐานเท่า่กับั 23.88 ส่ว่นเบี่่�ยงเบน

มาตรฐานเท่่ากัับ 2.94 ซึ่่�งสููงกว่่าก่่อนเรีียนรู้้�ที่่�มีีคะแนนเฉลี่่�ยโดยรวมของทัักษะการพููดภาษาอาหรัับเท่่ากัับ 14.71         

ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐานเท่่ากัับ 2.81 โดยมีีค่่าสถิิติิ t-test dependent เท่่ากัับ 29.53 และมีีค่่า p-value ต่่ำกว่่า .01 

เมื่่�อพิจิารณาองค์ป์ระกอบของทักัษะการพูดูภาษาอาหรับั 4 ประการ ได้้แก่ ่1) ความคล่อ่งแคล่ว่ในการพูดู 2) ความถูกูต้้อง

ของโครงสร้้างประโยค 3) การเลืือกใช้้คำศััพท์์ และ 4) การออกเสีียงที่่�ชััดเจน พบว่่า ทุุกองค์์ประกอบของทัักษะการพููด

ภาษาอาหรัับหลัังเรีียนรู้้�สููงกว่่าก่่อนเรีียนรู้้�เช่่นเดีียวกััน แสดงให้้เห็็นว่า นัักเรีียนที่่�เรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้

สถานการณ์เ์ป็็นฐานมีีทักัษะการพููดภาษาอาหรัับ ทั้้�งในภาพรวมและในทุกองค์์ประกอบสููงกว่่าก่่อนเรีียนรู้้�อย่่างมีีนัยัสำคััญ

ที่่�ระดัับ .01
	 2. ผลเปรีียบเทีียบเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับของนัักเรีียน ก่่อนเรีียนรู้้�และหลัังเรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการเรีียน
รู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน วััดได้้จากแบบวััดเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับ และนำคะแนนที่่�ได้้มาวิิเคราะห์์ข้้อมููล 
ด้้วยวิิธีีทางสถิิติิ ดัังตารางที่่� 2 

ตารางที่่� 2 ผลเปรีียบเทีียบเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับของนัักเรีียน ก่่อนเรีียนและหลัังเรีียนด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�	

		  แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน

ประเด็น
การเปรียบเทียบ

df S.D. แปลผล t p-values

เจตคติก่อนเรียน 31 2.89 0.65 ระดับปานกลาง 26.25** <.01

เจตคติหลังเรียน 31 4.00 0.53 ระดับมาก

**มีีนััยสำคััญที่่�ระดัับ (P<.01)

	จ ากตางรางที่่� 2 ผู้้�วิิจััย พบว่่า จำนวนนัักเรีียน 32 คน นัักเรีียนมีีคะแนนเฉลี่่�ยเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับ
หลัังเรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานเท่่ากัับ 4.00 ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐานเท่่ากัับ 0.53 หมายถึึง 
นัักเรีียนมีีเจตคติิหลัังเรีียนรู้้�ที่่�ระดัับมาก ซึ่่�งสููงกว่่าก่่อนเรีียนรู้้�ที่่�มีีคะแนนเฉลี่่�ยเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับเท่่ากัับ 
2.89 ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐานเท่่ากัับ 0.65 หมายถึึง นัักเรีียนมีีเจตคติิก่่อนเรีียนรู้้�ที่่�ระดัับปานกลาง โดยมีีค่่าสถิิติิ t-test 
dependent เท่่ากัับ 26.25 และมีีค่่า p-value ต่่ำกว่่า .01 แสดงให้้เห็็นว่่า นัักเรีียนที่่�เรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการเรีียนรู้้�      
แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานมีีเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับหลัังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนรู้้�อย่่างมีีนััยสำคััญที่่�ระดัับ .01
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อภิิปรายผลการวิิจััย
	 1. การเปรีียบเทีียบทัักษะการพููดภาษาอาหรัับของนัักเรีียน ก่่อนเรีียนรู้้�และหลัังเรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการเรีียนรู้้�    

แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน จากผลการวิิจััย สามารถอภิิปรายผลได้้ดัังนี้้� การจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน  

ที่่�ผู้้�วิิจััยพััฒนาขึ้้�น ส่่งผลให้้ทัักษะการพููดภาษาอาหรัับของนัักเรีียนในภาพรวมมีีการพััฒนาการที่่�ดีีขึ้้�นอย่่างชััดเจน            

เมื่่�อพิิจารณาแยกตามองค์์ประกอบของทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ 4 ประการ ได้้แก่่ 1) ความคล่่องแคล่่วในการพููด        

2) ความถูกต้้องของโครงสร้้างประโยค 3) การเลืือกใช้้คำศััพท์ และ 4) การออกเสีียงที่่�ชััดเจน พบว่่า องค์์ประกอบ       

ด้้านโครงสร้้างประโยค คำศััพท์์ และการออกเสีียงมีีคะแนนเฉลี่่�ยหลัังเรีียนสููงขึ้้�นกว่่าก่่อนเรีียน มากกว่่าองค์์ประกอบ  

ด้้านความคล่่องแคล่่ว เน่ื่�องจากลัักษณะการจััดการเรีียนรู้้�ให้้ความสำคััญกัับการเตรีียมความพร้้อมด้้านภาษา                    

ทั้้�งการแนะนำคำศััพท์์ ประโยค และแนวทางการใช้้ภาษาที่่�สอดคล้้องกัับแต่่ละสถานการณ์์ก่่อนเข้้าสู่่�การปฏิิบััติิจริิง        

ส่่งผลให้้นักเรีียนนำความรู้้�ไปใช้้ในการพููดอย่่างถููกต้้อง ชััดเจน และเหมาะสมกับสถานการณ์์มากยิ่่�งขึ้้�น ในขณะที่่�            

องค์ป์ระกอบด้้านความคล่อ่งแคล่ว่ แม้้จะมีคีะแนนหลังัเรีียนเพิ่่�มขึ้้�น แต่ม่ีกีารพัฒันาน้้อยกว่า่องค์ป์ระกอบอีีก 3 ประการ 

เนื่่�องจากความคล่่องแคล่่วในการพููดเป็็นองค์์ประกอบที่่�ต้้องอาศััยระยะเวลาในการฝึึกฝนอย่่างต่่อเน่ื่�อง และการสะสม

ประสบการณ์์การใช้้ภาษา อีีกทั้้�งในช่่วงเริ่่�มต้้นของการปฏิิบััติิจริง นัักเรีียนบางส่่วนยัังมีีความไม่่กล้้าแสดงออกการใช้้  

ภาษาอาหรัับ ส่่งผลให้้การพููดยัังขาดความต่อเน่ื่�อง อย่่างไรก็็ตาม เม่ื่�อมีีการดำเนิินอย่่างต่่อเน่ื่�อง นัักเรีียนเริ่่�มมีี              

ความกล้้าแสดงออกมากขึ้้�น ผลสะท้้อนดังักล่า่ว ชี้้�ให้้เห็น็ว่า่หากมีกีารจัดักิจิกรรมในระยะเวลาที่่�ยาวขึ้้�น ย่อ่มเอื้้�อต่อ่การพัฒันา

ความคล่่องแคล่่วในการพููดภาษาอาหรัับให้้มากขึ้้�นได้้ จึึงสอดคล้้องกัับพื้้�นฐานของการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์

เป็็นฐานที่่�ทำให้้ห้้องเรีียนมีีการสะท้้อนถึึงสถานการณ์์ในชีีวิิตจริิง เปิิดโอกาสให้้นัักเรีียนได้้ตััดสิินใจและรัับผิิดชอบ            

ต่อ่ผลลััพธ์ข์องการกระทำของตนเอง (Jones, 1983) อีีกทั้้�งยังัเปิดิโอกาสให้้นักเรีียนได้้ทดลองพฤติิกรรมและฝึกึฝนทักษะ

ที่่�ต้้องอาศััยการตััดสิินใจในสภาพแวดล้้อมที่่�ปลอดภััย ซึ่่�งช่่วยลดความกังวลและเพิ่่�มความมั่่�นใจในการเผชิญหน้้า             

กัับสถานการณ์์ต่่าง ๆ (ชััยวััฒน์์ สุุทธิิรััตน์์, 2559) ด้้วยเหตุุนี้้� การจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานจึึงสอดคล้้อง

กัับแนวทางการจััดการเรีียนรู้้�ที่่�มีีต่่อทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ 5 ประการ ได้้แก่่ 1) การสอนต้้องเน้้นเรีียนรู้้�                    

ผ่่านสถานการณ์์จริิง 2) การมีีบรรยากาศที่่�ส่่งผลต่่อการพููดอย่่างอิิสระ 3) แนะแนวบางส่่วนของการใช้้ภาษา 4) มีีการ

จััดการเรีียนรู้้�ที่่�เป็็นขั้้�นเป็็นตอน และ 5) มีีการเลืือกหััวข้้อที่่�สร้้างแรงจููงใจ (Al-Shatti, 1996; Al-Laqqani & Al-Hijaili, 

1999; Tu‘aymah, 2004) สำหรัับที่่�กล่่าวไปข้้างต้้นทั้้�งหมด จึึงสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ Musa et al. (2024) ที่่�วิิจััย

เกี่่�ยวกับผลการใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานในการเรีียนรู้้� เพื่่�อพััฒนาการพููดภาษาอาหรัับของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 

พบว่่า นัักเรีียนที่่�เรีียนรู้้�ผ่่านการใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานในการเรีียนรู้้� มีีทักษะการพููดภาษาอาหรัับพััฒนาสููงกว่่าก่่อนใช้้ 

เน่ื่�องจากมีกีารเชื่่�อมโยงการเรีียนรู้้�กับัสถานการณ์์จริงิเข้้าด้้วยกันั นักัเรีียนจึงึได้้ฝึกึฝนการใช้ภ้าษาในบริบิทที่่�เป็น็ธรรมชาติิ 

ซึ่่�งช่ว่ยเสริิมสร้้างทัักษะการส่ื่�อสารได้้อย่่างคล่่องแคล่่ว มีคีวามมั่่�นใจ และมีีความสามารถในการใช้้ภาษาได้้ตามสถานการณ์์

จริิง โดยเฉพาะเรื่่�องการแก้้ไขปััญหาเฉพาะหน้้าว่่าต้้องใช้้คำศััพท์์ใดหรืือประโยคใดในสถานการณ์์จริิง และสอดคล้้องกัับ

งานวิิจััยของ Angelini & García-Carbonell (2024) ที่่�วิิจััยเกี่่�ยวกัับการสอนแบบจำลองสถานการณ์์เพื่่�อพััฒนาทัักษะ

ด้้านการพููดภาษาอัังกฤษของนัักศึึกษาวิิศวกรรมโทรคมนาคมของมหาวิิทยาลััยคาธอลิิกแห่่งวาเลนเซีีย พบว่่า นัักศึึกษา

ที่่�เรีียนจากการใช้้การสอนแบบจำลองสถานการณ์์ มีีทักษะด้้านการพููดสููงกว่่าก่่อนเรีียน และมีีพััฒนาการที่่�เด่่นชััด           

ในทุุกด้้านที่่�ประเมิิน ได้้แก่่ การใช้้คำศััพท์์ การออกเสีียง การใช้้สำนวนที่่�หลากหลาย และไวยากรณ์์ เนื่่�องจากช่่วยให้้

นัักเรีียนฝึึกฝนการใช้้ภาษาได้้ในบริิบทที่่�เป็็นธรรมชาติิสอดคล้้องกัับสถานการณ์์ในชีีวิิตจริิง

	 2. การเปรีียบเทีียบเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับของนัักเรีียน ก่่อนเรีียนรู้้�และหลัังเรีียนรู้้�ผ่่านการจััดการเรีียนรู้้�

แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน จากผลการวิิจััย สามารถอภิิปรายผลได้้ดัังนี้้� การจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน   

ที่่�ผู้้�วิิจััยพััฒนาขึ้้�น ส่่งผลให้้เจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับของนัักเรีียนมีีการพััฒนาการที่่�ดีีขึ้้�นอย่่างชััดเจน เนื่่�องจาก     

มีีการให้้คำแนะนำกัับนัักเรีียนอย่่างใกล้้ชิิด ทั้้�งเชิิงเนื้้�อหาภาษาที่่�นำไปใช้้ในสถานการณ์์ และการเสริิมแรงเชิิงบวก           



ปีที่ 9 ฉบับที่ 30 มีนาคม-เมษายน 2569วารสาร เทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา         
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ฉบับัร่่าง
รวมถึงการสร้้างบรรยากาศการเรีียนรู้้�ที่่�ผ่่อนคลายและเอื้้�อต่่อการแสดงออก อีีกทั้้�งเป็็นการเปิิดโอกาสให้้นักเรีียน               

ได้้ใช้้ภาษาอาหรัับในการพููดกัับเพื่่�อนนักเรีียนในขั้้�นดำเนิินการ โดยไม่่ต้้องกัังวลต่่อความผิิดพลาด เน่ื่�องจากไม่่มีี              

การขััดจัังหวะ หรืือสร้้างความกดดัันระหว่่างการพููด ครููเป็็นเพีียงผู้้�สัังเกตและผู้้�จดบัันทึึกพฤติิกรรมของนัักเรีียนเท่่านั้้�น 

นอกจากน้ี้� การจััดการเรีียนรู้้�ในขั้้�นตอนสุดท้้าย ช่ว่ยให้้นักเรีียนได้้ทบทวนสิ่่�งที่่�ได้้เรีียนรู้้�ของตนเองและเพื่่�อนนักเรีียน และ

ตระหนัักถึึงการพััฒนา ความก้้าวหน้้าในการใช้้ภาษาที่่�เป็็นรููปธรรม ดัังนั้้�น จึึงช่่วยลดความกัังวลและความกลััว                  

ในการใช้้ภาษา ส่่งผลให้้นักเรีียนมีีเจตคติิที่่�ดีีต่อการเรีียนภาษาอาหรัับ และเห็็นถึงความสำคััญของการใช้้ภาษาอาหรัับ   

ในชีีวิิตจริิง จึึงสอดคล้้องพื้้�นฐานของการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐาน ที่่�ช่่วยให้้นัักเรีียนนำความรู้้�                   

ไปเช่ื่�อมโยงกัับประสบการณ์ส่์่วนตัวและความต้้องการในชีีวิติจริงได้้อย่่างเหมาะสม ทำให้้การเรีียนรู้้�มีคีวามหมายมากขึ้้�น 

อีีกทั้้�งการเผชิญิกับัสถานการณ์ท์ี่่�ท้้าทายและซับัซ้้อน ยังัช่ว่ยให้้นักัเรีียนได้้รับัความรู้้�ที่่�ลึกึซึ้้�งและสามารถมองเห็น็มุมุมอง

ที่่�หลากหลาย (Luszcz, 1989; Oliver & Herrington, 2000) ซึ่่�งสอดคล้้องกัับปััจจััยที่่�มีีผลต่่อเจตคติิต่่อการเรีียน ได้้แก่่ 

ประสบการณ์์เฉพาะตััวของนัักเรีียน และการมีีปฏิิสััมพัันธ์์ระหว่่างบุุคคลกัับสถานการณ์์ ซึ่่�งมีีบทบาทสำคััญในการสร้้าง

แรงจููงใจและการมีีส่่วนร่่วมในการเรีียนรู้้� (Conteh, 2002) สำหรัับที่่�กล่่าวไปข้้างต้้นทั้้�งหมด จึึงสอดคล้้องกัับงานวิิจััย  

ของของปิิติิณััช ราชภัักดีี (2567) ที่่�วิิจััยเกี่่�ยวกัับการเตรีียมความพร้้อมโดยใช้้สถานการณ์์จำลองเพื่่�อพััฒนาต่่อการรัับรู้้�

ความสามารถในการปฏิิบััติิการพยาบาลการ พบว่่า นัักศึึกษาพยาบาลมีีค่่าเฉลี่่�ยคะแนนการรัับรู้้�ความสามารถในการ     

ฝึึกปฏิิบััติิการพยาบาลในภาพรวมหลัังการเตรีียมความพร้้อมสููงกว่่าก่่อนการเตรีียมความพร้้อม แสดงให้้เห็็นว่่า           

การเตรีียมความพร้้อมโดยใช้้สถานการณ์จ์ำลองสามารถช่วยเพิ่่�มการรัับรู้้�ความสามารถ ความมั่่�นใจ และทััศนคติิเชิิงบวก

ของนักัศึกึษาต่อ่การฝึกึปฏิบิัตัิกิารพยาบาลได้้อย่า่งมีีประสิทิธิภาพ เนื่่�องจากได้้รับประสบการณ์ก์ารเรีียนรู้้�ที่่�ใกล้้เคีียงกับั

สถานการณ์์จริิง และสามารถนำความรู้้�ไปประยุุกต์์ใช้้ในการปฏิิบััติิได้้จริิง และสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ Sharifi et al. 

(2017) ที่่�วิจิัยัเกี่่�ยวกับผลการจัดัการเรีียนรู้้�โดยใช้้สถานการณ์จ์ำลอง ที่่�มีีต่อ่การรัับรู้้�กิจิกรรมในห้้องเรีียน และผลสััมฤทธิ์์�

ทางภาษาต่่างประเทศของนัักเรีียนระดัับชั้้�นมัธยมศึึกษาตอนต้้นในประเทศอิิหร่่าน พบว่่า นัักเรีียนกลุ่่�มที่่�เรีียนโดยใช้้

สถานการณ์์จำลอง มีีผลสััมฤทธิ์์�ทางภาษาต่่างประเทศ และการรัับรู้้�ต่่อกิิจกรรมในห้้องเรีียนสููงกว่่านัักเรีียนที่่�ไม่่ได้้เรีียน

ผ่่านการใช้้สถานการณ์์จำลอง ทั้้�งด้้านความสนใจ ความสนุุก ความท้้าทาย และความรู้้�สึึกมีีทางเลืือกในการเรีียน             

และผู้้�วิิจััยได้้มีีการสััมภาษณ์์นัักเรีียนเพิ่่�มเติิม ซึ่่�งคำตอบส่่วนใหญ่่ได้้บ่่งชี้้�ว่่า การเรีียนรู้้�โดยใช้้สถานการณ์์จำลอง              

ช่่วยเปลี่่�ยนบรรยากาศการเรีียนให้้สนุุกและสมจริิง ทำให้้นัักเรีียนมีีแรงจููงใจ รู้้�สึึกเป็็นเจ้้าของการเรีียนรู้้� และกล้้าใช้้ภาษามากขึ้้�น

ข้้อเสนอแนะ
	 1. ข้้อเสนอแนะในการนำสิ่่�งที่่�ศึึกษาไปใช้้

		  1.1 การกำหนดสถานการณ์์เป็็นสิ่่�งที่่�สำคััญต่่อการกำหนดเนื้้�อหาการเรีียนรู้้�เป็็นอย่่างมาก เน่ื่�องจากเป็็น         

ตััวกำหนดคำศััพท์์ และประโยคที่่�จะใช้้ในสถานการณ์์ ดัังนั้้�น ควรให้้ความสำคััญต่่อการกำหนดสถานการณ์์ที่่�ใช้้                 

ในการเรีียนรู้้� โดยควรเลืือกสถานการณ์์ที่่�เหมาะสมกับระดัับความสามารถของนัักเรีียน และใกล้้เคีียงกัับการนำไป         

ปรัับใช้้ในชีีวิิตประจำวััน

		  1.2 การแนะนำเนื้้�อหาที่่�เกี่่�ยวกัับสถานการณ์์ที่่�เรีียนรู้้� ทั้้�งคำศััพท์์ ประโยค และแนวทางการใช้้ภาษาช่่วยให้้

นัักเรีียนดำเนิินการในสถานการณ์์ที่่�เรีียนรู้้�ได้้อย่่างสะดวกเป็็นสำคััญ ดัังนั้้�น ควรแนะนำเนื้้�อหาการใช้้ภาษาที่่�ครอบคลุุม

กัับสถานการณ์์ที่่�จะเรีียนรู้้� รวมทั้้�งสามารถนำไปปรัับใช้้ได้้ในระหว่่างดำเนิินการในสถานการณ์์ เพื่่�อลดความกัังวล และ

เพิ่่�มความมั่่�นใจให้้กัับนัักเรีียน

		  1.3 การจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานต้้องมีีการดำเนิินการ เป็็นลำดัับขั้้�นตอนอย่่างต่่อเนื่่�อง          

จึึงช่่วยให้้นัักเรีียนสามารถพััฒนาทัักษะการพููดได้้อย่่างเป็็นระบบและบรรลุุตามวััตถุุประสงค์์ในการเรีียนรู้้� ดัังนั้้�น            

ควรศึึกษารายละเอีียดของขั้้�นตอนการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานทั้้�งหมดอย่่างครบถ้้วน เพื่่�อให้้สะดวก    
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ต่่อการดำเนิินการที่่�เป็็นขั้้�นเป็็นตอน และบรรลุุตามวััตถุุประสงค์์ที่่�จะพััฒนาในกลุ่่�มที่่�ศึึกษา

	 2. ข้้อเสนอแนะที่่�ควรศึึกษาครั้้�งต่่อไป

		  2.1 ความคล่่องแคล่่วในการพููดภาษาอาหรัับ เป็็นองค์์ประกอบที่่�มีีการพััฒนาน้้อยกว่่าองค์์ประกอบอ่ื่�น ๆ     

แม้้ภาพรวมของทัักษะการพููดภาษาอาหรัับของนัักเรีียนพัฒนาขึ้้�นอย่่างชััดเจน แสดงให้้เห็็นว่่าองค์์ประกอบดัังกล่่าว       

ยัังต้้องได้้รับการพััฒนาอย่่างต่่อเน่ื่�องเป็็นเฉพาะด้้าน ดัังนั้้�น การวิิจััยครั้้�งต่่อไปควรมุ่่�งเน้้นการพััฒนาความคล่่องแคล่่ว    

ในการพููดเป็็นหลััก โดยอาจปรัับแบบแผนการวิิจััยเป็็นการวิิจััยเชิิงอนุุกรมเวลา (the time series design) เพื่่�อศึึกษา

พััฒนาการขององค์์ประกอบดัังกล่่าวในระยะยาว 

		  2.2 การจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานไม่่เพีียงส่่งเสริิมทัักษะการพููดภาษาอาหรัับของนัักเรีียน

เท่่านั้้�น แต่่ยัังช่่วยให้้นักเรีียนมีีเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอาหรัับในเชิิงที่่�ดีีขึ้้�น รวมถึงเป็็นการเปิิดโอกาสให้้นักเรีียน             

ได้้คิิด วิิเคราะห์์ และทบทวนการใช้้ภาษาของตนเองภายใต้้สถานการณ์์ที่่�กำหนด ดัังนั้้�น การวิิจััยครั้้�งต่่อไปควรศึึกษา    

ผลของการจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานที่่�มีีต่่อตััวแปรอื่่�น ๆ นอกเหนืือจากทัักษะการพููดภาษาอาหรัับ เช่่น 

การคิิดเชิิงไตร่่ตรอง การแก้้ปัญหาเชิิงสถานการณ์์ การส่ื่�อสารระหว่่างบุุคคล เป็็นต้้น เพื่่�อขยายองค์์ความรู้้�ที่่�เกี่่�ยวกับ    

การจััดการเรีียนรู้้�แบบใช้้สถานการณ์์เป็็นฐานในมิิติิต่่าง ๆ อย่่างรอบด้้าน
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