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บทคััดย่่อ

     	 การวิิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อ 1) พััฒนาความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ภาษาอัังกฤษ   
ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ท่ี่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้�ตามแนวคิดการเรีียนรู้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้�   
การเรีียนรู้�โดยใช้้งานเป็็นฐานและแผนผัังกราฟิิก ตามเกณฑ์์ร้้อยละ 75 2) เปรีียบเทีียบความสามารถการอ่่านและ         
การเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ภาษาอัังกฤษ ของนัักเรีียนระหว่างก่่อนเรีียนและหลังเรีียน โดยการจััดการเรีียนรู้�ตามแนวคิิด        
การเรีียนรู้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้� การเรีียนรู้�โดยใช้้งานเป็็นฐาน และแผนผังกราฟิิก 3) เปรีียบเทีียบ             
ความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ ภาษาอัังกฤษ ของนัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิด           
การเรีียนรู้�เชิิงรุุกทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�โดยใช้้งานเป็็นฐานและแผนผังกราฟิิกกัับกลุ่่�มท่ี่�จััดการเรีียนรู้้�    
แบบปกติิ และ 4) ศึึกษาแรงจููงใจใฝ่่สััมฤทธิ์์�ในการเรีียนภาษาอัังกฤษของนัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิด
การเรีียนรู้้�เชิงิรุุกทฤษฎีีการสร้า้งองค์ค์วามรู้้� การเรีียนรู้้�โดยใช้้งานเป็น็ฐานและแผนผังักราฟิกิ กลุ่่�มตัวัอย่า่ง ได้แ้ก่ ่นักัเรีียน
ชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 โรงเรีียนเทศบาล 5 (สมพรอภััยโส) จำนวน 17 คน เป็็นกลุ่่�มทดลองจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิด     
ในการวิิจััยครั้้�งนี้้� และนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6/1 โรงเรีียนเทศบาล 2 (ถนนบำรุุงเมืือง) จำนวน 25 คน เป็็นกลุ่่�ม
จััดการเรีียนรู้้�แบบปกติิ ซึ่่�งได้้มาโดยวิิธีีการสุ่่�มแบบกลุ่่�ม (Cluster Random Sampling) เครื่่�องมืือที่่�ใช้้จััดเก็็บรวบรวม
ข้อ้มููล ประกอบด้้วย 1) แบบทดสอบวััดความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิงิวิเิคราะห์ ์จำนวน 30 ข้อ้  2) แบบประเมิิน
แรงจููงใจใฝ่่สััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนของนัักเรีียน ชนิิดมาตราส่่วนประมาณค่่า 5 ระดัับ จำนวน 20 ข้้อ วิิเคราะห์์ข้้อมููลโดย
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ใช้้ค่่าเฉลี่่�ย ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน ร้้อยละ และทดสอบสมมติิฐานด้้วย t-test (Dependent Sample) และ t-test 
(Independent Sample)  											         
	 ผลการวิิจััยปรากฏดัังนี้้�										        
		  1. นัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� 
การเรีียนรู้้�โดยใช้้งานเป็็นฐาน และแผนผัังกราฟิิก มีีความสามารถด้้านการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ภาษาอัังกฤษ 
ก่่อนเรีียนและหลังเรีียนโดยรวมเท่่ากัับ 15.12 และ 23.53 คิิดเป็็นร้อยละ 50.40 และ 84.43 ตามลำดัับ แสดงว่่า           
ค่่าร้้อยละของคะแนนความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์หลัังเรีียนของนัักเรีียนสููงกว่่าเกณฑ์์ร้้อยละ 75     
ที่่�กำหนดไว้้															             
		  2. นัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุกทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�
โดยใช้ง้านเป็น็ฐานและแผนผังักราฟิกิภาษาอังักฤษ มีคีวามสามารถการอ่า่นและการเขียีนเชิงิวิเิคราะห์ ์หลังัเรีียนสููงกว่า่
ก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05									      
		  3. นัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�
โดยใช้้งานเป็็นฐานและแผนผัังกราฟิิก มีีความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ หลัังเรีียนสููงกว่่ากลุ่่�มที่่�ได้้รัับ
การจััดการเรีียนรู้้�แบบปกติิ อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05							     
		  4. นัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�
โดยใช้้งานเป็็นฐาน และแผนผัังกราฟิิก ภาษาอัังกฤษ มีีแรงจููงใจใฝ่่สััมฤทธิ์์�ในการเรีียน ที่่�ค่่าเฉลี่่�ยโดยรวมก่่อนเรีียนและ
หลัังเรีียนเท่่ากัับ 3.10 และ 3.84 ซึ่่�งอยู่่�ในระดัับปานกลาง และระดัับมาก ตามลำดัับ 

คำสำคััญ:  ความสามารถการอ่่าน, การเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ภาษาอัังกฤษ, การเรีียนรู้้�เชิิงรุุก, ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้�, 	
	  การเรีียนรู้้�ใช้้งานเป็็นฐาน, แผนผัังกราฟิิก  

Abstract

	 The purposes of this research were 1) to develop grade 6 students analytical English reading and 
writing by using learning management based on active leaning, constructivist theory, task-based learning, and 
graphic organizers with 75 efficiency criterion, 2) to compare the students English analytical reading and 
writing before and after learning by using learning management based on active leaning, constructivist        
theory, task-based learning, and graphic organizers, 3) to compare the students’ English analytical reading 
and writing by using learning management based on active leaning, constructivist theory, task-based learning, 
and graphic organizers and by using regular learning management, 4) to investigate the achievement motivation 
of the students learning English by using learning management based on active leaning, constructivist theory, 
task-based learning, and graphic organizers. The sample selected by cluster random sampling consisted of 
17 grade 6 students from Municipal 5 (Sompphorn-Apaiso) School as the experiment group learning by using 
the learning approach in this research, and 25 grade 6/1 students from Municipal 2 School as the control 
group learning by using the regular learning management. The instruments used to collect the data included 
1) the 30 item Analytical Reading and Writing Ability Test, 2) the 5-rating scale Achievement Motivation Evaluation 
Form comprising of 20 items. The information obtained was analyzed using mean, standard deviation, percentage, 
t-test (dependent sample), and t-test (independent sample.   						    
     	 The results showed that 										        
		  1) the overall students’ analytical English reading and writing ability before and after learning by 
using the learning management based on active leaning, constructivist theory, task-based learning, and 
graphic organizers was found to be 15.12 (50.40 percent) and 23.53 (84.43 per cent) respectively, which means 
that the percentage of the students’ analytical reading and writing ability after learning was found to be 
higher than proposed efficiency criterion of 75  percent, 							     
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		  2) the amount of the students’ analytical English reading and writing ability after learning by using 
the learning management based on active leaning, constructivist theory, task-based learning, and graphic 
organizers was found to be higher than that of the students before learning with a significant difference at.05, 	
		  3) the amount of the students’ analytical English reading and writing ability after learning by using 
the learning management based on active leaning, constructivist theory, task-based learning, and graphic 
organizers was found to be higher that of the student learning by using the regular management with a   
significant  difference at .05,4) the overall average of the amount of achievement motivation of the students 
learning English by using the learning management based on active leaning, constructivist theory, task-based 
learning, and graphic organizers before and after learning was found to be 3.10 and 3.84, which was at a 
medium and a high level respectively.

Keywords:  Reading Ability, Analytical Writing English,  Active Learning, Constructivist Theory, 			

	    Task-based Learning,  Graphic Organizers   

บทนำ

	 การจััดการเรีียนรู้้�ภาษาอัังกฤษ สำหรัับนัักเรีียน
ระดัับประถมศึึกษาเป็็นเป้้าหมายสำคััญของการพััฒนา
ศักัยภาพของผู้้�เรีียนให้้สามารถใช้้ภาษาอัังกฤษเพื่่�อการส่ื่�อสาร
ประสบผลสำเร็็จและมีีประสิิทธิิภาพ เนื่่�องจากบริิบทและ
เป้้าหมายของการจััดการเรีียนรู้้�ภาษาอัังกฤษตามกรอบ
หลักสููตรแกนกลางการศึกึษาขั้้�นพื้้�นฐาน พุทุธศักราช 2551 
ได้้มุ่่�งเน้้นพััฒนาผู้้�เรีียนให้้บรรลุุสมรรถนะสำคััญด้้านความ
สามารถในการส่ื่�อสาร เพื่่�อการดำเนินิชีีวิติและเป็็นพื้้�นฐาน
ในการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียนให้ส้ามารถใช้ภ้าษาเพื่่�อการสื่่�อสาร 
และแสดงออกถึงึความรู้้�สึกึนึกึคิดิของตนให้ผู้้้�อื่่�นรับัรู้้� โดยใช้้
ภาษาให้เ้ชื่่�อมโยงกระบวนการคิดิ และนำถ้อ้ยคำมาผสมผสาน
ตามกฎเกณฑ์์ให้้เกิิดความหมายเพื่่�อใช้้ในการสื่่�อสารกัับ      
ผู้้�อื่่�นได้ ้หากผู้้�เรีียนได้รั้ับประสบการณ์์ทางภาษา การเตรีียม
ความพร้อมทางภาษาท่ี่�เหมาะสม มีีการกระตุ้้�นและจััด
กิิจกรรมสร้้างเสริิมการใช้้ภาษา ตลอดจนจััดสิ่่�งแวดล้้อมที่่�
เหมาะกัับพััฒนาการผู้้�เรีียนจะส่่งผลต่่อการพััฒนาภาษา
อย่า่งมีีคุณุภาพ หลักัสููตรแกนกลางได้้กำหนดกรอบการจััดการ
เรีียนรู้้� ให้้มีีคุุณภาพด้้านความรู้้�ทัักษะที่่�จำเป็็นเพื่่�อการ  
ดำรงชีีวิิตในสังคม รวมทั้้�งการแสวงหาความรู้�เพื่่�อพััฒนา
ตนเองอย่่างต่่อเนื่่�อง จะช่่วยเสริิมสร้้างให้้การจััดการเรีียนรู้้�
ให้ก้ับัผู้้�เรีียนระดับัสถานศึกึษามีีคุณุภาพและประสิทิธิภิาพ
มากยิ่่�งขึ้้�น (กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2551)			 
	 การอ่า่นและการเขีียนเชิงิวิเิคราะห์ ์จะเชื่่�อมโยงกับั
การเสริิมสร้้างการคิิดวิิเคราะห์์ของผู้้�เรีียน ซึ่่�งเป็็นการคิิด
แบบนำไปสู่่�คำตอบของปััญหาที่่�มีีข้้อสรุุปที่่�ถููกต้้องและ       
มีีข้อ้มููลสนับัสนุนุอธิบิายได้ ้การคิดิวิิเคราะห์จ์ะมีีความเป็น็ระบบ

 เป็น็กระบวนการที่่�ใช้ห้ลักัตรรกะเพื่่�อค้น้หาคำตอบด้ว้ยวิธิีีการ
ที่่�เหมาะสม ปัญัหาด้า้นการคิิดวิเิคราะห์ส์ามารถค้น้หาคำตอบ
ด้้วยข้อ้มููลข่่าวสารที่่�กำหนดตามกรอบของปัญัหานั้้�น การคิดิ
วิิเคราะห์์ที่่�ใช้้การระบุุปััญหาในลัักษณะกว้้างและสามารถ
สร้้างทางเลืือกวิิธีีการหาคำตอบได้้มากกว่่าหนึ่่�งคำตอบ 
ก่่อนลงความเห็็นให้้มีีความเฉพาะด้้วยหลักตรรกะท่ี่�ใช้้ได้้
เพีียงคำตอบเดีียว ช่่วยเสริิมสร้้างให้้การสื่่�อสารด้้านภาษา
อัังกฤษของผู้้�เรีียนมีีคุุณค่่าและความหมายกัับตนเองและ
บุุคคลอ่ื่�นในทุกโอกาส โดยเฉพาะการส่ื่�อสารด้้านการพููด 
การอ่่านและการเขีียนด้้วยการคิิดวิิ เคราะห์์และใช้้
วิิจารณญาณหรืือไตร่่ตรองให้้รอบคอบก่่อนการสื่่�อสาร      
จะส่่งผลต่่อประสิิทธิภาพและประโยชน์์ของการสื่่�อสาร   
ด้้วยความเข้้าใจชัดเจนตรงประเด็็นในทุกโอกาส อีีกทั้้�ง
ปราศจากความเห็็นขััดแย้้งและเอื้้�อให้้เกิิดความสามารถ    
ในการไตร่่ตรองใช้้ข้้ออ้้างอิิงสนัับสนุุนการสื่่�อสาร เพื่่�อสรุุป
ลงความเห็็นในคำตอบของปััญหานั้้�นได้้บรรลุุผล (Sternberg, 
2003)											         
	 การวางแผนออกแบบการจัดัการเรีียนรู้้�ที่่�ดีีควรดำเนินิการ
บนพื้้�นฐานหลัักการแนวคิิดทฤษฎีีการเรีียนรู้้�และจิิตวิิทยา
สนัับสนุุน ตามเงื่่�อนไขบริิบทการเรีียนรู้้� ผู้้�วิิจััยได้้พิิจารณา
เห็็นว่่าแนวคิิดด้้านการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� 
การเรีียนรู้้�โดยใช้ง้านเป็็นฐานและแผนผังักราฟิกิ เป็น็เงื่่�อนไข
และปััจจััยสนัับสนุุนการออกแบบกิิจกรรม เพื่่�อนำไปสู่่�
คุุณภาพการเรีียนด้้านการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์
ของผู้้�เรีียนในระดัับประถมศึกึษาได้บ้รรลุุผล เพราะสามารถ
ช่่วยเสริิมสร้้างศัักยภาพการเรีียนรู้�ภาษาของผู้้�เรีียนวัยนี้้� 
ทั้้�งนี้้�การเรีียนรู้้�ภาษาอัังกฤษเป็็นภาษาท่ี่�สองท่ี่�มีีคุุณภาพ   
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จะต้้องเปิิดโอกาสให้้ผู้้� เรีียนได้้ลงมืือปฏิิบััติิกิิจกรรม             
ที่่�น่่าสนใจ ทั้้�งปฏิิบััติิรายบุุคคลและกลุ่่�มเพื่่�อน ผ่่านสถานการณ์์จริิง
และเหตุกุารณ์เ์สมืือนจริงิที่่�มีคีวามหลากหลายน่า่สนใจ รวมทั้้�ง
การนำประสบการณ์์ความรู้้�ไปฝึึกและปฏิบิัติัิในบทเรีียนนั้้�น
มากขึ้้�น ซึ่่�งแต่่ละแนวคิดมีีสาระสำคััญที่่�น่่าสนใจ ดัังนี้้� 
แนวคิดการเรีียนรู้�เชิิงรุุก ท่ี่�มุ่่�งเน้้นให้้ผู้้�เรีียนสร้้างโอกาส     
ในการเรีียนรู้้�ผ่า่นการปฏิบิัตัิดิ้ว้ยตนเอง โดยจััดกิจิกรรมทางเลืือก
ที่่�หลากหลายพร้อมสถานการณ์์หรืือเหตุการณ์์ สื่่�อ        
แหล่่งเรีียนรู้� เพื่่�อกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนเผชิิญในมุมมองของ
ปัญัหาและคิดิวิเิคราะห์ป์ระกอบการวางแผนค้น้หาคำตอบ
และเกิิดองค์์ความรู้�ใหม่ด้้วยความเข้้าใจ พร้อมทั้้�งการนำ
ความรู้้�พื้้�นฐานไปปรัับใช้้อย่่างมีีคุุณค่่าและบัังเกิิดความ
เข้้าใจในการเรีียนรู้�ของผู้้�เรีียน (Weaver, 2006) ขณะที่่�
แนวคิดทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้� (Constructivist Theory) 
สำหรัับผู้้�เรีียนเป็็นกระบวนการเรีียนรู้้�ที่่�ให้้ความสำคััญกัับ 
ผู้้�เรีียนด้้วยการเผชิิญสถานการณ์์การเรีียนรู้� เพื่่�อสร้้าง   
ความเข้้าใจในความหมาย และความคิดรวบยอดของ        
สิ่่�งที่่�เรีียนด้้วยตนเอง ที่่�เชื่่�อมโยงกัับประสบการณ์์และความรู้้�
พื้้�นฐาน ผ่่านการใช้้ทัักษะกระบวนการทางสัังคมด้้วยการใช้้
ปฏิสิัมัพันัธ์ก์ับัเพื่่�อนและผู้้�อื่่�น รวมทั้้�งการสนับัสนุนุให้ผู้้้�เรีียน
ได้น้ำเสนอความเข้า้ใจหรืือผลงานที่่�ได้จ้ากบทเรีียนของตน 
เพื่่�อคิดิขยายนำความรู้�ไปประยุุกต์์ใช้ใ้นสถานการณ์์ชีีวิติจริง 
และสะท้้อนผลการเรีียนรู้้�ผ่่านความคิิดและความรู้้�สึึก
อารมณ์์ของผู้้�เรีียนร่่วมกััน (Gagnon & Collay, 2006)  	
	ส่ วนแนวคิดิการจัดัการเรีียนรู้้�โดยใช้กิ้ิจกรรมปฏิบิัตัิงิาน
เป็็นฐาน (Task-Based Learning)  หรืือ TBL เป็็นแนวคิิด
การจััดการเรีียนรู้�ที่่�มุ่่�งเน้้นสนัับสนุุนและกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียน
เข้า้ใจและสร้า้งความหมายของเหตุการณ์แ์ละเนื้้�อหา ที่่�จัดั
ให้ผู้้้�เรีียนได้เ้ผชิญิหรืือลงมืือปฏิบิัตัิผิ่า่นกระบวนการเรีียนรู้้�
ตามแนวคิดดังกล่่าว โดยผู้้�สอนจะออกแบบวางแผนจััดให้้
ผู้้�เรีียนได้้เรีียนรู้้�ผ่่านการปฏิิบััติิงานที่่�มีีความหมายตาม 
กรอบบทเรีียน สอดรัับกัับศัักยภาพความพร้้อมของผู้้�เรีียน 
เพราะเชื่่�อว่่าเมื่่�อผู้้�เรีียนได้้ปฏิิบััติิงานที่่�รัับผิิดชอบให้้สำเร็็จ
ตามเป้้าหมายด้้วยวิิธีีการขั้้�นตอนที่่�เหมาะสมแล้้ว ย่่อมจะ
ส่่งผลให้้ผู้้�เรีียนเกิิดการเรีียนรู้�ตามแบบแผนของข้้อมููลความรู้�
ที่่�มีีความหมายของภาษา มิิใช่่โครงสร้้างทางภาษาหรืือ
หน้้าท่ี่�ของภาษาท่ี่�เรีียน ผู้้�เรีียนจึงมีีบทบาทในการเรีียนรู้�
ผ่่านการนำเสนอผลงานที่่�ได้้ปฏิิบััติิหรืือที่่�เป็็นผลของการแก้้ปััญหา 
ซึ่่�งการค้้นหาคำตอบจากคำถามที่่�ปรากฏจะเป็็นวิิธีีการ
ปฏิิบััติิงาน (Task) ของผู้้�เรีียนมิิใช่่การค้้นหาโครงสร้้างทาง
ภาษา ดัังนั้้�นการเรีียนรู้้�ด้้วยการปฏิิบััติิงาน (TBL)  จึึงเป็็น
กลวิิธีีสำหรับค้้นหาคำตอบเป้้าหมายสุุดท้้ายอย่่างลุ่่�มลึก 

(deep-end) (Ellis, 2003) นอกจากนี้้� แนวคิิดการเรีียนรู้้�
โดยใช้ผ้ังักราฟิกิ (Graphic organizers) เป็น็กลวิธิีีการจัดัการ
เรีียนรู้้�เสริมิสร้า้งความคิดิรวบยอดของผู้้�เรีียน ซึ่่�งถืือว่า่เป็น็
เป้้าหมายสำคััญของการเรีียนรู้้�ในทุุกเนื้้�อหาวิิชา ผ่่านการใช้้
ความสามารถด้า้นการรู้้�คิดิของผู้้�เรีียน ด้ว้ยการจัดักิจกรรม
เพื่่�อสนัับสนุุนให้้ผู้้� เรีียนสามารถคิิดออกแบบหรืือจััด
ขอบข่่ายโครงสร้้างของความคิิดรวบยอด ให้้ง่่ายต่่อการรัับรู้้�
เข้้าใจในครั้้�งนั้้�นและการนำไปใช้้ประโยชน์เพื่่�อการเรีียนรู้�
เพิ่่�มเติิมของผู้้�เรีียน รวมทั้้�งสอดคล้้องกัับสไตล์์การเรีียนรู้้�
ของผู้้�เรีียนอีีกด้ว้ย (Barkley et al., 2005)  ดังันั้้�นกิจกรรม
การเรีียนรู้้�โดยใช้ผ้ังักราฟิกิ จึงึมีคีวามหลากหลายในการออกแบบ
ให้้เชื่่�อมโยงกัับเป้้าหมายและลัักษณะความคิดรวบยอด     
ในบทเรีียน เนื่่�องจากกลวิิธีีหรืือกระบวนการจััดการเรีียนรู้้�
ตามแนวคิิดดัังกล่่าว เป็็นการแสดงหรืือนำเสนอข้้อมููลความรู้้�
ด้้วยภาพที่่�อธิิบายด้้วยการจำแนกจััดกลุ่่�มประเภทหรืือ
ลัักษณะข้้อมููล เพื่่�อช่่วยให้้ผู้้�เรีียนสามารถเข้้าใจในประเด็็น
ความเหมืือนความต่า่งระหว่า่งองค์ป์ระกอบเหตุกุารณ์ ์หรืือ
ความคิดรวบยอดขององค์์ความรู้�ท่ี่�ปรากฏ โดยทั่่�วไปจะ
เป็็นการรวมข้้อมููลด้้านภาษาและภาพ  เพื่่�อนำประโยค
ข้้อความหรืือวลีีมาจััดระบบระเบีียบให้้อยู่่�ในรููปของ
แบบแผนท่ี่�น่่าสนใจสำหรัับอธิิบายความรู้้�และเหตุการณ์์ที่่�
เกี่่�ยวข้้องให้้มีีความชััดเจน กระชัับและง่่ายในการสร้้าง
ความเข้้าใจของผู้้�เรีียน (Brown & Green, 2011) 		
  	จ ากหลักการเหตุผุลและความสำคัญัดังักล่า่วข้างต้น้ 
ผู้้�เรีียนควรมีีทักัษะพื้้�นฐานสำคััญ ได้แ้ก่่ ทักัษะด้า้นการส่ื่�อสาร
ด้้านข้อมููลข่่าวสาร (Communications Information)   
โดยเฉพาะทักัษะด้า้นการฟังัและการพููด ซึ่่�งเป็น็ทักัษะพื้้�นฐาน
ที่่�จำเป็็นนำไปสู่่�การพััฒนาทัักษะการอ่่านและการเขีียน
ภาษาอัังกฤษ ประกอบกัับผลการทดสอบ O-NET ของ
นัักเรีียนระดัับประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ในสถานศึึกษาสัังกััด
เทศบาลเมืืองนครพนม ยัังอยู่่�ในระดัับท่ี่�ต้้องการพััฒนา      
ให้ม้ีีคุณุภาพสููงขึ้้�น ประกอบกัับมีีข้อ้มููลสนับัสนุนุสภาพปัญัหา
และความต้้องการที่่�จะพััฒนาคุุณภาพการเรีียนภาษา
อังักฤษของนักัเรีียนชั้้�นประถมศึกึษาปีท่ีี่� 6 ในโรงเรีียนสังกัดั
เทศบาลเมืืองนครพนม ให้้ประสบผลสำเร็็จมากขึ้้�น มุ่่�งเน้้น
ให้้ผู้้�เรีียนสร้้างโอกาสในการเรีียนรู้�ผ่่านการปฏิิบััติิร่่วมกัับ
เพื่่�อนในชั้้�นเรีียน โดยจััดกิจกรรมทางเลืือกท่ี่�หลากหลาย
พร้้อมสถานการณ์์หรืือเหตุุการณ์์หรืือสื่่�อแหล่่งเรีียนรู้้� เพื่่�อ
กระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนวางแผนค้นหาคำตอบและเกิิดองค์ค์วามรู้้�
ใหม่่ด้้วยความเข้้าใจ พร้้อมทั้้�งการนำความรู้้�พื้้�นฐานไปปรัับใช้้
อย่่างมีีคุณุค่า่และบังัเกิิดความเข้า้ใจในการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียน 
เพื่่�อเสริิมสร้้างศัักยภาพการเรีียนรู้้�ภาษาอัังกฤษมากขึ้้�น
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วััตถุุประสงค์์การวิิจััย

	 1. เพื่่�อพััฒนาความสามารถการอ่่านและการเขีียน
เชิิงวิิเคราะห์์ ภาษาอัังกฤษ ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 
ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก 
ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�โดยใช้้งานเป็็นฐาน 
และแผนผัังกราฟิิก ตามเกณฑ์์ร้้อยละ 75 			 
	 2. เพื่่�อเปรีียบเทีียบความสามารถการอ่า่นและการเขียีน
เชิิงวิิเคราะห์์ภาษาอัังกฤษ ของนัักเรีียนระหว่างก่่อนเรีียน
และหลัังเรีียน โดยการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�
เชิงิรุกุ ทฤษฎีกีารสร้้างองค์ค์วามรู้� การเรีียนรู้�โดยใช้้งานเป็น็ฐาน 
และแผนผัังกราฟิิก 							     
	 3. เพื่่�อเปรีียบเทีียบความสามารถการอ่า่นและการเขียีน
เชิิงวิิเคราะห์์ภาษาอัังกฤษ ของนัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการ
เรีียนรู้้�ตามแนวคิดการเรีียนรู้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� 
การเรีียนรู้้�โดยใช้้งานเป็็นฐาน และแผนผัังกราฟิิก กัับกลุ่่�ม
ที่่�จััดการเรีียนรู้้�แบบปกติิ						    
	 4. เพื่่�อศึึกษาแรงจููงใจใฝ่่สััมฤทธ์ิ์�ในการเรีียนภาษา
อัังกฤษของนัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิด
การเรีียนรู้้�เชิงิรุกุ ทฤษฎีกีารสร้า้งองค์ค์วามรู้� การเรีียนรู้�โดย
ใช้้งานเป็็นฐานและแผนผัังกราฟิิก

สมมติิฐานการวิิจััย

	 1. นัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิดการ
เรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�โดยใช้้
งานเป็็นฐานและแผนผังกราฟิิก มีีความสามารถการอ่่าน
และการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ภาษาอัังกฤษ หลัังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียน		
	 2. นักัเรีียนท่ี่�ได้ร้ับัการจัดัการเรีียนรู้�ตามแนวคิดการเรีียนรู้�เชิงิรุุก 
ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�โดยใช้้งานเป็็นฐาน และ
แผนผังกราฟิิก มีีความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิิง
วิิเคราะห์์ภาษาอัังกฤษ สููงกว่่ากลุ่่�มที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียน
รู้้�แบบปกติิ

วิิธีีดำเนิินการวิิจััย	 	 	 	 	 	 	 	 	 	
	 ขอบเขตการวิิจััย		 	 	 	 	 	 	 	 	
				    1. ประชากรและกลุ่่�มตััวอย่่าง		 	 	 	
						      1.1 ประชากรในการวิิจััย ได้้แก่่ นัักเรีียนชั้้�น
ประถมศึกึษาปีีที่่� 6 ในโรงเรีียนสังกััดเทศบาลเมืืองนครพนม 
ปีีการศึึกษา 2564 จำนวน 3 โรง ประกอบด้้วย โรงเรีียน
เทศบาล 1 (หนองแสง) นัักเรีียน 3 ห้้อง จำนวน 55 คน 
โรงเรีียนเทศบาล 2 (ถนนบำรุุงเมืือง) นัักเรีียน 2 ห้้อง 

จำนวน 54 คน และโรงเรีียนเทศบาล 5 (สมพรอภััยโส) 
จำนวน 17 คน รวม 6 ห้้อง นัักเรีียน 126 คน ซึ่่�งมีีพื้้�นฐาน
ประสบการณ์์ความรู้้�ภาษาอัังกฤษระดัับใกล้้เคีียงกััน		
					     1.2 กลุ่่�มตััวอย่่างในการวิิจััย ได้้แก่่ นัักเรีียนชั้้�น
ประถมศึึกษาปีีท่ี่� 6 โรงเรีียนเทศบาล 5 (สมพรอภััยโส) 
จำนวน 17 คน เป็็นกลุ่่�มทดลองจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิด
การเรีียนรู้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้� การเรีียนรู้�
โดยใช้้งานเป็็นฐานและแผนผังกราฟิิก และนัักเรีียนชั้้�น
ประถมศึกึษาปีีที่่� 6/1 โรงเรีียนเทศบาล 2 (ถนนบำรุงุเมืือง) 
จำนวน 25 คน เป็็นกลุ่่�มจััดการเรีียนรู้้�แบบปกติิ ได้้มาโดย
การสุ่่�มแบบกลุ่่�ม (Cluster Random Sampling) ซ่ึ่�งใช้้
ห้้องเรีียนเป็็นหน่่วยการสุ่่�ม								      
			   	 2. ตััวแปร	 	 	 	 	 	 	 	 	 	
						      2.1 ตัวัแปรอิสิระ ได้แ้ก่่ การจัดัการเรีียนรู้�ตาม
แนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�
โดยใช้้งานเป็็นฐานและแผนผัังกราฟิิก  					   
						      2.2 ตัวัแปรตาม ได้แ้ก่ ่ความสามารถการอ่า่น
และการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์วิิชาภาษาอัังกฤษ และแรงจููงใจ
ใฝ่่สััมฤทธิ์์�ในการเรีียนของนัักเรีียน

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย		

		   		  1. แผนการจัดัการเรีียนรู้�วิชิาภาษาอัังกฤษตามแนวคิด
การเรีียนรู้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้� การเรีียนรู้�
โดยใช้้งานเป็็นฐานและแผนผัังกราฟิิก จำนวน 24 แผน      
แผนละ 1 ชั่่�วโมง รวม 24 ชั่่�วโมง และนำแผนการจััดการ
เรีียนรู้้�ท่ี่�สร้้างขึ้้�นเสนอต่่อผู้้�เชี่่�ยวชาญเพื่่�อตรวจสอบความ
ถููกต้อ้งและความเหมาะสมของแผนการจัดัการเรีียนรู้้� พบว่า่ 
ผลการประเมิินแผนการจััดการเรีียนรู้้�มีีคุุณภาพและ     
ความเหมาะสมโดยรวมอยู่่�ในระดับัมาก ซึ่่�งมีีค่า่เฉลี่่�ยเท่า่กับั 
4.36 และส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐานเท่่ากัับ 0.52			
				    2. แบบทดสอบวััดความสามารถการอ่่านและ   
การเขียีนเชิงิวิเิคราะห์ ์วิชิาภาษาอังักฤษเป็น็เป็็นแบบทดสอบ
ชนิิดเลืือกตอบ จำนวน 30 ข้้อ วิิธีีการสร้้างแบบทดสอบ   
วััดความสามารถการให้้เหตุุผล ผู้้�วิิจััยได้้ศึึกษาจากเอกสาร 
ตำรา และหลักสููตรแกนกลางการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน
พุุทธศัักราช 2551 กลุ่่�มสาระการเรีียนรู้้�ภาษาต่่างประเทศ 
ระดัับชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ให้้ครอบคลุุมเนื้้�อหาและ
วััตถุุประสงค์์การเรีียนรู้้� จากนั้้�นนำแบบทดสอบที่่�สร้้างขึ้้�น 
เสนอต่่อผู้้�เชี่่�ยวชาญเพื่่�อหาค่่าความยาก (p) อยู่่�ระหว่าง 
0.38–0.61 ค่่าอำนาจจำแนก (r) อยู่่�ระหว่่าง 0.46–0.74 
และมีีค่่าความเชื่่�อมั่่�นทั้้�งฉบัับ (KR-20) เท่่ากัับ 0.89		
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		  	 	 3. แบบประเมินิแรงจููงใจใฝ่ส่ัมัฤทธิ์์� เป็น็แบบประเมินิ
ชนิดมาตราส่่วนประมาณค่่า 5 ระดัับ จำนวน 20 ข้้อ          
ผู้้�วิิจััยได้้วิิเคราะห์์แนวคิิดของสถาบัันส่่งเสริิมการสอน
วิิทยาศาสตร์์และเทคโนโลยีี (สสวท.) ที่่�กำหนดเกณฑ์์ตาม
เงื่่�อนไขการใช้้ความพยายามและแรงจููงใจในตนเอง         
เพ่ื่�อกำกับัการปฏิบิัติัิกิจิกรรมด้้านการเรีียนและงานในส่ว่น
ที่่�เกี่่�ยวข้้องในบทบาทของผู้้�เรีียนระดัับประถมศึึกษาปีีที่่� 6 
และนำแบบประเมิินที่่�สร้้างขึ้้�นเสนอต่่อผู้้� เชี่่�ยวชาญ          
เพื่่�อตรวจสอบความเท่ี่�ยงตรงรายข้้อ พบว่่า มีีค่่าอำนาจ
จำแนกรายข้้อ (Item-total correlation) อยู่่�ระหว่าง 
0.38–0.69 และมีีค่า่ความเชื่่�อมั่่�นทั้้�งฉบัับของแบบประเมินิ            
(α ) เท่่ากัับ 0.91

การเก็็บรวบรวมข้้อมููล

		  	 	 1. ดำเนิินการทดสอบก่่อนเรีียน โดยใช้้แบบทดสอบ
วััดความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์       
วิชิาภาษาอังักฤษ และแบบประเมินิแรงจููงใจใฝ่ส่ัมัฤทธิ์์� กับั
นัักเรีียนทั้้�ง 2 กลุ่่�ม ที่่�จััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�
เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้� การเรีียนรู้�โดยใช้้งาน 
เป็็นฐานและแผนผัังกราฟิิก และจััดการเรีียนรู้้�ตามแบบปกติิ		
				    2. ดำเนิินการจััดการเรีียนรู้�ตามเง่ื่�อนไขการพััฒนา
ความสามารถการอ่า่นและการเขียีนเชิงิวิเิคราะห์ภ์าษาอังักฤษ 
และแรงจููงใจใฝ่่สััมฤทธิ์์� กัับนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 
ในภาคเรีียนที่่� 1 ปีกีารศึกึษา 2565 รวมเวลาเรีียน 24 ชั่่�วโมง 
ส่่วนนัักเรีียนกลุ่่�มควบคุุม ก็็ได้้รัับการจััดการเรีียนเรีียนรู้้�
ตามแบบปกติิ รวมเวลาเรีียน 24 ชั่่�วโมงเท่่ากััน โดยบัันทึึก
ข้้อมููลในประเด็็นการจััดกิจกรรมให้้ผู้้�เรีียนปฏิิบััติิ และ
ปรัับปรุุงแก้้ไขกิิจกรรมบางประเด็็นในบางแผนการจััดการ
เรีียนรู้� ของกลุ่่�มตัวอย่่างท่ี่�เป็็นกลุ่่�มทดลองในการวิิจััยให้้มีี
ความเหมาะสม และเกิิดประโยชน์์กัับผู้้�เรีียนอย่่างต่่อเนื่่�อง	

		  			   3. ดำเนินิการทดสอบความสามารถการอ่่านและ
การเขียีนเชิิงวิเิคราะห์ ์และแบบประเมินิแรงจููงใจใฝ่ส่ัมัฤทธิ์์� 
หลังัเรีียน เมื่่�อสิ้้�นสุดุการจัดัการเรีียนรู้้� กับันักัเรีียนทั้้�ง 2 กลุ่่�ม      
เพื่่�อนำข้้อมููลตามเงื่่�อนไขตัวัแปรตามไปวิเิคราะห์์ผลตามกรอบ
วัตัถุปุระสงค์์การวิจิัยัต่่อไป

การวิเิคราะห์์ข้้อมูลู

				    1. ดำเนินิการวิเิคราะห์ค์วามสามารถการอ่า่นและ
การเขีียนเชิงิวิเิคราะห์ ์ภาษาอัังกฤษ โดยพิิจารณาเทีียบกัับ
เกณฑ์จ์ำนวนนักเรีียนร้อยละ 75 ท่ี่�มีคีะแนนผลการทดสอบ
ความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิงิวิเิคราะห์ ์หลังัเรีียน
คิิดเป็็นร้้อยละ 75 ขึ้้�นไป ด้้วยการวิิเคราะห์์ค่่าร้้อยละ          
ค่่าเฉลี่่�ยและส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน ของคะแนนทดสอบ
และจำนวนนักเรีียนท่ี่�มีคีะแนนผลการประเมิินตามเง่ื่�อนไข
ร้้อยละ 75 ขึ้้�นไป 											        
			     2. ดำเนิินการเปรีียบเทีียบความสามารถการอ่่าน
และการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ ภาษาอัังกฤษ และแรงจููงใจ      
ใฝ่่สััมฤทธิ์์�ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 กลุ่่�มทดลอง 
ระหว่่างก่่อนเรีียนและหลัังเรีียนด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�    
ตามแนวคิดการเรีียนรู้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้� 
การเรีียนรู้้�โดยใช้้งานเป็็นฐาน และแผนผัังกราฟิิก โดยใช้้
สถิิติิ t-test (Dependent Sample)  					   
			     3. ดำเนิินการเปรีียบเทีียบความสามารถการอ่่าน
และการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ ภาษาอัังกฤษ และแรงจููงใจ      
ใฝ่่สััมฤทธ์ิ์�หลังเรีียนของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 
ระหว่่างกลุ่่�มทดลอง ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิด
การเรีียนรู้้�เชิิงรุกุ ทฤษฎีกีารสร้า้งองค์ค์วามรู้� การเรีียนรู้�โดย
ใช้้งานเป็็นฐาน และแผนผัังกราฟิิก กัับกลุ่่�มควบคุุม โดยใช้้
สถิิติิ t-test (Independent Samples)



ปีที่ 6 ฉบับที่ 18 เมษายน-มิถุนายน 2566
วารสาร เทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา         
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ผลการวิิจััย	 	

				    1. การวิิเคราะห์์ผลการพััฒนาความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ ภาษาอัังกฤษ ของนัักเรีียนชั้้�น
ประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�โดยใช้้
งานเป็็นฐานและแผนผัังกราฟิิก ตามเกณฑ์์ร้้อยละ 75 ซ่��งปรากฏผลดัังตารางที่่� 1

ตารางที่่� 1 ค่่าเฉลี่่�ย ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน และค่่าร้้อยละของคะแนนความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ ภาษาอัังกฤษ 

นักเรียนเลขที่

ความสามารถการอ่านและการเขียนเชิงวิเคราะห์ (n=17)

ก่อนเรียน                                         
(คะแนนเต็ม 30 คะแนน)

หลังเรียน                                              
(คะแนนเต็ม 30 คะแนน)

1 18 23

2 17 25

3 15 22

4 10 22

5 15 23

6 12 20

7 12 23

8 18 25

9 14 23

10 17 21

11 15 24

12 13 23

13 15 26

14 16 23

15 15 27

16 18 26

17 17 24

ค่าเฉลี่ย 15.12 (S.D.= 2.34) 23.53 (S.D.= 1.84)

ค่าร้อยละ 50.40 84.43

			จ   ากตารางที่่� 1  พบว่่านัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้� มีีความสามารถด้้านการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ 
ก่่อนเรีียนและหลัังเรีียนโดยรวมเท่่ากัับ 15.12 และ 23.53 คิิดเป็็นร้้อยละ 50.40 และ 84.43 ตามลำดัับ

				    2. การวิเิคราะห์เ์ปรีียบเทีียบความสามารถการอ่า่นและการเขียีนเชิงิวิเิคราะห์ภ์าษาอังักฤษของนักัเรีียนระหว่าง
ก่่อนเรีียนและหลัังเรีียนโดยการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�โดยใช้้
งานเป็็นฐาน และแผนผัังกราฟิิก ซึ่่�งปรากฏผลดัังตารางที่่� 2
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ตารางที่่� 2 ผลการเปรีียบเทีียบความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ภาษาอัังกฤษ ของนัักเรีียนระหว่่างก่่อนเรีียนและหลัังเรีียน 

ความสามารถการอ่านและการเขียนเชิงวิเคราะห์ n เต็ม S.D. t p

ก่อนจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด 17 30 15.12 2.34
15.309* .000

หลังจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด 17 30 23.53 1.84

*  มีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05

				จ    ากตารางที่่� 2 พบว่่า นัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความ
รู้้� การเรีียนรู้้�โดยใช้ง้านเป็น็ฐาน และแผนผังักราฟิกิ  มีคีวามสามารถการอ่า่นและการเขียีนเชิงิวิเิคราะห์ ์หลังัเรีียนสููงกว่า่
ก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05

				    3. การวิเิคราะห์์เปรีียบเทีียบความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิงิวิเิคราะห์ภ์าษาอัังกฤษ ของนักัเรีียนท่ี่�ได้้รับั
การจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�โดยใช้้งานเป็็นฐานและแผนผััง
กราฟิิก กัับกลุ่่�มที่่�จััดการเรีียนรู้้�แบบปกติิ ซึ่่�งปรากฏผลดัังตารางที่่� 3

ตารางที่่� 3 ผลการเปรีียบเทีียบความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ภาษาอัังกฤษ ของนัักเรีียนระหว่่าง	
		   กลุ่่�มที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุกฯ กัับกลุ่่�มที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบปกติิ

ความสามารถการอ่านและการเขียนเชิงวิเคราะห์ n เต็ม S.D. t p

กลุ่มที่จัดการเรียนรู้ตามแนวคิด 17 30 23.53 1.84
3.44* .001

กลุ่มที่จัดการเรียนรู้แบบปกติ 25 30 21.56 1.80

*มีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05

จากตารางที่่� 3 พบว่่า นัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุกฯ มีีความสามารถ          
การอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ หลัังเรีียนสููงกว่่ากลุ่่�มที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนแบบปกติิ อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05

				    4. การวิิเคราะห์์แรงจููงใจใฝ่่สััมฤทธิ์์�ในการเรีียนภาษาอัังกฤษ ของนัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิด
การเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�โดยใช้้งานเป็็นฐาน และแผนผัังกราฟิิก ซึ่่�งปรากฏผลดัังตารางที่่�  4

ตารางที่่� 4  ผลการวิิเคราะห์์แรงจููงใจใฝ่่สััมฤทธิ์์� ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิด	
						      การเรีียนรู้้�เชิิงรุุกฯ ก่่อนเรีียนและหลัังเรีียน

นักเรียนเลขที่
แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ทางการเรียน (n=17)

คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน

1 2.60 4.00

2 2.75 3.85

3 3.15 3.80

4 3.05 3.95

5 3.25 4.15

6 2.70 3.80

7 3.15 3.75

8 3.05 3.40
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9 2.85 4.05

10 2.50 3.65

11 3.15 4.05

12 3.10 3.35

13 3.35 3.70

14 2.80 3.80

15 4.15 4.15

16 3.50 4.05

17 3.65 3.80

3.10 3.84

S.D. 0.41 0.23

จากตารางที่่� 4 พบว่่า นัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� 
การเรีียนรู้�โดยใช้้งานเป็็นฐานและแผนผังกราฟิกิ วิชิาภาษาอัังกฤษ มีีแรงจููงใจใฝ่สั่ัมฤทธ์ิ์� มีีค่า่เฉลี่่�ยโดยรวมก่อนเรีียนและ
หลัังเรีียนเท่่ากัับ 3.10 และ 3.84 ซึ่่�งอยู่่�ในระดัับปานกลางและระดัับมาก ตามลำดัับ

อภิิปรายผลการวิิจััย

	 		  1. นัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�
เชิงิรุกุ ทฤษฎีกีารสร้า้งองค์ค์วามรู้้� การเรีียนรู้้�โดยใช้ง้านเป็น็ฐาน 
และแผนผัังกราฟิิก มีีความสามารถด้้านการอ่่านและ       
การเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ภาษาอัังกฤษ ก่่อนเรีียนและหลัังเรีียน
โดยรวมเท่่ากัับ 15.12 และ 23.53 คิิดเป็็นร้้อยละ 50.40 
และ 84.43 ตามลำดัับ แสดงว่่าค่่าร้้อยละของคะแนน   
ความสามารถการอ่า่นและการเขียีนเชิงิวิเิคราะห์ห์ลังัเรีียน 
มีีค่าสููงกว่่าเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้ร้้อยละ 75 ท่ี่�ผลการวิิจััย
ปรากฏเช่่นนี้้� เนื่่�องจากการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ภาษา
อังักฤษระดัับพื้้�นฐาน จะให้้ความสำคััญในการค้้นหาคำตอบ
หรืือข้้อสรุุปความรู้้�ผ่่านการปฏิิบััติิด้้วยตนเองของผู้้�เรีียน    
ในมุุมมองของการสื่่�อสารทางภาษาเพ่ื่�อให้้เกิิดความเข้้าใจ
ด้้านไวยากรณ์์ และความหมายของคำหรืือข้้อความภาษา
ที่่�ปรากฏในบทเรีียนที่่�มีีความหลากหลายของเหตุุการณ์์
หรืือกิจิกรรมระหว่างเรีียน ซ่ึ่�งสาระสำคััญของกระบวนการ
เรีียนรู้้�ที่่�นำมากำหนดไว้้ในแบบแผนการวิิจััยประกอบด้้วย 
5 ขั้้�น โดยแต่่ละขั้้�นได้้เชื่่�อมโยงนำหลัักการแนวคิิดทฤษฎีีที่่�
เกี่่�ยวข้้อง มาปรัับใช้้หรืือผสานกัับกิิจกรรมแต่่ละขั้้�นตอน   
ให้้ส่่งผลต่่อคุุณภาพการเรีียนรู้้�ด้้านการอ่่านและการเขีียน
เชิงิวิิเคราะห์์ เน่ื่�องจากหลักัการแนวคิดทุกุแนวคิดิ ต้อ้งการ
ให้้ผู้้�เรีียนได้้เรีียนผู้้�ผ่่านการปฏิิบััติิในสถานการณ์์หรืือ
เหตุุการณ์์ ที่่�สอดรัับกัับเป้้าหมายการเรีียนรู้้�และธรรมชาติิ
ของผู้้�เรีียน 

	

			ดั   ังที่่� Michael (2006) เห็็นว่่า การจััดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก 
(Active Learning) สามารถจููงใจให้้ผู้้�เรีียนปรัับเปลี่่�ยน     
ค่่านิิยม เจตคติิ ทัักษะ ความเข้้าใจ ความรู้้�และพฤติิกรรม
ได้้บรรลุุผลเป็็นกิิจกรรมสนัับสนุุนให้้ผู้้� เรีียนได้้สร้้าง         
องค์์ความรู้�แทนการเรีียนรู้�แบบจดจำหรืือเป็็นผู้้�รัับความรู้�
จากผู้้�สอน  แต่่จะเอื้้�อให้้ผู้้�เรีียนได้้พััฒนาการคิิดขั้้�นสููงเพื่่�อ
สร้้างองค์์ความรู้�ไปสู่่�บริิบทการเรีียนรู้�อื่่�นที่่�มีีความหมาย
สำหรัับผู้้�เรีียน สร้้างความท้้าทายในการค้้นหาความหมาย
ของสิ่่�งท่ี่�เรีียนด้ว้ยตนเอง โดยกระตุ้้�นให้ผู้้้�เรีียนลงมืือกระทำ
หรืือปฏิิบััติิตามเงื่่�อนไขที่่�กำหนด พร้้อมความเกี่่�ยวข้้องกัับ
เงื่่�อนไขความรู้�สึกและอารมณ์ทางสัังคม และการรู้้�คิดทาง
สติิปััญญาของผู้้�เรีียน 										       
			ข   ณะที่่�   Berry (2008) ได้้อธิิบายการเรีียนรู้้�ด้้วย    
การปฏิิบััติิเชิิงรุุกว่่า เป็็นกระบวนการสร้้างความรู้้�ของ         
ผู้้�เรีียนในการร่่วมมืือกัันหรืือการมีีส่่วนร่่วมในกิิจกรรม     
การเรีียนรู้้� อีีกทั้้�งวิธิีีการจัดัการเรีียนรู้้�ด้ว้ยการปฏิบิัตัิมิักัจะ
ประกอบด้้วยกลวิิธีีการมีีส่่วนร่วมและการร่่วมมืือของ         
ผู้้�เรีียน ในลักษณะกิิจกรรมการจับัคู่่�เพื่่�อร่่วมกันคิดิ (Think-
Pair-Share) และกิิจกรรมการใช้้บทความหรืือบทเขีียน  
เรื่่�องราวประกอบการสะท้้อนความเห็็น ซ่ึ่�งการให้้คำแนะนำ
ข้อ้มููลความรู้�จากเพื่่�อน การนำเสนอเนื้้�อหาของผู้้�เรีียนรายบุุคคล
หรืือกลุ่่�ม แล้ว้จัดัให้ผู้้้�เรีียนได้ส้นทนาแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�และ
อภิิปรายแสดงความคิิดเห็็น 
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		  	ข ณะที่่�แนวคิดิทฤษฎีกีารสร้า้งสรรค์ค์วามรู้้�มีคีวามเชื่่�อว่า่ 
กระบวนการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียนที่่�มีีคุุณภาพ ควรดำเนิินการ
บนพื้้�นฐานของกระบวนการรู้้�คิดและกระบวนการทางสัังคม 
การเรีียนรู้�สิ่่�งใหม่จะต้้องเช่ื่�อมโยงกัับประสบการณ์์เดิิม   
ผ่า่นการปรัับโครงสร้้างทางปััญญาให้้อยู่่�ในภาวะสมดุล และ
การสร้้างความขัดแย้้งทางปััญญา การใช้้หลักการ Scaffolding 
และ ZPD เพื่่�อนำไปสู่่�ผลการเรีียนรู้�ที่่�ลงตััวและมีีความ
สมบููรณ์์ (Long et al., 2011) 							     
			   รวมทั้้�งองค์์ประกอบสำคััญของการจััดการเรีียนรู้�
ตามแนวคิิด Task-Based Learning มีีความเชื่่�อมโยงกัับ
การใช้้ภาษาในการอธิิบายข้้อมููลข่่าวสารในบริิบทของ
วััฒนธรรมทางสัังคมของผู้้�เรีียนภายในเงื่่�อนไขของหลัักเกณฑ์์
ทางภาษา เพ่ื่�อสร้้างข้้อความภาษาใช้้สื่่�อความหมายให้้
เข้า้ใจในการตอบคำถามหรืืออธิิบายข้้อมููลสนัับสนุุนคำตอบ
ที่่�มีคีวามถููกต้้องชััดเจน (Bhatia, 1993) กระบวนการเรีียนรู้�ที่่�
ดีีควรกระตุ้้�นให้ผู้้้�เรีียนมีโีอกาสประมวลข้อ้มููลและประยุกุต์ใ์ช้้
ความรู้้�พื้้�นฐานสู่่�การเรีียนรู้้�สิ่่�งใหม่่ที่่�มีีความท้้าทาย ภายใต้้
บริิบทสถานการณ์์การใช้้ภาษาในมุมมองที่่�แตกต่่างกััน      
ในการเรีียน โดยเฉพาะการสนับัสนุนุให้ผู้้้�เรีียนสร้า้งความหมาย
ของกฎเกณฑ์์การใช้้สััญลัักษณ์์ข้้อความทางภาษาด้้วย
เหตุผุลสู่่�กระบวนการสร้้างประโยคด้ว้ยไวยากรณ์์ (semantic 
to syntactic) (Ellis, 1994) ซึ่่�งสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ 
ชลรดีี ช่่างทอง และคณะ (2562) ได้้ศึึกษาการพััฒนา
กิิจกรรมการเรีียนรู้้�การอ่่านและการเขีียนภาษาอัังกฤษ โดยใช้้
กิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบ SQ4R ร่่วมกัับแผนผัังกราฟิิก      
ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 ท่ี่�มีีประสิิทธิภาพ       
ตามเกณฑ์์ 75/75 2) ศึึกษาค่่าดััชนีีประสิิทธิิผลการเรีียนรู้้� 
โดยใช้้กิิจกรรมการเรีียนรู้�แบบ SQ4R ร่่วมกับแผนผัง
กราฟิิก 3) เปรีียบเทีียบความสามารถด้้านการอ่่านและ   
การเขีียนภาษาอัังกฤษ ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 
ที่่�เรีียนโดยใช้ก้ิจิกรรมการเรีียนรู้้�แบบ SQ4R ร่ว่มกับัแผนผังั
กราฟิิกกัับเกณฑ์์ร้้อยละ 75 และ 4) ศึึกษาความพึึงพอใจ
ของนัักเรีียนที่่�มีีต่่อการเรีียนรู้้�การอ่่านและการเขีียนภาษา
อัังกฤษโดยใช้้กิิจกรรมการเรีียนรู้�แบบ SQ4R ร่่วมกับ
แผนผังักราฟิกิ ผลการวิจัิัยพบว่า่ 1) กิจิกรรมการเรีียนรู้้�การ
อ่่านและการเขีียนภาษาอัังกฤษโดยใช้้กิิจกรรมการเรีียนรู้�
แบบ SQ4R ร่่วมกัับแผนผัังกราฟิิกของนัักเรีียนชั้้�นประถม
ศึึกษาปีีที่่�  4 มีีประสิิทธิิภาพเท่่ากัับ 80.11/78.84                   
2) ค่่าดััชนีีประสิิทธิิผลการเรีียนรู้� โดยใช้้กิิจกรรมการเรีียนรู้�
แบบ SQ4R ร่่วมกับแผนผังกราฟิิก มีีค่่าเท่่ากัับ 0.6797  
แสดงว่่านัักเรีียนมีีความก้้าวหน้้าทางการเรีียนรู้้� คิิดเป็็นร้้อยละ 

67.97 3) นัักเรีียนที่่�เรีียนโดยใช้้กิิจกรรมการเรีียนรู้้�        
แบบ SQ4R ร่ว่มกับัแผนผังักราฟิกิ มีีความสามารถด้า้นการอ่า่น
และการเขีียนภาษาอัังกฤษสููงกว่่าเกณฑ์์ท่ี่�กำหนดอย่่างมีีนััย
สําํคััญทางสถิติิทิี่่�ระดับั .05 และ 4) นักัเรีียนมีคีวามพึงึพอใจ
ต่่อการเรีียนรู้�การอ่่านและการเขีียนภาษาอัังกฤษโดยใช้้
กิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบ SQ4R ร่่วมกัับแผนผัังกราฟิิก     
โดยรวมมีีความพึึงพอใจอยู่่�ในระดัับมากท่ี่�สุุด ( =4.53, 
S.D.=0.56) 													          
				    2. นัักเรีียนท่ี่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้�ตามแนวคิด
การเรีียนรู้้�เชิิงรุกุ ทฤษฎีกีารสร้า้งองค์ค์วามรู้� การเรีียนรู้�โดย
ใช้้งานเป็็นฐานและแผนผังกราฟิิก ภาษาอัังกฤษมีีความ
สามารถการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ หลัังเรีียนสููง
กว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 ปััจจััย
ที่่�สนัับสนุุนและส่่งผลให้้นัักเรีียนกลุ่่�มที่่�ได้้รัับการจััดการ
เรีียนรู้�ตามแนวคิิดดังกล่่าว มีีความสามารถการอ่่านและ
การเขีียนหลังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนนั้้�น อาจเน่ื่�องมาจาก
แบบแผนการจััดกิจกรรมการเรีียนรู้�สนัับสนุุนให้้ผู้้�เรีียนได้้
ลงมืือปฏิิบััติิ หรืือการใช้้สถานการณ์์หรืือเหตุุการณ์์ปััญหา
เป็น็สื่�อกลางให้้ผู้้�เรีียนเผชิญิ เพื่่�อเสนอมุุมมองการวิเิคราะห์์
ประกอบการอธิบิายหรืือค้น้หาคำตอบในประเด็น็ที่่�เหมืือน
หรืือแตกต่่าง ก่่อนนำไปสู่่�ความรู้้�หรืือความคิิดรวบยอดใน
บทเรีียนภาษาอัังกฤษ ซึ่่�งมีีกิิจกรรมสำคััญ ได้้แก่่ หลัักการ
จััดกิิจกรรมให้้ผู้้�เรีียนเผชิิญสถานการณ์์ เพื่่�อค้้นหาคำตอบ
หรืือข้้อสรุุปความคิดรวบยอดใหม่ในมุมมองท่ี่�แตกต่่างและ
ถููกต้้องน่่าเช่ื่�อถืือ สามารถนำข้้อมููลความรู้�ไปใช้้ประโยชน์
ในเหตุุการณ์์ ปััญหาหรืือบริิบทการเรีี ยนรู้้�หรืื  อ ใน
สถานการณ์์จริิงที่่�ต้้องการเรีียนรู้้�เพิ่่�มเติิมผ่่านการร่่วมมืือ
ปฏิบิัตัิงิานตามเง่ื่�อนไขให้บ้รรลุ ุรวมทั้้�งการแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�
และแก้้ปััญหาของสมาชิิกในกลุ่่�มผู้้�เรีียน เพื่่�อให้้เกิิดการ
เรีียนรู้้�ด้้วยตนเองอย่่างเข้้าใจในทุุกมิิติิของผลการเรีียนรู้้�   
อันัเป็น็ผลเนื่่�องมาจากการใช้ก้ิจิกรรมตามหลักัการแนวคิดิ
สนัับสนุุน ประกอบด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิด      
การสร้้างองค์์ความรู้� (Constructivism)  เป็็นการเรีียนรู้�
กลุ่่�มปััญญานิิยม (Cognitive Psychology) มีีรากฐาน       
มาจากแนวคิดสำคััญของ Ausubel และ Piaget ได้้แก่่     
(1) ผลการเรีียนรู้้�ขึ้้�นอยู่่�กัับสภาพแวดล้้อมของการเรีียนรู้้� 
ความรู้้�ประสบการณ์เ์ดิมิของผู้้�เรีียนด้ว้ย (2) การเรีียนรู้้�เกี่่�ยวกับั
การสร้้างมโนทััศน์์หรืือความคิิดรวบยอด ได้้แก่่ การสร้้าง
ความคิิด การให้้คำจำกััดความและข้้อสรุุป ผู้้�เรีียนสามารถ
เรีียนรู้้�ได้ด้้ว้ยตนเองมากกว่่าการรับัฟังัจากผู้้�อื่่�น (3) มโนทัศัน์์
ที่่�สร้้างขึ้้�นอาจเป็็นที่่�ยอมรัับหรืือไม่่ยอมรัับก็็ได้้ (4) ผู้้�เรีียน
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เป็็นผู้้�รัับผิิดชอบการเรีียนรู้้� เนื่่�องจากเป็็นผู้้�สร้้างองค์์ความรู้้�
ด้ว้ยตนเอง ลักัษณะการจัดัการเรีียนรู้้�ตามแนวคิดิการสร้า้ง
องค์์ความรู้�จะเน้้นองค์์ประกอบท่ี่�สำคััญหลายประการ 
ได้้แก่่ (1) กระบวนการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียน และความสำคััญ
ของความรู้�เดิิม (2) การเปิิดโอกาสให้้ผู้้�เรีียนเป็็นผู้�แสดง
ความรู้้�ด้้วยตนเอง และสามารถสร้้างองค์์ความรู้้�ได้้ด้้วย
ตนเอง (3) ผู้้�เรีียนได้้ฝึึกปฏิิบััติิจริิงเพื่่�อแสวงหาและค้้นคว้้า
ความรู้้�ด้้วยตนเองจนค้นพบความรู้�และรู้้�จัักสิ่่�งที่่�ค้้นพบ     
รวมทั้้�งได้้เรีียนรู้�จากการวิิเคราะห์์ค้้นคว้้าจนรู้�อย่่างชััดเจน 
(4) ผู้้�เรีียนมีีโอกาสฝึึกทัักษะและปฏิิบััติิงานเพื่่�อการเรีียนรู้้�
ผ่า่นกระบวนการร่่วมมืือกลุ่่�ม อันัเป็น็พื้้�นฐานของการดำรงชีีวิติ
ในสัังคมด้้วยความรู้้�สึึกด้้านบวก (Cook & Cook, 2010) 	
		  		อีี  กทั้้�งเงื่่�อนไขสำคัญัของการจัดัการเรีียนรู้้�ตามแนวคิดิ 
Task-Based Learning มีีความเชื่่�อมโยงกัับการใช้้ภาษา  
ในการอธิิบายข้้อมููลข่่าวสารในบริิบทวััฒนธรรมทางสัังคม
ของผู้้�เรีียนด้้านหลักเกณฑ์์ทางภาษาเพื่่�อสร้้างข้้อความ      
ใช้้สื่่�อความหมายให้้เข้้าใจในการตอบคำถาม หรืืออธิิบาย
ข้้อมููลสนัับสนุุนคำตอบที่่�มีีความถููกต้้องชััดเจน (Bhatia, 
1993) กระบวนการเรีียนรู้�ที่่�ดีีควรกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนมีีโอกาส
ประมวลข้้อมููลและประยุุกต์์ใช้้ความรู้้�พื้้�นฐานสู่่�การเรีียนรู้้�
สิ่่�งใหม่ที่่�มีีความท้าทาย ภายใต้้บริิบทสถานการณ์์การใช้้
ภาษาที่่�แตกต่า่งกันัโดยเฉพาะการสนับัสนุนุให้ผู้้้�เรีียนสร้า้ง
ความหมายของกฎเกณฑ์์ การใช้้สััญลัักษณ์์ข้้อความ         
ทางภาษาด้ว้ยเหตุผุลสู่่�กระบวนการสร้า้งประโยคด้ว้ยหลักั
ไวยากรณ์์ (Ellis, 1994) เนื่่�องจากการเรีียนรู้้�ภาษาอัังกฤษ
เพื่่�อการสื่่�อสาร ยัังต้้องการสร้้างแรงจููงใจค้้นหาสิ่่�งเร้้าให้้     
ผู้้�เรีียนสนใจพููดอย่า่งมีีทักัษะหรืือความคล่อ่ง และสามารถ
ใช้้ภาษาสื่่�อสารที่่�มีีความซัับซ้้อนได้้ถููกต้้องเหมาะสม        
รวมทั้้�งการรัับรู้้�เข้้าใจว่าบทสนทนาที่่�ใช้้สื่่�อสารและเขีียน
โดยผู้้�รู้้�ทางภาษาจึึงมีีลัักษณะเช่่นนั้้�น การใช้้ TBL จึึงให้้
ความสำคััญกัับการสร้้างปฏิิสััมพัันธ์์กัับผู้้�อื่่�น การจััด
กิิจกรรมที่่�เชื่่�อมโยงกัับสภาพชีีวิิตจริิง และผู้้�เรีียนจะแก้้
ปัญัหาด้า้นการสื่่�อสารโดยใช้ภ้าษาที่่�มีเีป้า้หมาย (Gardner, 
1985) จากเงื่่�อนไขปััจจััยและหลัักการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�
ดัังกล่่าว จึึงส่่งผลให้้นัักเรีียนท่ี่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้�ตาม
แนวคิิดการเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�
โดยใช้้งานเป็็นฐาน และแผนผังกราฟิิกวิิชาภาษาอัังกฤษ    
มีีความสามารถการอ่่านและการเขีียนเชิิงวิิ เคราะห์์         
หลัังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนตามข้อสมมติฐานการวิิจััยท่ี่�ได้้
กำหนดไว้้ในการวิิจััยครั้้�งน้ี้� ซ่ึ่�งสอดคล้้องกัับงานวิิจััย        
ของ เพ็็ญนภา ทััพพัันธ์์ และภััทร์์ธีีรา เทีียนเพิ่่�มพููล (2561) 
ได้ศ้ึกึษา 1) การพัฒันาและหาประสิทิธิภาพของแบบฝึกึเสริมิ

ทักัษะการอ่่านภาษาอัังกฤษเพื่่�อความเข้้าใจโดยใช้้กิจิกรรม
การเรีียนรู้้�แบบเน้้นภาระงาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นประถม
ศึึกษาปีี ที่่� 6 ให้้มีีประสิิทธิิภาพตามเกณฑ์์  75/75 2) การ
เปรีียบเทีียบทัักษะทางการอ่่านภาษาอัังกฤษโดยใช้้
กิิจกรรมการเรีียนรู้�แบบเน้้นภาระงานสำหรับนัักเรีียนชั้้�น
ประถมศึึกษาปีี ที่่� 6 โรงเรีียนบ้้านบ่่ออิิฐ ก่่อนและหลัังการใช้้
แบบฝึึกเสริิมทัักษะการอ่่านภาษาอัังกฤษที่่�ผู้้�วิิจััยสร้้างขึ้้�น 
และ 3) การศึึกษาความคิิดเห็็นของนัักเรีียนชั้้�นประถม
ศึึกษาปีีที่่� 6 โรงเรีียนบ้้านบ่่ออิิฐ ที่่�มีีต่่อแบบฝึึกเสริิมทัักษะ
การอ่่านภาษาอัังกฤษเพื่่�อความเข้้าใจโดยใช้้กิิจกรรม       
การเรีียนรู้�แบบเน้น้ภาระงาน ผลการวิจิัยัพบว่า่ 1) ประสิิทธิภาพ
ของแบบฝึึกเสริิมทัักษะการอ่่านภาษาอัังกฤษเพื่่�อความเข้้าใจ
โดยใช้้กิิจกรรมการเรีียนรู้�แบบเน้้นภาระงานมีีค่่าเท่่ากัับ 
77.40/76.44 2) ทัักษะทางการอ่่านภาษาอัังกฤษของ
นัักเรีียนท่ี่�เรีียนด้้วยแบบฝึึกเสริิมทัักษะการอ่่านภาษา
อังักฤษหลังัเรีียนสููงกว่า่ก่อ่นเรีียนอย่า่งมีีนัยัสําํคัญัทางสถิิติิ
ที่่�ระดัับ .05 3) นัักเรีียนมีีความคิิดเห็็นอยู่่�ในระดัับมาก      
ต่่อแบบฝึึกเสริิมทัักษะการอ่่านภาษาอัังกฤษเพื่่�อความเข้้าใจ
โดยใช้้กิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบเน้้นภาระงานที่่�ผู้้�วิิจััยสร้้างขึ้้�น		
			   3. นัักเรีียนท่ี่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้�ตามแนวคิด  
การเรีียนรู้้�เชิิงรุุก ทฤษฎีีการสร้้างองค์์ความรู้้� การเรีียนรู้้�  
โดยใช้้งานเป็็นฐานและแผนผังกราฟิิก มีีความสามารถ    
การอ่า่นและการเขียีนเชิงิวิเิคราะห์ ์หลังัเรีียนสููงกว่า่กลุ่่�มที่่�
ได้ร้ับัการจัดัการเรีียนรู้้�แบบปกติิ อย่า่งมีีนัยัสำคัญัทางสถิติิิ
ที่่�ระดัับ .05 การที่่�ผลการวิิจััยครั้้�งนี้้� ส่่งผลให้้นัักเรีียนได้้รัับ
การพััฒนาความสามารถด้้านการอ่่านและการเขีียนเชิิง
วิิเคราะห์์ หลัังเรีียนสููงกว่่ากลุ่่�มที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้�
แบบปกติิ ปััจจััยสำคััญท่ี่�ส่่งผลต่่อการบรรลุุวััตถุุประสงค์์
การวิิจััยประเด็็นนี้้� เน่ื่�องมาจากกิิจกรรมในบทเรีียนท่ี่�
ประยุุกต์์ตามกรอบแนวคิิดของการวิิจััยแต่่ละแนวคิิด         
ได้เ้อื้้�ออำนวยให้น้ักัเรีียนกลุ่่�มตัวัอย่า่งได้ร้ับัการพัฒันาความคิดิ
รวบยอดและทัักษะความสามารถการอ่่านและการเขีียน   
เชิิงวิิเคราะห์์เพิ่่�มขึ้้�น เมื่่�อเปรีียบเทีียบกัับนัักเรีียนกลุ่่�ม
ควบคุุมที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้�แบบปกติิ ซึ่่�งกิิจกรรม     
การเรีียนรู้้�แบบปกติิ จะมุ่่�งเน้้นความรู้้�ความเข้้าใจพื้้�นฐาน
ด้้านความหมายของคำศััพท์ การเขีียนคำหรืือข้้อความที่่�
ปรากฏในบทเรีียนให้้ถููกต้อ้ง ไม่่ได้เ้น้้นการคิดิเพื่่�อวิเิคราะห์์
จำแนกประเด็็นความเหมืือนความต่่าง ความเชื่่�อมโยง
เกี่่�ยวข้อ้ง การจัดักลุ่่�มหรืือประเภทของข้้อมููลข่า่วสารในการอ่า่น
และการเขียีนข้อ้ความภาษาอย่า่งรอบด้า้นด้ว้ยความเข้า้ใจ 
หากพิิจารณาเงื่่�อนไขแนวคิิดทฤษฎีีการสร้้างสรรค์์ความรู้้� 
และกิิจกรรมการใช้้ผัังกราฟฟิิกแล้้ว จะให้้ความสำคััญกัับ
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การใช้้ข้้อมููลความรู้�หรืือข่่าวสารเดิิมที่่�เกี่่�ยวข้องสนัับสนุุน 
เพื่่�อเชื่่�อมโยงสู่่�การเรีียนรู้้�สิ่่�งใหม่่							     
				ดั    งท่ี่�ปรากฏตามเง่ื่�อนไขค่อนข้างเป็็นระบบ 
ประกอบด้้วยแนวคิิดการเรีียนรู้�โดยใช้้งานเป็็นฐาน              
ซึ่่�ง Skehan (1996) ได้้อธิิบายกิิจกรรมที่่�ใช้้งานในการเรีียนรู้้�
ว่่าเป็็นความต้้องการให้้บุุคคลแลกเปลี่่�ยนข้้อมููลข่่าวสาร
หรืือแก้้ไขปััญหาร่่วมกััน หรืือรวบรวมข้อมููลความเห็็น     
เพื่่�อเป็็นข้อ้สรุุปความสัมัพันธ์ข์องเหตุการณ์ข์้อ้มููลที่่�ปรากฏ
นอกชั้้�นเรีียน ท่ี่�เป็็นองค์์ความรู้�ในอีีกมุุมมองหนึ่่�งซ่ึ่�งไม่่ได้้
ปฏิบิัตัิจิริง ประกอบกับักิจิกรรมการเรีียนรู้�โดยใช้ผ้ังักราฟิกิ 
จะปรากฏความหลากหลายในการออกแบบขอบข่า่ยความคิดิ
รวบยอด ให้้เชื่่�อมโยงกัับเป้้าหมายและลัักษณะองค์์ความรู้้�
ในบทเรีียน เนื่่�องจากกลวิิธีีหรืือกระบวนการจััดการเรีียนรู้้�
ตามแนวคิดดังกล่่าว เป็็นการแสดงหรืือนำเสนอข้้อมููลความรู้�
ด้้วยภาพที่่�อธิิบายด้้วยการจำแนกจััดกลุ่่�มประเภทหรืือ
ลัักษณะข้้อมููล เพื่่�อช่่วยให้้ผู้้�เรีียนสามารถเข้้าใจในประเด็็น
ความเหมืือนความต่่างระหว่่างองค์์ประกอบเหตุุการณ์์      
ในมิติคิวามคิดรวบยอดขององค์์ความรู้�ที่่�ปรากฏ และโดยทั่่�วไป
จะเป็็นการรวมข้อมููลด้้านภาษาและภาพ เพื่่�อนำประโยค
ข้้อความหรืือวลีีมาจััดระบบระเบีียบให้้อยู่่�ในรููปของ
แบบแผนที่่�น่่าสนใจ เพื่่�อการอธิิบายความรู้�และเหตุุการณ์์
ที่่�เกี่่�ยวข้้องให้้มีีความชััดเจน กระชัับและง่่ายกัับการสร้้าง
ความเข้้าใจของผู้้�เรีียน (Brown & Green,  2011) จาก
เง่ื่�อนไขปัจจััยดัังกล่่าว จึึงส่่งผลให้้นัักเรีียนท่ี่�ได้้รัับการ
จัดัการเรีียนรู้้�ตามแนวคิดิการเรีียนรู้้�เชิงิรุกุ ทฤษฎีกีารสร้า้ง
องค์์ความรู้� การเรีียนรู้�โดยใช้้งานเป็็นฐานและแผนผัง
กราฟิิก มีคีวามสามารถการอ่า่นและการเขียีนเชิงิวิเิคราะห์์ 
หลังเรีียนสููงกว่่ากลุ่่�มท่ี่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้�แบบปกติิ 
ตามที่่�ปรากฏในผลการวิจิัยัครั้้�งนี้้� ซึ่่�งสอดคล้อ้งกับังานวิจิัยั
ของ เยาวลัักษณ์์ ภวะโชติิ (2563) ได้้ศึึกษาประสิิทธิิภาพ
และศึึกษาดััชนีีประสิิทธิิผลของกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ภาษา
อัังกฤษแบบเชิิงรุุก ประกอบกัับชุุดฝึึกทัักษะการสื่่�อสาร
ภาษาอัังกฤษ และเพ่ื่�อเปรีียบเทีียบความสามารถในการสื่่�อสาร
ภาษาอัังกฤษ ความคิิดสร้้างสรรค์์ และเจตคติิต่่อการเรีียน
ภาษาอัังกฤษ ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 5 ระหว่่าง
ก่่อนและหลัังเรีียนด้้วยกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ภาษาอัังกฤษ
แบบเชิิงรุุกประกอบกัับชุุดฝึึกทัักษะการส่ื่�อสารภาษา
อัังกฤษ ผลการวิิจััยพบว่่า แผนการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�
แบบเชิิงรุุกประกอบกัับชุุดฝึึกทัักษะการส่ื่�อสารภาษา
อัังกฤษ ท่ี่�ส่่งเสริิมผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนและความคิิด
สร้า้งสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 5 มีีประสิิทธิภิาพ

เท่่ากัับ 79.96/77.14 ค่่าดััชนีีประสิิทธิิผลเท่่ากัับ 0.6678 
หรืือมีีความก้าวหน้าในการเรีียน คิิดเป็็นร้้อยละ 66.78   
และนักัเรีียนมีผีลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียนมีคีวามคิดิสร้า้งสรรค์์
และมีีเจตคติิต่่อการเรีียนภาษาอัังกฤษหลังเรีียนสููงกว่่า  
ก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05			
		  	 4. นัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ตามแนวคิิดการเรีียนรู้้�
เชิิงรุกุ ทฤษฎีกีารสร้า้งองค์ค์วามรู้้� การเรีียนรู้้�โดยใช้ง้านเป็น็ฐาน 
และแผนผัังกราฟิิกภาษาอัังกฤษ มีีแรงจููงใจใฝ่่สััมฤทธิ์์�       
ในการเรีียนท่ี่�ค่่าเฉลี่่�ยโดยรวมก่อนเรีียนและหลังเรีียน
เท่่ากัับ 3.10 และ 3.84 ซึ่่�งอยู่่�ในระดัับปานกลางและ    
ระดัับมากตามลำดัับ การที่่�ผลการวิิจััยปรากฏเช่่นนี้้�
เนื่่�องจากการออกแบบกิจิกรรมที่่�มุ่่�งเน้น้การสร้า้งแรงจููงใจ
ของผู้้�เรีียนระหว่่างเรีียนให้้ปรากฏผ่่านกิจกรรมการปฏิิบััติิ
เพื่่�อแก้้ปัญัหาหรืือค้้นหาคำตอบและความคิดิรวบยอดของ
ความรู้้�ด้ว้ยตนเองและกลุ่่�มเพื่่�อน เพื่่�อนำไปสู่่�การเรีียนรู้้�สิ่่�งใหม่่
ที่่�มีปีระโยชน์ ์และสร้า้งบรรยากาศความท้า้ทายของผู้้�เรีียน
อย่่างต่่อเนื่่�อง 												         
			ดั   งัที่่� Balcan et al. (2010) ได้อ้ธิบิายว่า่ การจัดัการ
เรีียนรู้้�ด้้วยการปฏิิบััติิแบบเชิิงรุุก (active learning) เป็็น  
กระบวนการเรีียนรู้้�ที่่�มีีคุณุภาพอีีกทางเลืือกหนึ่่�งที่่�ยึดึผู้้�เรีียน
เป็็นศููนย์กลางหรืือเป็็นสำคััญ และมุ่่�งเน้้นให้้ผู้้�เรีียนได้ป้ฏิิบัตัิิ
กิิจกรรมควบคู่่�กับการสะท้้อนผลและการประเมิิน           
ความเข้้าใจและทัักษะการจััดกระทำของผู้้� เรีียนที่่�มีี
ประสิิทธิิผล 													          
			   ประกอบกับั Nunan (1989) ได้อ้ธิบิายเงื่่�อนไขของ 
TBL ไว้้ว่่ากิิจกรรมการเรีียนที่่�ใช้้การปฏิิบััติิด้้วยงานเป็็น  
หลัักสำคััญ เป็็นกิจกรรมท่ี่�ต้้องการให้้ผู้้�เรีียนบรรลุุผล      
ตามเป้า้หมายโดยใช้ข้้อ้มููลข่า่วสารผ่า่นกระบวนการคิดิและ
เปิิดโอกาสให้้ผู้้�สอนกำกัับกระบวนการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียน    
ไปพร้อมด้้วยซ่ึ่�งเป็็นกิจกรรมการแก้้ปััญหาท่ี่�เกี่่�ยวข้องกัับ
การเติิมเต็็มความคิิดเห็็นการใช้้ข้้อมููลข่่าวสารด้้วยเหตุุผล 	
			   ประกอบกัับ Barkley et al. (2005) เห็็นว่่า การเรีียนรู้้�
ผ่า่นการใช้้ความคิดรวบยอด โดยการปรัับเปลี่่�ยนหรืือแปลง
ข้อ้มููลข่า่วสารท่ี่�ซับัซ้้อนเพื่่�อนำเสนอให้้มีคีวามหมายสำหรับ
ผู้้�เรีียน เนื่่�องจากข้อ้มููลข่่าวสารที่่�มีอียู่่�สามารถนำเสนอให้ไ้ด้้
สััดส่่วนที่่�พอเหมาะในรููปของแผนภููมิิความคิิดรวบยอด   
เพื่่�อท่ี่�จะช่่วยให้้ผู้้�เรีียนสามารถค้นพบแบบแผนและความ
สััมพัันธ์์ระหว่่างความคิิดส่่วนต่่าง ๆ ของข้้อมููล ซึ่่�งปััจจััย
เงื่่�อนไขท่ี่�ปรากฏเกี่่�ยวข้องจะช่่วยเสริิมสร้้างแรงจููงใจ         
ใฝ่ส่ัมัฤทธ์ิ์�ในการเรีียนของนัักเรีียนกลุ่่�มตัวอย่่างในการวิจิัยั
ครั้้�งนี้้� บรรลุุผลตามวััตถุุประสงค์์



ปีที่ 6 ฉบับที่ 18 เมษายน-มิถุนายน 2566
วารสาร เทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา         

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม

124

ข้้อเสนอแนะ

	 	 1 ข้้อเสนอแนะในการนำผลการวิิจััยไปใช้้		
	 			   1.1 การจัดัการเรีียนรู้้�เสริมิสร้า้งความสามารถการอ่า่น
และการเขีียนเชิงิวิเิคราะห์ ์วิชิาภาษาอัังกฤษ และแรงจููงใจ
ใฝ่่สััมฤทธ์ิ์�ในการเรีียนของนัักเรีียน สามารถยืืนยันความสำเร็็จ
ของผลการวิจิัยั หากมีกีารตรวจสอบติิดตามพฤติิกรรมของ
ผู้้�เรีียนอย่่างใกล้้ชิดิและต่่อเนื่่�อง โดยเฉพาะเง่ื่�อนไขกิจกรรม
ตามกรอบหลัักการแนวคิิดทฤษฎีีสนัับสนุุนให้้ชััดเจน     
ของการปฏิิบััติิในสถานการณ์์จริิงด้้านการอ่่านและ         
การเขีียนภาษาอัังกฤษในบริิบทเนื้้�อหาอื่่�นตามมา		
				    1.2 ควรสนัับสนุุนและเปิิดโอกาสให้้ผู้้� เรีียน            
มีีโอกาสเลืือกกิิจกรรมและเหตุการณ์์ หรืือสถานการณ์์    
ของงานที่่�จะปฏิิบััติิในมิิติิของผู้้�เรีียนเอง เพื่่�อตรวจสอบผล
ด้้านแรงจููงใจใฝ่่สััมฤทธิ์์�ของผู้้�เรีียนเพิ่่�มขึ้้�น รวมทั้้�งเงื่่�อนไข
การใช้ข้้อ้มููลสะท้อ้นกลับัในการสร้า้งองค์ค์วามรู้้�ของผู้้�เรีียน
เพิ่่�มเติิมอีีกด้้วย											         
				    1.3 สนัับสนุุนและเปิิดโอกาสให้้ผู้้�เรีียนได้้เรีียนรู้้�
ภาษาอังักฤษท่ี่�ครอบคลุุมกรอบของการเรีียนรู้�ภาษา ทั้้�งใน
มิิติิของ Syntax และ Semantic ที่่�มีีความหมายและ       

เกิิดประโยชน์์สำหรัับผู้้�เรีียน รวมทั้้�งการศึึกษาพััฒนาการ
ของผู้้�เรีียนตามกรอบตััวแปรตาม ในระยะก่่อน หลัังและ
ระหว่่างเรีียนเพิ่่�มขึ้้�นเพื่่�ออธิิบายพััฒนาการด้้านการอ่่าน
และการเขีียนเชิิงวิิเคราะห์์ของผู้้�เรีียนที่่�ชััดเจนมากขึ้้�น

	 2 ข้้อเสนอแนะในการวิิจััยครั้้�งต่่อไป	 	 	 	
		  	 2.1 ควรพััฒนาความสามารถด้้านทักษะทางภาษา
ที่่�ครอบคลุุมทุกด้า้น การฟััง การพููด การอ่่านและการเขีียน 
ในบริิบทที่่�เหมาะสมสำหรัับผู้้�เรีียนในวััยนี้้� รวมทั้้�งตััวแปรตามอื่่�น
ที่่�นอกเหนืือจากแรงจููงใจใฝ่่สััมฤทธิ์์�ในการเรีียนของผู้้�เรีียน 	
			   2.2 ควรขยายขอบเขตกลุ่่�มเป้้าหมายเพิ่่�มขึ้้�นเพื่่�อ
ยืืนยัันผลการวิิจััย รวมทั้้�งจััดกิิจกรรมในบริิบทการเรีียน  
กลุ่่�มสาระอื่่�น หรืือในช่วงเวลาเรีียนที่่�ใช้้ในการวิิจััยเพิ่่�มขึ้้�น      
เพื่่�อให้้เกิิดความมั่่�นใจในเง่ื่�อนไขของการผลตััวแปรตาม      
ที่่� เกิิดขึ้้�นในการวิิจััย										        
			   2.3 ควรเลืือกหรืือปรัับใช้้กรอบแนวคิดทฤษฎีีอื่่�น
สนัับสนุุนการพััฒนาตััวแปรตามดัังกล่่าวเพิ่่�มเติิม เช่่น 
แนวคิดิ Cloze Procedure, Lexical Approach, Communicative 
Language Teaching, CIRC, Schema Theory หรืือ Brain–Based 
Learning สนัับสนุุน   
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