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ผลของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ 
เรื่อง การถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรมที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตร์และความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
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บทคัดย่อ

	 การวิจัยน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือ เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ความสามารถใน
การให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้ประเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเนือ่งกบั
วทิยาศาสตร์และนกัเรยีนทีไ่ด้รับการจดัการเรยีนรูแ้บบปกติ และเปรียบเทยีบความสามารถในการให้เหตผุล
เชงิวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้ประเดน็ทางสังคมทีเ่กีย่วเนือ่งกบัวทิยาศาสตร์
ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเกาะสิเหร่ 2 
ห้องเรียน จ�ำนวน 51 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ 
โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร ์ แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ์ และ
แบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ สถิติที่ใช้ ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
และการทดสอบค่าที 
	 ผลการวจิยัพบว่า 1) ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดย
ใช้ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเน่ืองกับวิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมี
นัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการ
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Abstract

	 The purposes of this research were to compare science learning achievement 
scientific reasoning ability of the students learning through the socioscientific issue-based 
instruction with that of the students learning through the conventional instruction and 
compare scientific reasoning ability between pre and post learning of the students learning 
through the socioscientific issue-based instruction. The research sample was 51 grade 9 
students, in two intact classrooms of Ko Sire school, obtained by cluster random sampling. 
The research instruments were 1) the socioscientific issue-based instruction plans, 2) a 
science learning achievement test, and 3) a scientific reasoning ability assessment form. 
Statistics employed for data analysis were the mean, standard deviation and t-test. 
	 The research findings were that 1) science learning achievement of the students 
learning through the socioscientific issue-based instruction was significantly higher than 
that of  the students learning through the conventional instruction at the .05 level of 
statistical significance, 2) scientific reasoning ability of the students learning through the 
socioscientific issue-based instruction was significantly higher than that of the students 
learning through the conventional instruction at the .05 level of statistical significance, 
and 3) scientific reasoning ability of the students after learning through the socioscientific 
issue-based instruction was significantly higher than that of their before learning at the 
.05 level of statistical significance.

Keyword : Socioscientific Issue-based Instruction, Science Learning Achievement, 
    	 	    Scientific Reasoning Ability

จัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียน
รู้แบบปกติอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ 3) ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์
ของนกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้ประเดน็ทางสังคมทีเ่กีย่วเนือ่งกับวทิยาศาสตร์หลังเรยีนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

ค�ำส�ำคัญ : การจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์, ผลสัมฤทธิ์ทางการ 
	  	    เรียนวิทยาศาสตร์, ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์
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บทน�ำ

	 วิทยาศาสตร์มีบทบาทและส�ำคัญมากในสังคมโลกในปัจจุบันทั้งในแง่การด�ำรงค์ชีวิต การประกอบ
อาชีพ ตลอดจนเครื่องมือเครื่องใช้ในปัจจุบันก็ล้วนมีความเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ การก้าวอย่างรวดเร็ว
ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีท�ำให้เกิดความเหล่ือมล�้ำ ทั้งการขยายตัวของภาคอุตสาหกรรมบนความ
สูญเสียของวิถีเกษตรกรรม การกระจายรายได้และความม่ังค่ังมีความไม่เป็นธรรมมากขึ้นเกิดเป็นความ
ขัดแย้งทางสังคมตามมา ดังนั้นประชาชนควรมีความรู้เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์มาใช้ในการแก้ไขปัญหา รวม
ทั้งสามารถประเมินความน่าเชื่อถือของหลักฐาน และสร้างจุดยืนของตนเองเพื่อน�ำมาสู่การตัดสินใจอย่าง
มีเหตุผลและมีประสิทธิภาพต่อไป (Driver, Newton, & Osborne, 2000)
	 จากความส�ำคัญของวิทยาศาสตร์ข้างต้นกระทรวงศึกษาธิการและแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม
แห่งชาตฉิบบัที ่12 จงึได้ให้ความส�ำคญักบัความรูท้างวทิยาศาสตร์หรือผลสัมฤทธิท์างการเรยีนวทิยาศาสตร์ 
ทัง้นีเ้พือ่ต้องการยกระดบัคุณภาพนกัเรยีนหรอืคณุภาพมนษุย์ของประเทศ ให้มคีวามรูห้รอืผลสมัฤทธิท์าง
วิทยาศาสตร์ทัดเทียมกับนานาประเทศและสามารถน�ำความรู้และทักษะทางวิทยาศาสตร์ไปประยุกต์ใช้
ในการแก้ปัญหา การตัดสินใจโดยค�ำนึงถึงผลกระทบต่อสังคมที่จะเกิดขึ้นตามมา (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2560; ส�ำนักงานคณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2559)
	 นอกจากผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวทิยาศาสตร์ การรูว้ทิยาศาสตร์กเ็ป็นเป้าหมายหลกัในการจดัการ
เรยีนการสอนในปัจจบุนั เพือ่เตรยีมความพร้อมให้กบันกัเรยีน ให้มคีวามสามารถในการตดัสนิใจ มส่ีวนร่วม
ในกจิกรรมทางสงัคมทีเ่กดิปัญหาหรอืข้อขดัแย้ง (AAAS, 1990) ซึง่การให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์เป็นความ
สามารถหนึง่ทีจ่ะช่วยส่งเสรมิหรือพฒันาการรูว้ทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนได้ เนือ่งด้วยจะเป็นส่วนช่วยในการ
ตดัสนิใจต่อประเดน็ปัญหาและข้อขดัแย้งบนพืน้ฐานของเหตแุละผลได้อย่างมปีระสิทธภิาพ (Zimmerman, 
2005)
	 แต่จากผลการทดสอบระดบัชาต ิO-NET โปรแกรมประเมนิสมรรถนะนกัเรยีนมาตรฐานสากล PISA 
และโครงการศกึษาแนวโน้มการจดัการศกึษาคณติศาสตร์และวทิยาศาสตร์ TIMSS ของนกัเรยีนไทยเทยีบ
กับนานาชาติหลายปีท่ีผ่านมา พบว่านักเรียนไทยมีระดับคะแนนต�่ำกว่าระดับคะแนนมาตรฐาน (สถาบัน
ทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ, 2561; สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ, 2562; สถาบันทดสอบ
ทางการศกึษาแห่งชาต,ิ 2563; สถาบนัส่งเสรมิการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย,ี 2559; สถาบนัส่งเสรมิ
การสอนวทิยาศาสตร์และเทคโนโลย,ี 2562) จงึสะท้อนให้เหน็ว่าผลสมัฤทธิท์างการเรยีนทางวทิยาศาสตร์
และความสามารถในการให้เหตุผลเชงิวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนยงัอยูใ่นระดบัทีต่�ำ่ เนือ่งด้วยความสามารถ
ในการให้เหตุผลเชิงวิทย์มีความสอดคล้องกับสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์การทดสอบโครงการ PISA และ
พฤติกรรมการเรียนรู้ด้านการให้เหตุผลของ TIMSS 
	 การจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ (Socioscientific Issue-
based Instruction : SSI) เป็นการจดัการเรยีนรูที้ใ่ช้ประเดน็ทีม่กีารถกเถยีงในสงัคมทีเ่กีย่วกบัวทิยาศาสตร์ 
มคี�ำตอบของประเดน็ปัญหาทีห่ลากหลายหรอืยงัไม่มข้ีอสรุปทีช่ดัเจน ส่งเสรมิให้นกัเรยีนได้ท�ำความเข้าใจ
ข้อมลูหรอืความรูท้างวทิยาศาสตร์ผ่านการสบืค้นข้อมลูประกอบกบัการใช้เหตผุลในการตดัสนิใจ นกัเรยีน
ได้รับการพัฒนาทัง้ความรูท้างวทิยาศาสตร์และความสามารถในการให้เหตผุลเชงิวิทยาศาสตร์และตระหนกั
ถงึความสมัพนัธ์ระหว่างสงัคม การเมอืงและวทิยาศาสตร์ (Zeidler, Sadler, Simmons & Howes, 2005; 
Sadler, 2011; ศศิเทพ ปิติพรเทพิน, 2558)
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	 อย่างไรก็ตามจากประสบการณ์ของผู้วิจัย ผู้วิจัยพบว่านักเรียนกลุ่มตัวอย่างที่ผู้วิจัยรับผิดชอบ
ในการจัดการเรียนรู้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับต�่ำ  สังเกตได้จากคะแนนผลการ
ทดสอบระดับชาติขั้นพื้นฐาน O-NET ใน 3 ปีย้อนหลัง พบว่าคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่างมีคะแนนต�่ำ
กว่าคะแนนเฉลี่ยของประเทศ นอกจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์จะอยู่ในระดับต�่ำแล้ว ความ
สามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนยังอยู่ในระดับต�่ำด้วยเช่นกัน นักเรียนส่วนใหญ่
ยังยอมรับค�ำอธิบายหรือข้อกล่าวอ้างของผู้อื่น โดยไม่ค�ำนึงว่าค�ำอธิบายดังกล่าวมีหลักฐานสนับสนุน
หรืออยู่บนพื้นฐานของเหตุผล มีความสอดคล้องกับความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ได้รับการยอมรับแล้ว
หรือไม่ ท้ังน้ีเน่ืองมาจากนักเรียนมักคุ้นเคยกับการฟังค�ำอธิบายหรือข้อกล่าวอ้างจากครู นักเรียนไม่
ได้ค้นหาค�ำตอบของปัญหาหรือปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์และสร้างค�ำอธิบายค�ำตอบด้วยตนเอง 
นักเรียนสามารถเรียนรู ้ความรู ้ทางวิทยาศาสตร์ผ่านการจดจ�ำเท่านั้น ส่งผลให้นักเรียนท�ำข้อสอบ
หรือแบบฝึกหัดที่ต้องอาศัยการคิดวิเคราะห์หรือข้อสอบที่ต้องเขียนอธิบายเหตุผลของค�ำตอบได้ไม่ด ี 
อาจเป็นเพราะกลุ่มตัวอย่างมีความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไม่เพียงพอที่จะน�ำไปใช้ในอธิบายเหตุผลของ
ปัญหาหรือสถานการณ์ต่าง ๆ ได้ แสดงให้เห็นว่านักเรียนจ�ำเป็นต้องพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์ควบคู่กับความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ต่อไป
	 ด้วยเหตุน้ีผู้วิจัยจึงต้องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และความสามารถการให้
เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนช้ันมธัยมศกึษาปีที ่3 โรงเรยีนเกาะสเิหร่ ซึง่เป็นนกัเรยีนกลุม่ทีส่ามารถ
คดิหาเหตผุลนอกเหนอืไปจากสิง่แวดล้อมทีเ่ขาประสบได้ นกัเรียนสามารถคิดอย่างวทิยาศาสตร์ สามารถตัง้
สมมติฐาน และทฤษฎีได้ มีความพอใจที่จะคิดพิจารณาสิ่งที่เป็นนามธรรม ในหน่วยการเรียนรู้พันธุศาสตร์ 
เร่ือง การถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม ซ่ึงเป็นหน่วยการเรียนรู้ที่อยู่ในรายวิชาวิทยาศาสตร์ 5 ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 
พ.ศ. 2560) เป็นหน่วยการเรียนรู้มีเนื้อหาค่อนข้างซับซ้อนและมีความยากพอควร ทั้งในส่วนของเนื้อหา
บรรยายและการค�ำนวณการถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม อีกทั้งเมื่อผู้วิจัยได้วิเคราะห์ผลการทดสอบ
ระดับชาติ O-NET ของกลุ่มตัวอย่างในเรื่องกระบวนการถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรมพบว่า มีนักเรียน
ที่ตอบค�ำถามได้ถูกต้องไม่เกินร้อยละ 30 ของนักเรียนทั้งหมด นอกจากนี้ในกลุ่มตัวอย่างที่ผู้วิจัยได้ท�ำการ
ศึกษามีนักเรียนบางส่วนที่เป็นกลุ่มชาติพันธุ์หรือกลุ่มชนชาวเล “ชาวไทยใหม่” โดยการแต่งงานส่วนใหญ่
จะแต่งงานกับคนในกลุ่มเครือญาติหรือในกลุ่มเดียวกัน ซึ่งท�ำให้มีความเสี่ยงต่อการเกิดโรคทางพันธุกรรม
สูง ผู้วิจัยจึงต้องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง กระบวนการถ่ายทอดลักษณะทาง
พันธุกรรม พร้อมทั้งให้นักเรียนตระหนักถึงความส�ำคัญและประโยชน์ของความรู้ เรื่อง โรคทางพันธุกรรม 
สามารถน�ำความรูไ้ปประยกุต์และปรับใช้ในชวีติประจ�ำวันของนกัเรยีนเพือ่ลดความเสีย่งในการเกิดโรคทาง
พันธุกรรมได้
	

วัตถุประสงค์การวิจัย
	
	 1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์และนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
	 2. เปรียบเทียบความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียน
รู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์และนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ
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	 3. เปรยีบเทยีบความสามารถในการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์ของนักเรยีนทีไ่ด้รับการจดัการเรยีนรู ้
โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

สมมติฐานการวิจัย

	 1. นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์มีคะแนน
เฉลีย่ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวทิยาศาสตร์สงูกว่านกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูแ้บบปกตอิย่างมนียัส�ำคญั
ทางสถิติที่ระดับ .05 
	 2. นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์มีคะแนน
เฉลีย่ความสามารถในการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์สูงกว่านกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรู้แบบปกตอิย่าง
มีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05
	 3. นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์มีคะแนน
เฉลี่ยความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05

กรอบแนวคิดการวิจัย

	 ผลของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง การถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม และความสามารถในการให้เหตุผล
เชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่ 3 โรงเรียนเกาะสิเหร่ จังหวัดภูเก็ต ในคร้ังนี้ผู้วิจัยได้ใช ้
การจัดการเรียนรู้ใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ โดยได้ทบทวนเอกสาร ทฤษฎีและ 
งานวจิยัทีเ่กีย่วข้อง เพ่ือเป็นแนวทางในการพฒันาผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวทิยาศาสตร์และความสามารถ
ในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน สามารถสรุปเป็นกรอบแนวคิดในการศึกษาวิจัย ดังนี้

	     	 ตัวแปรอิสระ	 	 	 	 ตัวแปรตาม

						    

วิธีด�ำเนินการวิจัย

	 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง
	 ประชากร
	 	 ประชากร ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนเกาะสิเหร่ จังหวัดภูเก็ต ปีการศึกษา 
2563 จ�ำนวน 3 ห้องเรียน มีนักเรียนจ�ำนวนทั้งหมด 75 คน

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทาง
สังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์

1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์
2) ความสามารถในการให้เหตุผลเชิง
    วิทยาศาสตร์ของนักเรียน
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	 กลุ่มตัวอย่าง 
	 	 กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนเกาะสิเหร่ จังหวัด
ภูเก็ต จ�ำนวน 2 ห้องเรียน มีนักเรียนจ�ำนวนทั้งหมด 51 คน เป็นห้องเรียนคละความสามารถ ได้มาโดย
การสุ่มแบบกลุ่ม และหยิบฉลากแบ่งกลุ่มเป็นกลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุม โดยห้องที่ 1 เป็นกลุ่มควบคุม 
และห้องที่ 2 เป็นกลุ่มทดลอง
	 ขอบเขตเนื้อหา
	 	 เนือ้หาทีใ่ช้ในการวจิยั คอื เนือ้หาวชิาวทิยาศาสตร์ หน่วยการเรียนรู ้เรือ่ง พนัธุศาสตร์ ตามคู่มอืการ
จดัการเรียนรูก้ลุม่สาระการเรยีนรูว้ทิยาศาสตร์ พ.ศ. 2551 (ฉบบัปรบัปรุง 2560) จดัท�ำโดยสถาบนัส่งเสรมิการ
สอนวทิยาศาสตร์และเทคโนโลย ี(สสวท.) กระทรวงศกึษาธกิาร ซึง่ประกอบด้วย 6 แนวคดิย่อย คอื 1) ลกัษณะ
ทางพนัธกุรรม 2) ดเีอน็เอ 3) โครโมโซม 4) กระบวนการถ่ายทอดลักษณะทางพนัธกุรรม 5) โรคทางพนัธกุรรม  
และ 6) สิ่งมีชีวิตดัดแปรทางพันธุกรรม 
	 ตัวแปรที่ใช้ในการศึกษา
	 	 ตวัแปรอสิระ ได้แก่ การจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้ประเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเนือ่งกบัวิทยาศาสตร์ เรือ่ง 
การถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม
	 	 ตัวแปรตาม ได้แก่ 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง การถ่ายทอดลักษณะทาง
พันธุกรรม 2) ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
	 เครื่องมือในการวิจัย 
	 	 เครือ่งมอืทีใ่ช้ในการทดลอง ได้แก่ แผนการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้ประเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเนือ่งกบั
วิทยาศาสตร์ เรื่อง การถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม จ�ำนวน 6 แผน รวมทั้งหมด 18 ชั่วโมง ในแต่ละ
แผนก�ำหนดเป็นขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ทั้งหมด 5 ขั้น ดังนี้ 
	 	 1) ขั้นเผชิญกับประเด็นปัญหา นักเรียนจะเผชิญกับประเด็นปัญหาทางสังคมที่เกี่ยวเน่ืองกับ
วิทยาศาสตร์ และร่วมกันตั้งค�ำถามเกี่ยวกับประเด็นปัญหาดังกล่าว 
	 	 2) ข้ันวิเคราะห์ประเด็นปัญหา นักเรียนต้องระบุประเด็นปัญหาและแยกแยะประเด็นปัญหาที่
ครูน�ำเสนอออกจากประเด็นอื่น ๆ เพื่อวางแผนการส�ำรวจ รวบรวม และค้นหาทางเลือกเกี่ยวกับประเด็น
ปัญหา 
	 	 3) ขั้นส�ำรวจและค้นหาทางเลือก นักเรียนส�ำรวจ รวบรวมและค้นหาทางเลือกจากแหล่งต่าง ๆ 
เพื่อสนับสนุนทางเลือกของตนในหลากหลายมุมมองที่เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหา 
	 	 4) ขัน้น�ำเสนอทางเลอืก และอภปิราย นกัเรยีนน�ำเสนอข้อมลู หรอืทางเลือกทีไ่ด้จากการส�ำรวจ 
รวบรวม และค้นหาจากแหล่งต่าง ๆ  มาสนบัสนนุความคดิของตนทีมี่ต่อประเดน็ปัญหา พร้อมทัง้มส่ีวนรวม
ในการแสดงความคดิเหน็ต่อทางเลอืกอืน่ ๆ  โดยใช้ความรูท้างวทิยาศาสตร์มาสนบัสนุนความคดิเหน็ของตน 
	 	 5) ข้ันสรุป และประเมินผล ในข้ันตอนน้ีนักเรียนจะได้ลงข้อสรุปความคิดเห็นเกี่ยวกับค�ำตอบ
ของประเด็นปัญหา เพื่อหาข้อยุติแม้จะไม่มีค�ำตอบที่ถูกต้องก็ตาม
	 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล
	 	 1) แบบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวทิยาศาสตร์ เรือ่ง การถ่ายทอดลกัษณะทางพนัธกุรรม แบบ
ปรนยัเลอืกตอบชนดิ 4 ตวัเลอืก จ�ำนวน 30 ข้อ ทีผู้่วจิยัสร้างขึน้ตามแนวการวดัผลประเมนิผลวทิยาศาสตร์
ของสสวท. โดยวดัความสามารถด้านความรูค้วามคดิ (ความรู้ความจ�ำ ความเข้าใจ และการน�ำไปใช้) (สถาบนั
ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์, 2564) มีค่า IOC เท่ากับ 0.67 – 1.00 ค่าอ�ำนาจจ�ำแนกตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป 
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ค่าความยากระหว่าง 0.30 – 0.75 และค่าความเที่ยงของข้อสอบทั้งฉบับโดยใช้วิธีของคูเดอร์ – ริชาร์ด
สัน KR – 20 เท่ากับ 0.89
	 	 2) แบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ แบบค�ำถาม 2 ช้ัน (two-tier) ซึ่ง
ประกอบด้วยโจทย์ท่ีเป็นสถานการณ์อยู่ในรูปของข้อความ ตารางข้อมูล กราฟ หรือแผนภาพ โดยมี
ทั้งหมด 6 สถานการณ์  ซึ่งในแต่ละสถานการณ์ประกอบด้วยข้อค�ำถาม 2 ข้อ ได้แก่ ข้อค�ำถามที่ 1 เป็น
ข้อสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก นักเรียนเลือกค�ำตอบที่เป็นข้อสรุป หรือค�ำตอบของสถานการณ์ และ
ข้อค�ำถามที่ 2 เป็นข้อสอบแบบเขียนตอบ เพื่อให้นักเรียนระบุข้อมูล และให้เหตุผลสนับสนุนค�ำตอบในข้อ
ค�ำถามที่ 1 จ�ำนวน 12 ข้อ โดยวัดความสามารถการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ตามองค์ประกอบในการให้
เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของ Toulmin (1957) ที่ได้ระบุไว้ 3 องค์ประกอบ ดังนี้ 1) การสร้างข้อกล่าวอ้าง 
(Claim) 2) การระบุหลักฐานเชิงประจักษ์ (Data) 3) อธิบายความสัมพันธ์ระหว่างข้อสรุปและหลักฐาน
เชิงประจักษ์ หรือการสนับสนุนข้อกล่าวอ้าง (Warrant)  ซึ่งมีค่า IOC เท่ากับ 0.67 – 1.00 ค่าความยาก
อยู่ระหว่าง 0.20 – 0.60 ค่าความเที่ยงโดยใช้สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (  – Coefficient) ของครอนบาค 
(Cronbach) มีค่าความเที่ยงเท่ากับ 0.71
	 การเก็บรวบรวมข้อมูล
	 ก่อนด�ำเนินการจัดการเรียนรู้
	 	 ท�ำการทดสอบความสามารถในการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์ ด้วยแบบวดัความสามารถในการ
ให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ (ก่อนเรียน) จ�ำนวน 6 สถานการณ์ ทั้งหมด 12 ข้อค�ำถาม แล้วบันทึกผลการ
ทดสอบไว้เป็นคะแนนก่อนเรียนส�ำหรับการวิเคราะห์ข้อมูล
	 ด�ำเนินการจัดการเรียนรู้
	 	 1) กลุ่มทดลอง เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียน 
เกาะสิเหร่ จังหวัดภูเก็ต จ�ำนวน 27 คน ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยว
เนื่องกับวิทยาศาสตร์ ด�ำเนินการสอนโดยผู้วิจัย
	 	 2) กลุ่มควบคุม เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียน 
เกาะสเิหร่ จงัหวดัภูเกต็ จ�ำนวน 24 คน ทีไ่ด้รบัการจดักจิกรรมการเรยีนรูแ้บบปกต ิด�ำเนนิการสอนโดยผูว้จิยั
	 หลังการจัดการเรียนรู้
	 	 ท�ำการทดสอบกับนักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมด้วยแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ เรื่อง การถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม และแบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลเชิง
วิทยาศาสตร์ (หลังเรียน) กับนักเรียนทั้งสองกลุ่ม ตรวจผลการทดสอบแล้วน�ำคะแนนที่ได้มาวิเคราะห์โดย
วิธีทางสถิติเพื่อทดสอบสมมติฐาน
	 การวิเคราะข้อมูล
	 	 1. ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง การถ่ายทอด
ลักษณะทางพันธุกรรม แบบปรนัยเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก จ�ำนวน 30 ข้อ หากนักเรียนตอบถูก ให้ 1 
คะแนน หากตอบผิด ให้ 0 คะแนน
	 	 2. ผูว้จิยัวเิคราะห์ข้อมลูจากแบบวดัความสามารถในการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์ แบบค�ำถาม 
2 ชั้น (two-tier) โดยวัดตามองค์ประกอบการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของ Toulmin (1957) ประกอบ
ด้วย 3 องค์ประกอบ ดังนี้ 1) การสร้างข้อกล่าวอ้าง (Claim) 2) การระบุหลักฐานเชิงประจักษ์ (Data) 3) 
อธิบายความสัมพันธ์ระหว่างข้อสรุปและหลักฐานเชิงประจักษ์ หรือการสนับสนุนข้อกล่าวอ้าง (Warrant) 
จ�ำนวน 6 สถานการณ์ รวม 12 ค�ำถาม มีแนวทางการให้คะแนนดังนี้ 
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	 	 	 ค�ำถามข้อที่ 1 วัดการสร้างข้อกล่าวอ้าง (Claim) ของนักเรียน
	 	 	 1 คะแนน นักเรียนสามารถสรุป อธิบายสถานการณ์หรือปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์
ได้ถกูต้องหรอืสร้างข้อกล่าวอ้างเกีย่วกบัสถาณการณ์หรอืปรากฏการณ์ทางวทิยาศาสตร์ได้ถกูต้อง (Claim) 
	 	 	 0 คะแนน และนักเรียนไม่สามารถสรุป อธิบายสถานการณ์หรือปรากฏการณ์ทาง
วิทยาศาสตร์ได้ หรือไม่สามารถสร้างข้อกล่าวอ้างเกี่ยวกับสถาณการณ์หรือปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์
ได้ถูกต้อง (Claim)  
	 	 	 ค�ำถามข้อที่ 2 วัดการระบุหลักฐานเชิงประจักษ์ (Data) และการอธิบายความสัมพันธ์
ระหว่างข้อสรุปและหลักฐานเชิงประจักษ์หรือการสนับสนุนข้อกล่าวอ้าง (Warrant)
	 	 	 2 คะแนน นักเรียนระบุข้อมูล หลักฐาน สนับสนุนข้อสรุปได้ถูกต้อง (Data) และอธิบาย
ความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูล หลักฐานกับข้อสรุปหรือข้อกล่าวอ้างได้ (Warrant) ได้ 
	 	 	 1 คะแนน นกัเรียนระบขุ้อมลู หลกัฐาน สนบัสนนุข้อสรปุได้ถกูต้อง (Data) แต่ไม่สามารถ
อธิบายความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูล หลักฐานกับข้อสรุปหรือข้อกล่าวอ้าง (Warrant) ได้ 
	 	 	 0 คะแนน ไม่ระบุข้อมูล หลักฐาน สนับสนุนข้อสรุปหรือข้อกล่าวอ้าง (Data)
	 	 3. ผู้วิจัยได้น�ำเสนอข้อมูลที่เก็บรวบรวมได้มาท�ำการวิเคราะห์โดยใช้วิธีการสถิติ คือ
	 	 	 1) สถิติพื้นฐาน ได้แก่ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
	 	 	 2) สถิติเพื่อทดสอบสมมติฐาน ได้แก่ 
	 	 	 	 2.1) เปรียบเทยีบคะแนนจากแบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร์กลุ่มทดลอง
และกลุ่มควบคุม โดยใช้สถิติ t – test for independent Sample 
	 	 	 	 2.2) เปรียบเทียบคะแนนจากแบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์
ก่อนและหลังเรียนหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ โดยใช้สถิติ 
t – test for Dependent Sample 
	 	 	 	 2.3) เปรียบเทียบคะแนนจากแบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์
กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม โดยใช้สถิติ t – test for independent Sample

ผลการวิจัย

	 ผู้วิจัยได้น�ำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล แบ่งเป็น 3 ตอนดังนี้
	 ตอนท่ี 1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์และนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
	 จากผลการวิจัยพบว่าค่าเฉลี่ย ( ) คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุ่มทดลองเท่ากับ 17.33 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 3.45 ค่าเฉลี่ย ( ) คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุ่มควบคุม
เท่ากับ 15.25 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 3.01 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของ
นกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้ประเดน็ทางสังคมทีเ่กีย่วเนือ่งกบัวิทยาศาสตร์สูงกว่านกัเรยีนได้รบั
การจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังตารางที่ 1
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ตารางที่ 1  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ 
	 	    ประเดน็ทางสงัคมท่ีเกีย่วเนือ่งกบัวทิยาศาสตร์และนกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูแ้บบปกต ิ

กลุ่มตัวอย่าง n ( ) S.D. t p

กลุ่มทดลอง 27 17.33 3.45

2.28* 0.01

กลุ่มควบคุม 24 15.25 3.01

*p<.05
	 ตอนที ่2 เปรยีบเทยีบความสามารถในการให้เหตุผลเชงิวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการ
เรยีนรูโ้ดยใช้ประเดน็ทางสงัคมท่ีเกีย่วเนือ่งกบัวทิยาศาสตร์และนกัเรยีนทีไ่ด้รับการจดัการเรียนรูแ้บบปกติ 
	 จากผลการวิจัยพบว่า ค่าเฉลี่ย คะแนนความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของกลุ่ม
ทดลองเท่ากับ 10.37 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 3.04 ค่าเฉลี่ย ( ) คะแนนความสามารถใน
การให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของกลุ่มควบคุมเท่ากับ 7.17 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 2.10 
และความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็น
ทางสังคมที่เก่ียวเน่ืองกับวิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส�ำคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 ดังตารางที่ 2

ตารางที่ 2 เปรียบเทียบความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการ 
	 	       เรยีนรูโ้ดยใช้ประเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเนือ่งกบัวทิยาศาสตร์และนกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจัดการเรยีนรู้ 
	 	    แบบปกติ 

กลุ่มตัวอย่าง n ( ) S.D. t p

กลุ่มทดลอง 27 10.37 3.04

4.33* 0.00

กลุ่มควบคุม 24 7.17 2.10

*p<.05
	 ตอนที ่3  เปรยีบเทยีบความสามารถในการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนท่ีได้รบัการจดัการ
เรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน
	 จากผลการวิจัยพบว่า ค่าเฉลี่ย ( ) คะแนนความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ก่อน
เรียน เท่ากับ 4.04 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 3.04 ค่าเฉลี่ย ( ) คะแนนความสามารถในการ
ให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียน เท่ากับ 10.37 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 2.32 และความ
สามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่
เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังตารางที่ 3
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ตารางท่ี 3 เปรยีบเทยีบความสามารถในการให้เหตผุลเชิงวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรู ้
	 	  โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน

การทดสอบ n ( ) S.D. t p

ก่อนเรียน 27 4.04 3.04

11.81* 0.00

หลังเรียน 27 10.37 2.32

 *p<.05

อภิปรายผล

ตอนที่ 1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์
	 จากผลการวิจัย พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ
วิทยาศาสตร์มีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบปกติอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ในข้อที่ 1 เนื่องจากใน
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมท่ีเกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ ท�ำให้นักเรียนได้เข้าไปมีส่วนร่วม
ในประเด็นปัญหา ซึ่งเป็นประเด็นที่มีการถกเถียงเป็นที่สนใจของคนในสังคมและมีความเกี่ยวข้องกับชีวิต
ประจ�ำวันของนักเรียน ท�ำให้นักเรียนเกิดข้อสงสัย เกิดเป็นค�ำถามและต้องการที่จะรู้ค�ำตอบหรือข้อสรุป
ของประเด็นปัญหาดังกล่าว ซึ่งบางประเด็นปัญหาอาจจะเกี่ยวข้องและส่งผลกระทบต่อนักเรียนโดยตรง 
เช่น ในประเด็นเรื่องโรคทางพันธุกรรม พบว่านักเรียนมีความสนใจในประเด็นปัญหา โดยเฉพาะนักเรียน
กลุ่มชาวเลหรือกลุ่มชาวไทยใหม่ที่อาศัยอยู่บริเวณแหลมตุ๊กแก เนื่องจากการแต่งงานของชาวไทยใหม่นั้น
มกัจะแต่งงานในกลุม่เครอืญาตหิรอืกลุม่ชาวไทยใหม่ด้วยกนัเอง ซึง่จะเหน็ได้ว่าประเดน็ทีผู้่วจิยัน�ำเสนอส่ง
ผลกระทบต่อชีวิตของนักเรียนโดยตรงกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจ และตระหนักถึงความส�ำคัญของ
ประเดน็ปัญหา สามารถหยบิยกประสบการณ์ของตนเองเข้ามาอธบิายเพิม่เตมิจากข้อมลูทีไ่ด้จากการสืบค้น
เพือ่สนบัสนนุข้อสรปุของตนเองท�ำให้ข้อสรปุมคีวามน่าเชือ่ถอืมากขึน้ เมือ่นกัเรยีนมคีวามสนใจในประเดน็
ปัญหา ในขัน้ตอนต่อไปนกัเรยีนจะได้ใช้กระบวนการสบืเสาะหาความรู ้ค้นหาข้อมลูทีจ่�ำเป็นและเกีย่วข้อง
กบัประเดน็ปัญหาทัง้ในด้านความรูท้างวทิยาศาสตร์และความรูด้้านมมุมองทางสังคม วฒันธรรมเพือ่น�ำมา
ลงข้อสรุปและสนับสนุนค�ำตอบในประเด็นปัญหา นักเรียนได้ค้นหา ท�ำความเข้าใจ จัดกระท�ำข้อมูลต่าง ๆ  
ด้วยตนเองผ่านกระบวนการกลุ่ม เกิดเป็นความรู้ทางวิทยาศาสตร์ใหม่ที่นักเรียนสร้างขึ้นเอง นอกจาก
นี้นักเรียนได้ร่วมกันอภิปราย โต้แย้ง หรือแลกเปลี่ยนความคิดเห็นในมุมมองของตนเองกับเพื่อน ๆ น�ำ
ข้อมูลหลักฐานเชิงประจักษ์ที่ได้จากการสืบค้นมาสนับสนุนค�ำตอบของตนเอง ท�ำให้นักเรียนมีความเข้าใจ
เกี่ยวกับความรู้ แนวคิดและหลักการทางวิทยาศาสตร์มากขึ้น ส่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์สูงขึ้น สอดคล้องกับทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคม (Social constructivism) ที่กล่าวไว้ว่า การ
เรยีนรูเ้ป็นกระบวนการทางสงัคมทีเ่กดิข้ึนจากการกระท�ำกจิกรรมทีเ่กีย่วข้องกบัสงัคมและวฒันธรรม โดย
การเรยีนรูข้องนกัเรยีนเริม่จากการเข้าไปมส่ีวนร่วมในกจิกรรม ส่ือสารกบัสังคมผ่านการมปีฏิสัมพนัธ์กบัครู
และเพ่ือน การใช้เครือ่งมอืและบรบิททางช่วยให้นกัเรยีนพจิารณาความหมายทีเ่กดิขึน้อนัน�ำมาสูก่ารสร้าง
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ความหมายของตนเองและเปลีย่นแปลงความรูท้ีไ่ด้เรยีนเป็นโครงสร้างสตปัิญญาในทีส่ดุ และเป็นเครือ่งมอื
ทีส่ามารถเพิม่ความสนใจด้านวทิยาศาสตร์ให้แก่นกัเรยีน ช่วยให้การเรยีนรูว้ทิยาศาสตร์เป็นการเรยีนรูท้ีม่ี
ความหมาย พฒันาความเข้าใจในเนือ้หาและแนวคดิทางวทิยาศาสตร์ทีเ่กีย่วข้องกับประเดน็ทีศ่กึษา ซึง่จะ
ท�ำให้นกัเรยีนได้เรยีนรูข้้อเทจ็จรงิ และแนวคดิวทิยาศาสตร์อย่างมปีระสทิธภิาพ (Lerman, 2001; ศศเิทพ 
ปิตพิรเทพนิ, 2558) โดยสอดคล้องกบังานวจิยัของ Wongsri & Nuangchalerm (2010) พบว่าการจดัการ
เรียนรู้ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเน่ืองกับวิทยาศาสตร์ช่วยพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของ
นกัเรียนผ่านการสร้างความรูท้างวิทยาศาสตร์ด้วยกระบวนการสบืเสาะหาความรูแ้ละในการเจรจาต่อรองที่
เก่ียวข้องกบัประเดน็ปัญหา และจากการศกึษาของกาญจน์ธชั ศาลางาม (2560) พบว่าการจดักจิกรรมการ
เรยีนรูโ้ดยใช้ประเดน็วทิยาศาสตร์กับสงัคมทีม่ต่ีอผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวทิยาศาสตร์และความสามารถใน
การคดิวเิคราะห์ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่2 จงัหวดันนทบรีุ โดยนกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรู้โดย
ใช้ประเด็นวิทยาศาสตร์กับสังคม เรื่องอาหารกับการด�ำรงชีวิต มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สูงกว่านักเรียนที่
ได้รบัการจดักจิกรรมการเรียนรูต้ามปกต ิอย่างมนียัส�ำคัญทางสถติทิีร่ะดบั .01 ดงันัน้การจดัการเรยีนรูโ้ดย
ใช้ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเน่ืองกับวิทยาศาสตร์จึงเป็นวิธีการจัดการเรียนรู้วิธีหนึ่งที่มีความเหมาะสมใน
การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
ตอนที่ 2 ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์
	 จากผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่อง
กับวิทยาศาสตร์มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้
รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู ้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการให้
เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้อง
กับสมมติฐานท่ีตั้งไว้ในข้อ 2 และ3 โดยงานวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้วัดความสามารถการให้เหตุผลเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนตามองค์ประกอบในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของ Toulmin (1957) ที่
ได้ระบุไว้ 3 องค์ประกอบ ดังนี้ 1) การสร้างข้อกล่าวอ้าง (Claim) 2) การระบุหลักฐานเชิงประจักษ์
หรือข้อเท็จจริงท่ีเก่ียวข้องกับปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์ หรือการระบุข้อมูลและหลักฐาน (Data)  
3) อธิบายความสัมพันธ์ระหว่างข้อสรุปและหลักฐานเชิงประจักษ์ที่ใช้สนับสนุนข้อสรุปหรือการสนับสนุน
ข้อกล่าวอ้าง (Warrant) การจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์เป็นการ
จดัการเรียนรูท้ีใ่ช้ประเดน็ทีถ่กเถียงกันในสงัคมและเกีย่วเนือ่งกบัวทิยาศาสตร์ อนัมาจากความหลากหลาย
ของแนวคดิ มมุมอง และความเชือ่ ซึง่ประเดน็เหล่านัน้ยงัไม่มคี�ำตอบหรอืข้อสรปุทีช่ดัเจนท�ำให้เกดิจากถก
เถยีงหรือโต้แย้ง มคีวามเกีย่วข้องกบัคุณธรรมและจรยิธรรมมาใช้ในการจดัการเรียนรู้ สามารถส่งเสรมิการให้
เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนได้ครบทัง้ 3 องค์ประกอบ คอื การสร้างข้อกล่าวอ้าง (Claim) การระบุ
ข้อมูลและหลกัฐาน (Data) และการอธบิายความสัมพนัธ์ระหว่างข้อสรปุหรือข้อกล่าวอ้างกบัข้อมลูและหลกั
ฐาน (Warrant) ได้อย่างต่อเนือ่งในทกุข้ันตอน กล่าวคอื นกัเรยีนได้เผชิญประเด็นปัญหา วเิคราะห์ประเดน็
ปัญหาเพื่อสร้างข้อกล่าวอ้าง สืบเสาะ ค้นหาข้อมูลหลักฐานต่าง ๆ ทั้งในด้านของความรู้ทางวิทยาศาสตร์
หรือในด้านสังคม วัฒนธรรม จารีตประเพณี สิ่งแวดล้อม เป็นต้น มาสนับสนุนข้อกล่าวอ้างของตน มีการ
อภิปราย โต้แย้งหรือแลกเปลี่ยนความคิดเห็นบนพื้นฐานของเหตุและผลโดยมีข้อมูลหลักฐานมาสนับสนุน 
ที่เพียงพอ ดังที่ศศิเทพ ปิติพรเทพิน (2558) ได้กล่าวไว้เกี่ยวกับการใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ
การวิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเน่ืองกับวิทยาศาสตร์เน้น
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การให้เหตุผลบนหลักของคุณธรรมจริยธรรม ช่วยส่งเสริมทักษะต่าง ๆ เช่น การคิดวิเคราะห์ขั้นสูง การ
ตดัสนิใจ การลงความเหน็ การตคีวามหมายเพือ่ประเมนิคุณค่าและความน่าเชือ่ถอืของข้อมลู การอภิปราย
อย่างเป็นเหตเุป็นผล การตัง้ค�ำถามและการตอบค�ำถาม สามารถพฒันาความเข้าใจเนือ้หาทางวทิยาศาสตร์
และความสามารถด้านการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์เพื่อแก้ปัญหา ส่งเสริมการเรียนรู้ตลอดชีวิต เป็นต้น โดย
สอดคล้องกับการศึกษาของพิชญา ศิลาม่อม (2561) ที่พบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่
เกีย่วเนือ่งกบัวทิยาศาสตร์มีผลต่อความสามารถในการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีน โดยนกัเรยีน
มีความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติ และ
นกัเรยีนกลุม่ทีเ่รียนรูโ้ดยใช้ประเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเนือ่งกบัวทิยาศาสตร์มคีวามสามารถในการให้เหตผุล
เชิงวิทยาศาสตร์สูงกว่ากลุ่มที่เรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ข้อเสนอแนะ

	 1. ข้อเสนอแนะในการน�ำผลการวิจัยไปใช้
	 	 (1) ในการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้ประเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเนือ่งกบัวทิยาศาสตร์ครผููส้อนควรศกึษา
รูปแบบ ข้ันตอนในการจัดการเรียนรู้ให้เข้าใจและชัดเจนก่อนการจัดการเรียนรู้รวมทั้งควรพิจารณาความ
เหมาะสมของเนื้อหากับรูปแบบการจัดการเรียนรู้ เพื่อให้สามารถจัดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ
	 	 (2) ครคูวรมรีะยะเวลาในการจดัการเรยีนรูอ้ย่างเพียงพอเพือ่ให้นกัเรยีนสามารถส�ำรวจข้อมลูที่
เพียงในการอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น โต้แย้ง และลงข้อสรุปในประเด็นปัญหาที่ครูน�ำเสนอ หากมี
ระเวลาในการจัดการเรียนรู้ค่อนข้างจ�ำกัด ครูสามารถแนะน�ำและมอบหมายให้นักเรียนส�ำรวจข้อมูลหรือ
หลักฐานเกี่ยวกับประเด็นปัญหามาก่อน เพื่อให้นักเรียนได้มีเวลาส�ำรวจข้อมูลอย่างเพียงพอ แล้วจึงมา
อภิปรายเกี่ยวกับประเด็นปัญหาร่วมกัน
	 	 (3) ในช่วงแรกของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ครู 
ผู้สอนควรให้ความช่วยเหลือแนะน�ำนักเรียนก่อน เพื่อให้นักเรียนเข้าใจเก่ียวกับขั้นตอนหรือกระบวนการ
ในการสร้างองค์ความรู้ เมื่อนักเรียนมีเข้าใจในขั้นตอนหรือกระบวนการแล้ว จึงให้นักเรียนปฏิบัติกิจกรรม
ด้วยตนเอง
	 2. ข้อเสนอแนะในการท�ำวิจัยครั้งต่อไป
	 	 (1) ในการวิจัยครั้งต่อไป ผู้วิจัยอาจศึกษาตัวแปรอื่น ๆ ที่เกิดขึ้นจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์เป็นฐาน เช่น การคิดวิเคราะห์ขั้นสูง การตัดสินใจ การแก้
ปัญหา 
	 	 (2) การเลือกใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ที่มีความเก่ียวข้องหรือส่งผลก
ระทบโดยตรงต่อนักเรียนจะช่วยให้นักเรียนเกิดความสนใจ ตระหนัก และเห็นคุณค่าของความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ ซึ่งรวมถึงกลุ่มนักเรียนที่เป็นชาติพันธุ์ชาวเล ในการวิจัยครั้งต่อไป ผู้วิจัยอาจน�ำประเด็นทาง
สังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ไปใช้ศึกษากับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างที่เป็นชาติพันธุ์กลุ่มอื่น ๆ 
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