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บทคัดย่อ
	 การศึกษาช้ันเรียน (Lesson Study) และวิธีการแบบเปิด (Open Approach) ถูกน�ำมาปรับใช้เพื่อปรับปรุงการ
สอนและการเรียนรู้ในชั้นเรียนคณิตศาสตร์ของประเทศไทย ตั้งแต่ปี พ.ศ. 2545 (Inprasitha, 2011) ในบริบทของชั้นเรียน
ที่ใช้การศึกษาชั้นเรียนและวิธีการแบบเปิด สัมพันธ์  ถิ่นเวียงทอง (2555) ได้สังเคราะห์กรอบเชิงทฤษฎี “ไตรสาร (Triad 
Feedback)” เพื่อใช้ศึกษาการสื่อสารกลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์ซึ่งเป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ส�ำคัญ การศึกษานี้ได้น�ำกรอบ
เชงิทฤษฎไีตรสารมาใช้ในชัน้เรยีน ซึง่เป็นส่วนหนึง่ของโครงการพฒันาการคดิขัน้สงูทางคณติศาสตร์ของนกัเรียนในเขตพืน้ที่
ภาคตะวนัออกเฉยีงเหนอื (Inprasitha, 2014) ด�ำเนนิการโดยศนูย์วจิยัคณติศาสตรศึกษา การวจิยันีม้วีตัถปุระสงค์เพือ่ศกึษา
ความสามารถในการใช้การสือ่สารกลุม่ย่อยทางคณติศาสตร์เพือ่เรยีนรูค้ณติศาสตร์และเจตคตต่ิอการเรยีนรูค้ณติศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จ�ำนวน 147 คน โดยใช้ระเบียบวิธีวิจัยการทดลองเกี่ยวกับการสอน มีการจัดอบรมเชิงปฏิบัติ
การเกีย่วกบัแนวทางการสอนทีเ่น้นการสือ่สารกลุม่ย่อยทางคณติศาสตร์ให้กับครผููส้อน จ�ำนวน 22 คน จาก 5 โรงเรยีน ทีเ่ข้า
ร่วมโครงการของศนูย์วจิยัคณติศาสตรศกึษา ปีการศกึษา 2557 รวบรวมข้อมลูโดยการบนัทกึวดีทิศัน์และตอบแบบสอบถาม 
วเิคราะห์ข้อมลูเชิงคณุภาพโดยใช้กรอบเชงิทฤษฎไีตรสาร และวเิคราะห์ข้อมลูเชงิปรมิาณโดยใช้สถติพิืน้ฐาน ผลการวจิยัพบ
ว่า ในทกุชัน้เรยีนคณติศาสตร์ นกัเรยีนมคีวามสามารถในการใช้การสือ่สารกลุม่ย่อยทางคณติศาสตร์เพือ่เรยีนรูค้ณติศาสตร์ 
โดยเฉพาะอย่างยิ่ง ในขั้นที่สองของวิธีการแบบเปิด (ขั้นนักเรียนเรียนรู้ด้วยตนเอง) ที่แยกเป็น 3 ขั้นตอนย่อย ได้แก่ การแก้
ปัญหาคนเดียว การแก้ปัญหาเป็นคู ่และการแก้ปัญหาเป็นกลุม่ ถอืเป็นยทุธวิธกีารสอนทีเ่ปิดโอกาสให้นกัเรยีนใช้การสือ่สาร
กลุม่ย่อยทางคณติศาสตร์เพือ่เรยีนรูค้ณติศาสตร์อย่างมคีวามหมาย และนกัเรยีนมเีจตคตทิางบวกต่อการเรยีนรูค้ณติศาสตร์ 
ซึ่งเป็นผลสืบเนื่องมาจากการเกิดประสบการณ์เชิงอารมณ์หลาย ๆ ครั้ง ในการสื่อสารกลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์
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Abstract
	 Lesson Study (LS) and Open Approach (OA) were adapted for improving teaching and learning 
in mathematics classrooms in Thailand since 2002 (Inprasitha, 2011). In the context of classroom using 
LS and OA, Triad Feedback was synthesized by Thinwiangthong (2012) in order to be framework for 
study of Small-group Mathematical Communication (SMC) as important learning process. This study had 
implementing Triad Feedback in classrooms as a part of the Students’ Mathematical Higher Thinking 
Development Project in Northeastern of Thailand (Inprasitha, 2014), launching by Center for Research 
in Mathematics Education. The objective is to investigate of 147 seventh-grade students’ ability in using 
SMC for learning mathematics and attitude toward mathematics learning. Teaching experiment was used 
as research methodology. Workshop of teaching approach to encourage students’ SMC was organized by 
involved 22 seventh-grade teachers from 5 project schools as participants in 2014 academic year. Data 
were collected by classroom video recording and questionnaire. Qualitative data was analyzed by Triad 
Feedback in video analysis means and quantitative data was analyzed by basic statistics. The findings 
showed that all of classrooms in this study, students have ability in using SMC for learning mathematics, 
especially during the 2nd phase of OA (i.e. Students’ self learning). The teaching approach that deter-
mined sub steps in this phase, i.e. think alone-think with peer-think in group, is a teaching strategy to 
engage the students with opportunities to use SMC for meaningful learning mathematics. The students’ 
attitudes toward mathematics learning rely on positive ways, these attitudes might were formed by 
repeating of emotional experience in SMC.

Keywords: Triad Feedback, Lesson Study, Open Approach, Attitudes, Emotional Experience

บทน�ำ
	 เมื่อวิเคราะห์การจัดการศึกษาไทยไม่ว่าจากการ
ประเมินทั้งภายในและภายนอกประเทศ ปรากฏว่า ผลการ
จดัการศกึษาของไทยไม่ค่อยจะประสบผลส�ำเรจ็ และไม่ค่อย
จะมีคุณภาพตามเป้าประสงค์ท่ีควรจะเป็น โดยเฉพาะเมื่อ
เปรียบเทียบกับหลาย ๆ ประเทศ (ธีระ  รุญเจริญ, 2556) 
การแก้ปัญหาคุณภาพการศึกษาไทยเป็นเร่ืองยากเย็นแสน
เข็ญยิง่ แม้จะมคีวามพยายามในการปฏริปูการศกึษามากว่า 
10 ปี ตั้งแต่การปฏิรูปรอบแรกเมื่อปี พ.ศ. 2542 จนมาถึง
การปฏิรูปรอบที่สองเมื่อปี พ.ศ. 2552 ก็ยังไม่สามารถท�ำให้
คณุภาพการศกึษาของประเทศดขีึน้ได้อย่างเป็นรปูธรรม (อมั
มาร  สยามวาลา และคณะ, 2555) หลักฐานเชิงประจักษ์ที่
บ่งชี้ความล้มเหลวของการปฏิรูปการศึกษาไทย ได้แก่ ผล
การสอบวดัความสามารถของนกัเรยีนไทยในระดบัชาตแิละ
นานาชาติ ผลการทดสอบการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน 
(O-Net) ปีการศกึษา 2556 พบว่า นกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปี
ที ่6 มคีะแนนเฉลีย่ 41.95 คะแนน นกัเรยีนชัน้มธัยมศึกษาปี

ที ่3 มคีะแนนเฉลีย่ 25.45 และนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่6 
มคีะแนนเฉลีย่ 20.48 คะแนน จากคะแนนเตม็ 100 คะแนน 
(สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ, 2557) ผลการสอบ
วดัความสามารถในระดบันานาชาตทิางด้านคณติศาสตร์และ
วิทยาศาสตร์ (Trends in International Mathematics 
and Science Study: TIMSS) ในปี ค.ศ. 1995, 1999, 2007 
และ 2011 นกัเรยีนไทยชัน้มธัยมศกึษาปีที ่2 มคีะแนนเฉลีย่
วิชาคณิตศาสตร์ 522, 467, 441 และ 427 คะแนน ตาม
ล�ำดับ (TIMSS and PIRLS International Study Center, 
2015) แสดงให้เห็นแนวโน้มของคะแนนที่ลดลงเรื่อย ๆ 
นอกจากนี้ จากการประเมินนักเรียนระดับนานาชาติทาง
ด้านคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และการอ่าน (Programme 
for International Student Assessment:PISA) ในปี ค.ศ. 
2003, 2006, 2009 และ 2012 พบว่า คะแนนของนักเรียน
ไทยอยู่ในระดับต�่ำกว่าคะแนนเฉล่ียนานาชาติในทุกเนื้อหา
คณิตศาสตร์ที่เข้าร่วม (Organization for Economic 
Co-operation and Development, 2015) จะเห็นได้ว่า 



99วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ

ปีที่ 18 ฉบับที่ 1 เดือน มกราคม-มิถุนายน 2561

ความสามารถทางด้านคณติศาสตร์ของนกัเรียนไทยยงัไม่เป็น
ที่น่าพอใจ และยังไม่ตอบสนองต่อเป้าหมายของการปฏิรูป
การศึกษาที่มีมาอย่างต่อเนื่อง ตั้งแต่ปี พ.ศ. 2542 จนถึง
ปัจจุบัน
	 หวัใจของการปฏริปูการศกึษาคอืการปฏริปูการเรยีน
รู้ หัวใจของการปฏิรูปการเรียนรู้ คือ การปฏิรูปจากการยึด
วิชาเป็นตัวตั้ง มาเป็นยึดจิตวิญญาณความเป็นมนุษย์ หรือผู้
เรียนเป็นตัวตั้ง หรือท่ีเรียกว่า ผู้เรียนส�ำคัญท่ีสุด (ประเวศ  
วะสี, 2543) ความคาดหวังในการปฏิรูปการเรียนรู้ได้รับ
การสะท้อนออกมาในหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ปี 
พ.ศ. 2544 และ พ.ศ. 2551 โดยก�ำหนดจุดเน้นเรื่องการ
เน้นกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียน อย่างไรก็ตาม แม้มีการ
ก�ำหนดจุดเน้นดังกล่าวในหลักสูตร แต่ชั้นเรียนคณิตศาสตร์
ส่วนใหญ่ยังไม่ได้เน้นกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนอย่าง
เป็นรูปธรรม ดังที่ Inprasitha (2006, 2007) กล่าวว่า หลัง
จากที่มีการประกาศใช้พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ. 2542 ประเทศไทยก็อยู่ในความเคลื่อนไหวของการ
ปฏิรูปการศึกษา ครูส่วนใหญ่มีความพยายามจะปรับปรุง
การปฏิบัติการสอนของตนเอง แต่ครูเหล่านี้ขาดนวัตกรรม
ที่สามารถปรับปรุงการสอนของตนเอง จึงยังคงใช้แนวทาง
การสอนแบบเดมิทีเ่น้นการสอนให้ครบเนือ้หา โดยไม่ได้เน้น
กระบวนการเรียนรู้ของนักเรียน (Inprasitha, 2006, 2007) 
บทบาทของครูในชั้นเรียนแบบเดิมคือ “การแสดงขั้นตอน
ด�ำเนินการทีละข้ันอย่างชัดเจน ทบทวนขั้นตอนท่ีนักเรียน
สงสัย ให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติตามขั้นตอนด�ำเนินการ และ
แก้ไขให้ถูกต้องถ้าหากจ�ำเป็น” (Smith, 1996) การปฏิรูป
การศึกษาให้ประสบความส�ำเร็จจ�ำเป็นต้องอาศัยนวัตกรรม
ทีเ่ข้ามาช่วยปรับปรงุการสอนให้เน้นกระบวนการเรยีนรูข้อง
นักเรียน
	 การศกึษาชัน้เรยีน (Lesson Study) ได้รบัการยอมรบั
ทั่วโลกว่าเป็นนวัตกรรมส�ำหรับการพัฒนาวิชาชีพครูที่
สามารถปรบัปรงุการสอนของครแูละการเรยีนรูข้องนกัเรยีน
ได้จริง Isoda, Stephen, Ohara, & Miyakawa (2007) กล่าว
ว่า การศึกษาชั้นเรียนเป็นที่รู้จักทั่วโลกในฐานะที่เป็นวิธีการ
ปรับปรุงบทเรียนของครูญี่ปุ่น ซึ่งออกแบบให้สนับสนุนการ
พฒันาบทเรยีนทีม่คีณุภาพสงู ส่งผลให้การศกึษาชัน้เรยีนได้
รับความนิยมอย่างมากในประเทศอุตสาหกรรมต่าง ๆ  (Isoda, 
et al., 2007) ปัจจุบัน การศึกษาชั้นเรียนเป็นหัวข้อที่ได้รับ
ความสนใจอย่างมาก ซ่ึงเป็นกระบวนการท่ีครูปรับปรุงวิธี

การสอนของตนเองทลีะเล็กละน้อยโดยท�ำงานร่วมกบัครคูน
อื่นเพื่อพิจารณาและวิพากษ์เทคนิคการสอนของครูคนอื่น 
(Baba, 2007) การศึกษาชั้นเรียนเป็นวงจรที่ครูท�ำงานด้วย
กันเพื่อพิจารณาเป้าหมายระยะยาวส�ำหรับนักเรียน และน�ำ
เป้าหมายนัน้มาลงสู่บทเรยีนทีท่�ำการวจัิย แล้วท�ำการร่วมมอื
กนัสงัเกต อภปิราย และปรบัปรงุบทเรยีนนัน้ (Lewis, 2002) 
การศึกษาช้ันเรียนถูกน�ำมาใช้ในช้ันเรียนคณิตศาสตร์ของ
ไทย ตั้งแต่ปี ค.ศ. 2002 โดยผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. ไมตรี  
อินทร์ประสิทธ์ิ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยขอนแก่น 
เพื่อปรับปรุงการสอนของครูและการเรียนรู้ของนักเรียน 
(ไมตรี   อินทร์ประสิทธ์ิ, 2549, นฤมล   อินทร์ประสิทธ์ิ, 
2552, สัมพันธ์  ถิน่เวยีงทอง, 2555) การปรบัใช้การศกึษาชัน้
เรียนได้พัฒนาควบคู่มากับการพัฒนาการสอนโดยใช้ปัญหา
ปลายเปิดหรอืทีเ่รยีกว่าวธิกีารแบบเปิด (Open Approach) 
ตั้งแต่ปี ค.ศ. 2002 จนกระทั่งถึงปัจจุบัน การศึกษาชั้นเรียน
ประกอบด้วย 3 ขั้นตอนส�ำคัญ ได้แก่ การร่วมกันวางแผน
การจัดการเรียนรู้ การร่วมกันสังเกตช้ันเรียน และการร่วม
กันสะท้อนผลชั้นเรียนส่วนวิธีการแบบเปิดประกอบด้วย 4 
ขั้นตอน ได้แก่ 1) การน�ำเสนอปัญหาปลายเปิด 2) การเรียน
รู้ด้วยตนเองของนักเรียน 3) การอภิปรายและเปรียบเทียบ
ร่วมกนัทัง้ชัน้เรยีน และ 4) การสรปุโดยการเชือ่มโยงแนวคิด
ทางคณติศาสตร์ของนกัเรยีนทีเ่กดิขึน้ในชัน้เรยีน ผลของการ
ปรับใช้การศึกษาชัน้เรยีนทีบ่รูณาการเข้ากบัวธิกีารแบบเปิด
ในชั้นเรียนคณิตศาสตร์ พบว่า การบูรณาการดังกล่าวช่วย
ปรับปรุงการสอนของครูและการเรียนรู้ของนักเรียนได้จริง 
(Inprasitha, 2011)
	 ชั้นเรียนที่ปรับใช้การศึกษาชั้นเรียนและวิธีการแบบ
เปิดเป็นชั้นเรียนที่เน้นกระบวนการเรียนรู้ทางคณิตศาสตร์
ของนกัเรยีน ชัน้เรยีนแบบนีจ้งึเป็นบรบิทท่ีเหมาะสมส�ำหรบั
การศึกษากระบวนการเรียนรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน 
Thinwiangthong et al. (2012) ได้ศกึษาเกีย่วกบัการสือ่สาร
กลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ในบริบทชั้นเรียนที่ใช้การศึกษาชั้นเรียนและวิธีการแบบ
เปิดโดยได้สังเคราะห์กรอบเชิงทฤษฎีการสื่อสารกลุ่มย่อย
ทางคณิตศาสตร์ ชื่อว่า ไตรสารเพื่ออธิบายและวิเคราะห์
องค์ประกอบของการส่ือสารกลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนนอกจากนี้ยังได้ปรับแนวทางการสอนที่เรียกว่าวิธี
การแบบเปิด (Open Approach) ตามแนวคดิของ Inprasitha 
(2011) โดยก�ำหนดขั้นตอนย่อยภายในขั้นที่สองของวิธีการ
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แบบเปิด เพ่ือส่งเสรมิให้นกัเรยีนเกิดการสือ่สารกลุม่ย่อยทาง
คณิตศาสตร์ งานวิจัยดังกล่าวเป็นงานวิจัยพื้นฐานที่ท�ำให้ได้
ผลการวิจัยที่เป็นองค์ความรู้เก่ียวกับทฤษฎีการสื่อสารกลุ่ม
ย่อยทางคณิตศาสตร์และแนวทางการสอนที่ส่งเสริมให้เกิด
การสื่อสารกลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์ ผลการวิจัยดังกล่าว
เป็นประโยชน์อย่างยิ่งส�ำหรับครูและนักวิจัยที่สนใจศึกษา
เก่ียวกับการสื่อสารกลุ ่มย่อยทางคณิตศาสตร์ในฐานะท่ี
เป็นกระบวนการเรียนรู้ของนักเรียน การน�ำผลการวิจัยนี้ไป
ใช้ในชั้นเรียนจริงเป็นประเด็นท่ีส�ำคัญและควรมีการศึกษา
ต่อเนื่อง เพื่อขยายผลองค์ความรู้เชิงทฤษฎีการสื่อสารกลุ่ม
ย่อยทางคณิตศาสตร์และพัฒนาครูคณิตศาสตร์ให้มีความรู้
เกี่ยวกับแนวทางการสอนที่ส่งเสริมการสื่อสารกลุ่มย่อยทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียน และน�ำแนวทางการสอนดังกล่าว
ไปใช้ในชั้นเรียนของตนเอง ซ่ึงจะช่วยให้นักเรียนได้เรียนรู้
คณิตศาสตร์อย่างมีความหมายและมีเจตคติที่ดีต่อการเรียน
รู้คณิตศาสตร์
	 การบูรณาการการศึกษาชั้นเรียนและวิธีการแบบ
เปิดในชั้นเรียนคณิตศาสตร์ของไทย
	 นกัการศกึษาและนกัวจิยัมคีวามสนใจอย่างมากในการ
ศกึษาชัน้เรยีน นบัตัง้แต่ทีม่กีารศกึษา Third International 
Mathematics and Science Study (TIMSS, 1999) มี 
หลักฐานสนับสนุนว่า ครูสามารถใช้การศึกษาช้ันเรียนเพื่อ

พัฒนาความร่วมมือและความรู้เชิงเน้ือหา (Lewis, 2006) 
การศึกษาช้ันเรียนเป็นวิธีการเชิงนวัตกรรมส�ำหรับปรับปรุง
การสอนและการเรียนรู้ ซึ่งมี 3 ขั้นตอนส�ำคัญ ได้แก่ การ
ร่วมมือกันวางแผนการจัดการเรียนรู้ การร่วมมือกันสังเกต
ชัน้เรยีน และการร่วมมอืกนัสะท้อนผลชัน้เรยีน (Inprasitha, 
Pattanajak & Tesarin, 2007) การศึกษาช้ันเรยีนถกูบรูณาการ 
เข้ากับวิธีการแบบเปิดเพื่อปรับปรุงการสอนในชั้นเรียน 
(Loipha & Inprasitha, 2004). วธิกีารแบบเปิดเป็นแนวทาง
การสอนที่อาศัยการแก้ปัญหาปลายเปิดเป็นหัวใจส�ำคัญ ซึ่ง
มีศักยภาพในการปรับปรุงการสอนและการเรียนรู้ (Becker 
and Shimada, 1997) วิธีการแบบเปิดประกอบด้วย 4 ขั้น
ตอน ได้แก่ 1) การน�ำเสนอปัญหาปลายเปิด 2) การเรียนรู้
ด้วยตนเองของนกัเรยีน 3) การอภปิรายและเปรยีบเทยีบร่วม
กนัทัง้ชัน้เรียน และ 4) การสรปุโดยการเชือ่มโยงแนวคิดทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนที่เกิดขึ้นในชั้นเรียน (Inprasitha, 
2011) ส�ำหรับการวิจัยครั้งนี้ ขั้นที่ 2 ของวิธีการแบบเปิด
ถูกก�ำหนดเป็นขั้นตอนย่อย 3 ขั้นตอน ได้แก่ การแก้ปัญหา
คนเดียว การแก้ปัญหาเป็นคู่ และการแก้ปัญหาเป็นกลุ่ม 
เพือ่จดัเตรยีมโอกาสให้นกัเรยีนเกดิการสือ่สารกลุม่ย่อยทาง
คณติศาสตร์ (Thinwiangthong et al., 2012) การบรูณาการ 
การศึกษาชั้นเรียนและวิธีการแบบเปิดแสดงดังแผนภาพ
ต่อไปนี้

ภาพที่ 1:	 การบูรณาการการศึกษาชั้นเรียนและวิธีการแบบเปิด (Inprasitha, 2011) และการก�ำหนด 3 ขั้นตอนย่อย ใน 
	 ขั้นที่ 2 ของวิธีการแบบเปิด (Thinwiangthong et al., 2012)
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	 การสื่อสารกลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์
	 Thinwiangthong et al. (2012) ได้สงัเคราะห์กรอบ
เชงิทฤษฎขีองการสือ่สารกลุม่ย่อยทางคณติศาสตร์กรอบเชิง
ทฤษฎีนี้ได้มาจากการบูรณาการกรอบเชิงทฤษฎีกลุ่มย่อย
ของ Cathcart, Samovar, & Henman (1996) กรอบเชิง
ทฤษฎีการสื่อสารทางคณิตศาสตร์ของ Emori (2005) และ
กรอบเชิงทฤษฎีประสบการณ์เชิงอารมณ์ของ Inprasitha 
(2001) การสือ่สารกลุม่ย่อยทางคณติศาสตร์เป็นการสือ่สาร
ทีป่ระกอบด้วยคณุลกัษณะ (ได้แก่ ความแม่นย�ำ ความคุม้ค่า 

และความอิสระ) ของการสื่อสารทางคณิตศาสตร์ในการ
ท�ำงานกลุ่มย่อยซึ่งนักเรียนในกลุ่มมีเป้าหมายร่วมกันและ
มีความหมายร่วมกันคุณลักษณะของกลุ่มย่อยเกี่ยวกับเป้า
หมายร่วมและความหมายร่วม คุณลักษณะของการสื่อสาร
ทางคณิตศาสตร์เก่ียวกับความแม่นย�ำ  ความคุ้มค่า และ
ความอสิระและกลไกการเกิดประสบการณ์เชิงอารมณ์ถกูน�ำ
มาพิจารณาร่วมกันในกรอบเชิงทฤษฎีการสื่อสารกลุ่มย่อย
ทางคณิตศาสตร์องค์ประกอบต่าง ๆ ในกรอบเชิงทฤษฎีมี
รายละเอียดดังต่อไปนี้

ภาพที่ 2:	 กรอบเชิงทฤษฎี “ไตรสาร” ซึ่งปรับจากแนวคิดของ Emori (1993; 1997; 2005) และบูรณาการเข้ากับหน่วย 

	 การวิเคราะห์ประสบการณ์เชิงอารมณ์ของ Inprasitha (2001)

	 1) ผู้ส่งสาร (Sender) เม่ือนักเรียนท�ำการสื่อสาร
กลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์ องค์ประกอบหลักอย่างหน่ึงของ
การสื่อสารกลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์ คือ “ผู้ส่งสาร” ในการ
วิจัยครั้งนี้ ผู้ส่งสาร หมายถึง นักเรียนที่น�ำเสนอแนวคิดทาง
คณิตศาสตร์บางอย่างให้นักเรียนคนอ่ืนในกลุ่มรับรู้ การน�ำ
เสนอแนวคิดทางคณิตศาสตร์น้ีเกิดขึ้นในระหว่างท่ีนักเรียน
พยายามแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์
	 2) สาร 1 (Message 1) เป็นข้อความค�ำพดู ข้อความ
ที่เขียน หรือพฤติกรรมที่ผู้ส่งสารแสดงออกโดยมีโครงสร้าง
เชิงการรู้ (Schema) เรื่องใดเรื่องหนึ่งที่ต้องการจะสื่อไปยัง
ผูร้บัสาร โดยทฤษฎสีกมีา (Schema Theory) ของ Mandler 
(1984 cited inInprasitha, 2001) กล่าวว่า การมกีารกระท�ำ 
(Action) บางอย่างแสดงถึงการมกีารจดัระบบพฤตกิรรม นัน่
หมายถึงมีสกีมาที่ถูกกระตุ้น (Activated Schema: AS) ใน
ทีน่ี ้การทีผู่ส่้งสารได้ส่งสารอะไรบางอย่างถอืเป็นการกระท�ำ 

(Action) อย่างหนึง่ แสดงถึงสกมีาทีถ่กูกระตุน้ 1 (Activated 
Schema 1: AS1) นั่นคือผู้ส่งสารมีโครงสร้างเชิงการรู ้
(Schema) เรื่องใดเรื่องหนึ่งอยู่ เมื่อผู้ส่งสารท�ำการส่งสาร 
1 ออกมา เราจึงสามารถวินิจฉัยได้ว่า ผู้ส่งสารมีโครงสร้าง
เชิงการรู้ (Schema) เรื่องใดเรื่องหนึ่งอยู่อย่างไร
	 3) ผู้รับสาร (Receiver) หมายถึง นักเรียนที่ท�ำการ
ตคีวามสาร 1 ซ่ึงผู้ส่งสารได้ส่งมา การตคีวามสาร 1 ท�ำให้สาร 
1 มีความหมายต่อผู้รับสาร และกระตุ้นให้ผู้รับสารคิดเกี่ยว
กบัความหมายนัน้ แล้วมข้ีอความตอบกลบั (Feedback) ไป
ยังผู้ส่งสาร ข้อความตอบกลับอาจอยู่ในรูปข้อความค�ำพูด 
ข้อความทีเ่ขยีน หรอืพฤตกิรรมทีผู่ร้บัสารแสดงออก ข้อความ
ตอบกลับนี้ถือเป็นสาร 2 (Message 2)
	 4) สาร 2 (Message 2) เป็นข้อความค�ำพดู ข้อความที่
เขยีน หรอืพฤตกิรรมท่ีผูร้บัสารแสดงออกเพือ่ตอบกลบัมายงั
ผูส่้งสาร ซึง่เรยีกว่าข้อความตอบกลบั (Feedback) มสีถานะ
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เป็นสิง่เร้าทีก่ระตุน้โครงสร้างเชิงการรูห้รอืสกมีาทีถู่กกระตุน้ 
1 (Activated schema 1) ของผู้ส่งสาร
	 5) สภาวะความต่าง (Interuption: I) เป็นสถานการณ์
หลังจากทีผู่ส่้งสารได้รบัข้อความตอบกลบั (Feedback) หรอื
สาร 2 จากผูรั้บสารแล้ว ผูส่้งสารตคีวามข้อความตอบกลบัหรอื
สาร 2 แล้วพบว่า มีความแตกต่างจากโครงสร้างเชิงการรู้ 1 
(AS1) ของตนเองการพบว่ามคีวามแตกต่างนีเ้ป็นสถานการณ์
ที่ผู้ส่งสารเผชิญกับสภาวะความต่าง (Interuption: I)
	 6) สกมีาการประเมนิเชงิการรู ้(Cognitive Evaluative 
Schema: CES) Mandler (1984 cited inInprasitha, 
2001) กล่าวว่า เมื่อบุคคลเผชิญกับสภาวะความต่าง (I) 
บุคคลต้องการ (Require) สกีมาการประเมินเชิงการรู ้
(Cognitive Evaluative Schema: CES) เพื่อน�ำมาตีความ 
(Make sense) สภาวะความต่าง (I) นั้นสกีมาการประเมิน
เชงิการรูน้ีส้ามารถพจิารณาได้จากเหตผุลทีผู่ส่้งสารน�ำมาใช้
ในการตีความสภาวะความต่างนั้น
	 7) สาร 3 (Message 3) เป็นข้อความค�ำพดู ข้อความที่
เขยีน หรือพฤตกิรรมทีผู่ส่้งสารแสดงออก หลงัจากทีผู่ส่้งสารใช้
สกมีาการประเมนิเชงิการรู ้(CES) ตคีวามสภาวะความต่าง (I) 
แล้ว ผู้ส่งสารได้ปรับเปลี่ยนโครงสร้างเชิงการรู้ที่มีอยู่เดิม 
(AS1) เป็นโครงสร้างเชิงการรู้ใหม่หรือโครงสร้างเชิงการรู้ที่
เปลี่ยนไป (AS2) ตามทฤษฎีของ Mandler (1989 cited 
inInprasitha, 2001) กล่าวว่า เมื่อบุคคลมีการเปลี่ยนแปลง 
โครงสร้างเชิงการรู ้จะมีการเปลี่ยนแปลงคุณภาพของ
ประสบการณ์เชิงอารมณ์ (Emotional Experience: EE) 
ด้วยนั่นคือ บุคคลเกิดประสบการณ์เชิงอารมณ์นั่นเองใน
การวิจัยครั้งนี้ เมื่อผู้ส่งสารมีโครงสร้างเชิงการรู้ท่ีเปลี่ยนไป 
(AS2) ผูส่้งสารจะมปีระสบการณ์เชงิอารมณ์ (EE) เกดิขึน้ด้วย
	 8) ประสบการณ์เชิงอารมณ์ (Emotional Experience: 
EE) ในการวิจัยครั้งน้ี ประสบการณ์เชิงอารมณ์ (EE) เกิด
ขึ้นหลังจากที่ผู้ส่งสารใช้สกีมาการประเมินเชิงการรู้ (CES) 
ตีความสภาวะความต่าง (I) ประสบการณ์เชิงอารมณ์ (EE) 
นีเ้กดิขึน้พร้อมกนักบัสกมีาทีเ่ปลีย่นไป (AS2) ซึง่เป็นผลจาก
การตีความสภาวะความต่าง (I) ประสบการณ์เชิงอารมณ์
ของผู้ส่งสารถูกเปิดเผยออกมาพร้อมกับการที่ผู้ส่งสารส่ง
สาร 3 (Message 3) ออกมาในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้สาร 3 
(Message 3) ซึ่งประกอบด้วยข้อความค�ำพูด ข้อความที่
เขียน สีหน้า ท่าทาง น�้ำเสียง และพฤติกรรมอื่น ๆ ที่ผู้ส่ง
สารแสดงออกมาวเิคราะห์เพือ่ให้เหน็สกมีาทีเ่ปลีย่นไป (AS2) 

และประสบการณ์เชงิอารมณ์ (EE) ของผูส่้งสารประสบการณ์
เชิงอารมณ์เปิดเผยออกมาในรูปความรู้สึก เช่น ตื่นเต้น 
ประหลาดใจ ดีใจ เศร้า หงุดหงิด เครียด ฯลฯ

วัตถุประสงค์การวิจัย
	 การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาความสามารถ
ในการใช้การสื่อสารกลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์เพื่อเรียน
รู ้คณิตศาสตร์และเจตคติต่อการเรียนรู ้คณิตศาสตร์ของ
นักเรียน

วิธีด�ำเนินการวิจัย
	 การวจิยันีเ้ป็นส่วนหนึง่ของโครงการพฒันาการคิดขัน้
สูงทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนในเขตพื้นที่ภาคตะวันออก 
เฉียงเหนือ (Inprasitha, 2014) ซึ่งด�ำเนินโครงการโดย
ศนูย์วจิยัคณติศาสตรศกึษา คณะศกึษาศาสตร์ มหาวทิยาลยั
ขอนแก่น ในปีการศึกษา 2557 การวิจัยนี้ใช้ระเบียบวิธีวิจัย
การทดลองเกีย่วกบัการสอน (Teaching Experiment) ตาม
แนวคิดของ Steffe & Thomson (2000) เพื่อปรับปรุงการ
สอนแบบเดิมในชัน้เรยีนคณติศาสตร์เป็นการสอนแบบใหม่ที่
ใช้วิธีการแบบเปิดเป็นแนวทางการสอน และเน้นการศึกษา
กระบวนการเรียนรู้ของนักเรียนในชั้นเรียนคณิตศาสตร์ที่
สอนด้วยวิธีการแบบเปิด มีรายละเอียดดังนี้
	 1) กลุ่มเป้าหมาย: การวิจัยน้ีก�ำหนดกลุ่มเป้าหมาย
เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จ�ำนวน 147 คน จาก 
5 โรงเรียน ที่เข้าร่วมโครงการพัฒนาการคิดขั้นสูงทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนในเขตพ้ืนที่ภาคตะวันนออกเฉียง
เหนือ ของศูนย์วิจัยคณิตศาสตรศึกษา
	 2) เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย: การวิจัยนี้ใช้เครื่องมือ
ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ชั้น
มธัยมศึกษาปีที ่1 ทีอ่อกแบบแนวทางการสอนทีส่่งเสรมิการ
ส่ือสารกลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงมีเน้ือหาในหัวข้อเรื่อง
สมการเชิงพีชคณิต เครื่องบันทึกวีดิทัศน์ และเครื่องบันทึก
ภาพนิง่ นอกจากนี ้เคร่ืองมอืทีใ่ช้ในการวเิคราะห์ข้อมลู ได้แก่ 
กรอบการวเิคราะห์การสือ่สารกลุม่ย่อยทางคณติศาสตร์และ
สถิติพื้นฐาน
	 3) ขัน้ตอนการวจิยั: การวจิยันีด้�ำเนนิการโดยจดัการ
อบรมเชงิปฏบิตักิารเรือ่งการเขยีนแผนการจดัการเรยีนรูช้ัน้
มัธยมศึกษาปีที ่ 1 ส�ำหรับครูคณิตศาสตร์ จ�ำนวน 22 คน 
หลังจากน้ัน เม่ือครูน�ำแผนการจัดการเรียนรู้ไปใช้ในช้ัน
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เรียน โดยด�ำเนินการสอนตาม 4 ข้ันตอนของวิธีการแบบ
เปิด ซึ่งในขั้นที่ 2 ของวิธีการแบบเปิดแบ่งเป็น 3 ขั้นตอน
ย่อย ได้แก่ การแก้ปัญหาคนเดียว การแก้ปัญหาเป็นคู่ และ
การแก้ปัญหาเป็นกลุม่  ท�ำการบนัทกึวดีทิศัน์และภาพนิง่ช้ัน
เรยีนคณติศาสตร์ จ�ำนวน 5 ชัน้เรยีน ชัน้เรยีนละ 2 บทเรยีน 
และให้นักเรียน 147 คน ตอบแบบสอบถามความคิดเห็น
เกีย่วกับเจตคตต่ิอการเรยีนรูค้ณติศาสตร์ แล้วน�ำวดีทิศัน์ช้ัน
เรียนมาวิเคราะห์โดยใช้กรอบการวิเคราะห์การสื่อสารกลุ่ม
ย่อยทางคณิตศาสตร์ไตรสาร (Triad Feedback) รวมทั้งน�ำ
แบบสอบถามมาวิเคราะห์โดยใช้ค่าสถิติพื้นฐาน

การวิเคราะห์ข้อมูล
	 การวิเคราะห์ข้อมูลจ�ำแนกเป็น 2 ส่วน ได้แก่ การ
วิเคราะห์วีดิทัศน์ชั้นเรียนเกี่ยวกับการสื่อสารกลุ่มย่อยทาง
คณิตศาสตร์ซึ่งเป็นการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ โดยใช้
กรอบการวเิคราะห์ไตรสาร ตามแนวคดิของ Thinwiangthong 
et al. (2012) และการวิเคราะห์ข้อมูลความคิดเห็นเกี่ยวกับ

เจตคตต่ิอการเรยีนรูค้ณติศาสตร์ ซึง่เป็นการวิเคราะห์ข้อมลู
เชิงปริมาณ โดยใช้ค่าสถิติพื้นฐาน ได้แก่ ค่าเฉลี่ย และส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน
1. การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ
	 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพในส่วนนี้ ใช้วิธีการ 
วิเคราะห์วีดิทัศน์ (VDO analysis) โดยได้แสดงตัวอย่างการ
วิเคราะห์การส่ือสารกลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน
ที่เกิดขึ้นในช้ันเรียนคณิตศาสตร์ โดยใช้กรอบการวิเคราะห์ 
ไตรสาร (Thinwiangthong et al., 2012) ดังนี้
	 การวิเคราะห์การสื่อสารกลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์
	 หัวข้อเรื่อง: สมการเชิงพีชคณิต
	 กิจกรรมเรื่อง: ต้องใช้กระดุมแม่เหล็กเท่าไหร่?
	 (คาบที่ 1 ของหัวข้อเรื่องสมการเชิงพีชคณิต)
	 สถานการณ์ปัญหา: นักเรียนต้องการใช้กระดุมแม่
เหล็กเพื่อติดรูปภาพ 28 รูป บนกระดาน โดยวางซ้อนทับ
กันดังภาพด้านล่างนี้ นักเรียนต้องใช้กระดุมแม่เหล็กกี่อัน?

	 หลังจากที่นักเรียนได้ท�ำความเข้าใจสถานการณ์
ปัญหาแล้ว นกัเรยีนพยายามคดิหาจ�ำนวนแม่เหลก็โดยใช้วธิี
การทีห่ลากหลายมากทีส่ดุเท่าทีจ่ะเป็นไปได้ นกัเรยีนบางคน

ได้ค�ำตอบแล้วและพยายามเปรียบเทียบค�ำตอบของตนเอง
และค�ำตอบของเพื่อน ดังโปรโตคอลต่อไปน้ี (ก�ำหนดให้ 
S = Student, S1 = Student 1,…, S6 = Student 6)

Item 1 S1: (คิดคำ�นวณแล้วได้คำ�ตอบห้าสิบหก) ห้าสิบหก พวกเธอได้เท่าไหร่

Item 2 S2: ก็ห้าสิบหก…………………. สาร 1

Item 3 S3: ห้าสิบแปด............................. สาร 2

Item 4 S4: อืม ก็ห้าสิบหก เขาได้ห้าสิบหก

Item 5 S6: เอ๋า อาจจะไม่เท่ากันก็ได้

Item 6 S2: (ทบทวนแนวคิดของ............ตนเอง) สอง สี่ หก แปด สิบ (นับจำ�นวน

กระดุมแม่เหล็ก) สอง สี่ หก แปด สิบ สอง สี่ หก แปด สิบ สอง สี่ หก 

แปด สิบ ... ห้าสิบแปด (ได้คำ�ตอบห้าสิบแปด ยิ้มและเกาหัว) 

สาร 3
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ภาพที่ 3:	 การปรบัเปลีย่นสกมีาและประสบการณ์เชงิอารมณ์ทีเ่กดิขึน้ในการสือ่สารกลุม่ย่อยทางคณติศาสตร์ระหว่างการ 
	 	 แก้ปัญหาเพื่อหาจ�ำนวนแม่เหล็ก

เมือ่วเิคราะห์การสือ่สารทีเ่กิดข้ึนจากโปรโตคอลดงักล่าว พบ
ว่า S2 ได้ค�ำตอบ 56 ส่วน S3 ได้ค�ำตอบ 58 ข้อความของ 
S3 ที่พูดว่า “ห้าสิบแปด” ถูกส่งไปยัง S2 แล้ว S2 ได้ตีความ
และเข้าใจค�ำตอบของ S3 ตรงตามความตั้งใจของ S3 หลัง
จากนั้น S2 จึงกลับมาทบทวนวิธีการและค�ำตอบของตนเอง 
ท�ำให้เปลี่ยนค�ำตอบจาก 56 เป็น 58 การสื่อสารดังกล่าวมี
คุณลักษณะของความแม่นย�ำ  ความคุ้มค่า และความอิสระ
จึงถือเป็นการสื่อสารทางคณิตศาสตร์
	 เมือ่พจิารณาคุณลกัษณะของกลุม่ย่อย พบว่า นกัเรยีน
ในกลุ่มมีเป้าหมายร่วมกัน (shared goal) ในการหาวิธีการ
เพื่อหาจ�ำนวนกระดุมแม่เหล็ก และเมื่อแต่ละคนมีแนวคิด
ในการหาจ�ำนวนกระดุมแม่เหล็กแล้ว ก็มีการอภิปรายแลก
เปลี่ยนแนวคิด เกิดความหมายร่วม (shared meaning) ขึ้น
	 เมื่อพิจารณาการสื่อสารนี้ตามกรอบไตรสารค�ำพูด
ของ S2 จากข้อความใน Item 2 ที่ว่า “ห้าสิบหก” แสดงให้
เห็นว่า S2 มีสกีมาเกี่ยวกับจ�ำนวนกระดุมแม่เหล็กคือห้าสิบ
หก ซึ่งถือเป็นสกีมาที่ถูกกระตุ้น1 (AS1)
	 ค�ำพูดของ S3 ใน Item 3 ที่ว่า “ห้าสิบแปด” เป็น
สาร 2 ซึ่งเป็น feedback ที่ไปกระทบต่อ AS1 ของ S1

	 ค�ำพูดของ S3 ท�ำให้ S2 พบกับสภาวะความต่าง 
(interruption) หลังจากนั้นจึงทบทวนวิธีการและค�ำตอบ
ของตนเอง ซึ่งถือเป็นการประเมินเชิงการรู้ (cognitive 
evaluation) เพือ่ตคีวามสภาวะความต่างน้ันการประเมินเชงิ
การรูน้ีเ้กดิขึน้ในเมนทอลสเปซ (mental space) ของ S2 ต่อ
มา S2 ได้ค�ำตอบใหม่เป็นห้าสบิแปด การทบทวนและการพดู
ใน Item 6 ว่า “สอง สี่ หก แปด สิบ (นับจ�ำนวนกระดุมแม่
เหล็ก) สอง สี่ หก แปด สิบ สอง สี่ หก แปด สิบ สอง สี่ หก 
แปด สิบ ... ห้าสิบแปด” ถอืเป็นสาร 3 ซึง่แสดงให้เหน็สกมีาที่
เปลีย่นไปของ S2 นอกจากนี ้ยงัแสดงให้เหน็ประสบการณ์เชิง
อารมณ์ประหลาดใจเกดิขึน้ด้วยจากการที ่S2 ยิม้และเกาหวั 

2. การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ
	 จากการส�ำรวจความคิดเห็นของนักเรียน 147 คน 
เกี่ยวกับเจตคติต่อการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ซ่ึงเป็นนักเรียน
ที่มีประสบการณ์ในการเรียนรู้คณิตศาสตร์ในชั้นเรียนที่ใช้
การศึกษาชั้นเรียนและวิธีการแบบเปิดในการวิจัยนี้ ผลการ
วิเคราะห์แสดงดังตารางต่อไปนี้

ตารางที่ 1 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานที่แสดงเจตคติต่อการเรียนรู้คณิตศาสตร์ของนักเรียน
เจตคติต่อการเรียนรู้คณิตศาสตร์ S.D.

ด้านเนื้อหาสาระคณิตศาสตร์
คณิตศาสตร์คือกฎ สูตร หลักการ นิยาม ทฤษฎี 4.02 0.82
คณิตศาสตร์มีคำ�ตอบเดียวแน่นอน ตายตัว 3.38 1.13
สาระสำ�คัญของคณิตศาสตร์คือการฝึกทำ�แบบฝึกหัดเยอะ ๆ 3.82 1.15
คณิตศาสตร์คือการคิดแก้ปัญหา 4.41 0.82
คณิตศาสตร์มีหลากหลายคำ�ตอบ มีวิธีการที่หลากหลาย มีความยืดหยุ่น 4.19 0.90
สาระสำ�คัญของคณิตศาสตร์คือการพยายามคิดแก้ปัญหาด้วยวิธีการที่หลากหลาย 4.33 0.93
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	 จากตารางแสดงผลการวิเคราะห์ข้อมูลความคิดเห็น
ของนักเรียนเก่ียวกับเจตคติต่อการเรียนรู้คณิตศาสตร์ พบ
ว่า โดยภาพรวม นักเรียนมีเจตคติต่อการเรียนรู้คณิตศาสตร์
ด้านเนือ้หาสาระคณติศาสตร์ ด้านการเรยีนคณติศาสตร์ และ
ด้านประโยชน์ของคณิตศาสตร์ เป็นไปในทิศทางบวก โดย
ในด้านเนื้อหาสาระคณิตศาสตร์ นักเรียนมีความคิดเห็นว่า
คณิตศาสตร์คือการคิดแก้ปัญหามากที่สุด ( = 4.41) ด้าน
การเรียนคณิตศาสตร์ นักเรียนมีความคิดเห็นว่าการเรียน
คณิตศาสตร์ได้แสดงความคิดเห็น ท�ำให้กล้าแสดงออกมาก
ทีส่ดุ ( = 4.01) และด้านประโยชน์ของคณติศาสตร์ นกัเรยีน
มีความคิดเห็นว่าคณิตศาสตร์มีส่วนช่วยในการประกอบ
อาชีพในอนาคตได้มากที่สุด ( = 4.48)

ผลการวิจัยและอภิปรายผล
	 ผลการวิจัย พบว่า ในทุกชั้นเรียนคณิตศาสตร์ที่ครู
น�ำแนวทางการสอนที่ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการสื่อสาร
ทางคณิตศาสตร์ไปใช้ นักเรียนมีความสามารถในการใช้
การสือ่สารกลุม่ย่อยทางคณติศาสตร์เพือ่เรยีนรูค้ณติศาสตร์ 
โดยเฉพาะอย่างยิ่ง ในขั้นที่ 2 ของวิธีการแบบเปิด ซึ่งมีการ
ก�ำหนดขั้นตอนย่อยเป็น 3 ขั้นตอน ได้แก่ การแก้ปัญหา
คนเดียว การแก้ปัญหาเป็นคู่ และการแก้ปัญหาเป็นกลุ่ม 
สอดคล้องกับแนวคิดเก่ียวกับการจัดกิจกรรมแบบ Think-

Pair-Share (TPS) ของ Kagan (1994) แนวทางการสอน
ดงักล่าวถอืเป็นยทุธวธิกีารสอนทีส่ามารถช่วยให้นกัเรยีนเกิด
การสื่อสารกลุ่มย่อยทางคณิตศาสตร์เนื่องจากเป็นแนวทาง
การสอนที่ช่วยให้นักเรียนมีโอกาสในการคิดคณิตศาสตร์ 
แล้วน�ำแนวคิดมาแลกเปล่ียนกับเพ่ือนในช่วงแก้ปัญหาเป็น
คู่และแก้ปัญหาเป็นกลุ่ม จึงท�ำให้นักเรียนมีโอกาสพูดคุย 
อธบิาย อภิปราย และโต้แย้งเกีย่วกบัแนวคิดทางคณติศาสตร์
ที่เกิดขึ้นในชั้นเรียน แล้วเกิดการปรับเปล่ียนแนวคิดทาง
คณิตศาสตร์และยังสอดคล้องกับ พัฒตราพร สงสุรินทร ์
และคณะ (2557) ที่ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบร่วมมือที่ประยุกต์รูปแบบแกรฟฟิติ (Graffiti) เรื่องการ
แปรผันที่มีต่อความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 และพบว่าการเรียนรู้
แบบร่วมมือที่ประยุกต์รูปแบบแกรฟฟิติ (Graffiti) ส่งผลให้
นักเรียนมีความสามารถในการส่ือสารทางคณิตศาสตร์ด้าน
การเขียนและด้านการพูดน�ำเสนอสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 
อย่างมีนัยส�ำคัญ ทั้งน้ีจะเห็นได้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ
ซ่ึงนักเรียนได้แก้ปัญหาและแลกเปล่ียนแนวคิดร่วมกันเป็น
เงื่อนไขส�ำคัญที่สนับสนุนให้นักเรียนมีความสามารถในการ
สื่อสารทางคณิตศาสตร์ 
	 นอกจากนี้ยังพบว่า นักเรียนที่เรียนในชั้นเรียนที่ใช้
การศึกษาชั้นเรียนและวิธีการแบบเปิดมีเจตคติทางบวกต่อ

ตารางที่ 1 (ต่อ)
เจตคติต่อการเรียนรู้คณิตศาสตร์ S.D.

ด้านการเรียนคณิตศาสตร์
การเรียนคณิตศาสตร์น่าเบื่อหน่าย 2.86 1.14
การเรียนคณิตศาสตร์ไม่มีอะไรน่าตื่นเต้น 2.82 1.08
การเรียนคณิตศาสตร์ไม่ค่อยได้แสดงความคิดเห็น 2.69 1.16
การเรียนคณิตศาสตร์มีความสนุกสนาน 3.98 0.95
การเรียนคณิตศาสตร์มีความท้าทาย 3.90 0.97
การเรียนคณิตศาสตร์ได้แสดงความคิดเห็น ทำ�ให้กล้าแสดงออก 4.01 0.99
ด้านประโยชน์ของคณิตศาสตร์
คณิตศาสตร์ไม่ช่วยให้คิดแปลกใหม่และสร้างสรรค์ 2.62 1.24
คณิตศาสตร์ไม่เกี่ยวข้องกับชีวิตประจำ�วัน 2.27 1.20
การเรียนคณิตศาสตร์ไม่ช่วยให้ชีวิตก้าวหน้า 2.43 1.38
คณิตศาสตร์ช่วยให้มีความคิดแปลกใหม่และสร้างสรรค์ 4.03 0.96
คณิตศาสตร์สามารถใช้ประโยชน์ในชีวิตประจำ�วันได้ 4.31 0.93
คณิตศาสตร์มีส่วนช่วยในการประกอบอาชีพในอนาคตได้ 4.48 0.86
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การเรียนรู้คณติศาสตร์ ทัง้ด้านเนือ้หาสาระคณติศาสตร์ ด้าน
การเรียนคณิตศาสตร์ และด้านประโยชน์ของคณิตศาสตร์ 
การมีเจตคติทางบวกดังกล่าวน่าจะเป็นผลมาจากการที่
นักเรียนเกิดประสบการณ์ทางอารมณ์ทางบวกในชั้นเรียน
คณิตศาสตร์อย่างสม�่ำเสมอ จนพัฒนาเป็นความชอบ
คณิตศาสตร์ ชอบเรียนคณิตศาสตร์ และเห็นคุณประโยชน์
ของคณิตศาสตร์ สอดคล้องกับแนวคิดของ Underwood 
(2003) ที่กล่าวว่า ประสบการณ์เชิงอารมณ์เป็นพื้นฐาน
ส�ำหรับการเกิดเจตคติ เจตคติเป็นผลของการเข้าคู ่กัน
ระหว่างสิ่งใดสิ่งหนึ่งกับการกระตุ้นให้เกิดการตอบสนอง
เชิงอารมณ์ต่อสิ่งนั้นนอกจากนี้ ยังสอดคล้องกับแนวคิดของ 

Zan, Brown, Evans & Hannula (2006) ทีก่ล่าวว่า อารมณ์
เป็นมโนมตพิืน้ฐานทีส่ดุ และประสบการณ์เกิดอารมณ์ทีเ่กดิ
ซ�้ำ ๆ จะเป็นฐานส�ำหรับการมีเจตคติที่เสถียร

กิตติกรรมประกาศ
	 งานวิจัยนี้ ได ้รับการสนับสนุนงบประมาณจาก
โครงการพัฒนาการคิดข้ันสูงทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน
ในเขตพื้นที่ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ซ่ึงด�ำเนินการโดย
ศูนย์วิจัยคณิตศาสตรศึกษา คณะศึกศาสตร์ มหาวิทยาลัย
ขอนแก่น
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