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Abstract 
 The previous qualitative studies of researchers found that qualified physicist is the 
attributes that appeared in the study of natural phenomena behaviors and the ability of 
knowledge creation in physics through scientific processes morally and ethically under the 
personal identity with a good attitude towards Physics. Many Factors enhanced qualified physicists 
as perceived by lecturers and physics personnel in Thailand. There were interesting to see what 
factors will influence the qualified physicist. The purpose of this research was to study the causal 
effect on the qualified physicist of physics students in Thailand. The samples were 700 third- and 
fourth-year of Physics students. The online respondents were 837 (over 137 people), divided into 
417 Education and 420 Science students. Data was collected using an online questionnaire that 
consisted of 3 parts: general information, qualified physicist, and the factors that influenced 
qualified physicists. The path analysis of the structural equation model used PLS-SEM. The results 
showed that 11 paths were statistically significant. There were 5 positive influence factors on 
statistically significant qualified physicists at the level of .01 consisting of good attitude towards 
Physics, experiences in Sciences and Mathematics, opportunities in Physics academics, teaching, 
and learning the Physics model and, the characteristics of a role model in physics. The results 
analysis of the importance-performance matrix showed that all 7 latent variables resulted in an 
efficiency level related to qualified physicists higher than 65 percent. 
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บทคัดยอ 
 การศึกษาเชิงคุณภาพที่ผานมาของผูวิจัย พบวา ความเปนนักฟสิกส คือ คุณลักษณะที่แสดงออกถึง
พฤติกรรมในการศึกษาปรากฏการณทางธรรมชาติ และความสามารถในการสรางองคความรูทางฟสิกสไดดวย
กระบวนการทางวิทยาศาสตรอยางมีคุณธรรม จริยธรรม ภายใตตัวตนของบุคคลท่ีมีเจตคติท่ีดีตอศาสตรทางฟสิกส 
และปจจัยที่สงเสริมความเปนนักฟสิกสตามทัศนะของอาจารย และบุคลากรดานฟสิกสในประเทศไทยมีหลาย
ประการ ซึ่งมีความนาสนใจอยางยิ่งวามีปจจัยใดบางที่จะมีอิทธิพลตอความเปนนักฟสิกสขางตน การวิจัยนี้จึงมี
วัตถุประสงคเพื่อศึกษาปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอความเปนนักฟสิกสของนักศึกษาสาขาฟสิกส ในประเทศไทย 
โดยกลุมตัวอยาง คือ นักศึกษาสาขาฟสิกสทั้งหลักสูตรดานศึกษาศาสตร และดานวิทยาศาสตรที่กำลังศึกษา 
ในระดับชั้นปที่ 3-4 จำนวน 700 คน ซึ่งการวิจัยครั้งนี้มผีูตอบแบบสอบถามออนไลนมาทั้งหมด 837 คน (เกินมา 
137 คน) แบงเปนดานศึกษาศาสตร 417 คน และดานวิทยาศาสตร 420 คน รวบรวมขอมูลดวยแบบสอบถาม
ออนไลนที่มี 3 สวน ไดแก ขอมูลทั่วไป ความคิดเห็นเกี่ยวกับความเปนนักฟสิกส ความคิดเห็นเก่ียวกับปจจัยท่ี
สงเสริมความเปนนักฟสิกส และผลการวิเคราะหเสนทางอิทธิพลของโมเดลสมการโครงสรางดวยวิธี PLS-SEM 
พบวา สนับสนุนเสนทางอิทธิพลที่กำหนด 11 เสนทาง ซึ่งมี 5 ตัวแปรปจจัยที่มีอิทธิพลเชิงบวกตอความเปน 
นักฟสิกสอยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ไดแก ตัวแปรปจจัยดานเจตคติท่ีดีตอวิชาฟสิกส ดานประสบการณ
ดานวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร ดานโอกาสทางวิชาการดานฟสิกส ดานรูปแบบการจัดการเรียนการสอนฟสิกส 
และดานลักษณะของบุคคลตนแบบทางฟสิกส ผลการวิเคราะหระดับความสำคัญ และระดับประสิทธิภาพยังพบวา
ตัวแปรแฝงท้ัง 7 ตัวใหผลของระดับประสิทธิภาพท่ีเก่ียวเน่ืองกับความเปนนักฟสิกสท่ีสูงกวารอยละ 65 
 

คำสำคัญ: ความเปนนักฟสิกส ปจจัยเชิงสาเหตุท่ีมีอิทธิพล นักศึกษาสาขาฟสิกส 
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บทนำ 
 การศึกษาตอในระดับอุดมศึกษาในสาขา 
ฟสิกสของประเทศไทย มีหลักสูตร 2 ดาน คือ ดาน
วิทยาศาสตร และดานศึกษาศาสตร เชน วิทยาศาสตร-
บัณฑิต วิทยาศาสตรบัณฑิต (ศึกษาศาสตร) การศึกษา
บัณฑิต ศึกษาศาสตรบัณฑิต และครุศาสตรบัณฑิต 
เปนตน ซึ่งหลักสูตรมีจุดเนนในการพัฒนากำลังคน
ด านวิทยาศาสตร และกำล ังคนด านการศ ึกษา  
ดังหลักสูตรวิทยาศาสตรบัณฑิต (ศึกษาศาสตร) ท่ีมุง
ผลิตบัณฑิตท่ีมีความรู ความสามารถดานวิทยาศาสตร 
หรือฟสิกส และดานวิชาชีพครู มีทักษะในการจัดการ
เรียนการสอน และสามารถบูรณาการการเรียนรู 
ใหเกิดการพัฒนาไดตามศักยภาพ มีดุลยภาพของ
ความรู ความคิด ความสามารถ คุณธรรม จริยธรรม 
เจตคติที่ดีตอวิชาชีพ และความรับผิดชอบตอสังคม 
อีกทั้งสามารถดำรงชีวิตไดอยางมีคุณภาพสอดคลอง 
กับบริบทของสังคม และสามารถพัฒนามนุษยใหเกิด
ประโยชนแกสังคม และประเทศชาติ (Prince of 
Songkla University, 2017) หรือเนนพัฒนากำลังคน
ดานวิทยาศาสตรดานเดียว ดังหลักสูตรวิทยาศาสตร-
บัณฑิต มุงเนนการผลิตบุคลากรที่มีความรูความ 
สามารถ ท้ังทางทฤษฎี และประสบการณเชิงวิทยาศาสตร
และเชิงวิศวกรรมศาสตรจากหองปฏิบัติการ และ
การฝกงานในภาคอุตสาหกรรม โดยประยุกตกับ
เทคโนโลยีสมัยใหม บัณฑิตฟสิกสสามารถนำความรู
ทางฟสิกสไปประกอบวิชาชีพท้ังในภาคอุตสาหกรรม 
และทำวิจัยกับองคกรภาครัฐ โดยมีคุณธรรม จริยธรรม 
ระเบียบวินัย และความสำนึกในการรับผิดชอบ 
ตอหนาที ่การงาน (King Mongkut’s University of 
Technology Thonburi, 2015) จะเห็นไดว าการ
เรียนตอในระดับอุดมศึกษาในดานฟสิกสจะมีการ
เปดสอนทั้งในคณะวิทยาศาสตร คณะวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี  คณะศ ึกษาศาสตร  และคณะ 
ครุศาสตร ซึ่งมีทั ้งหลักสูตรที่พัฒนากำลังคนดาน
วิทยาศาสตรและดานการศึกษาหรือพัฒนาเฉพาะ
ดานใดดานหนึ ่ง และมีจุดเนนสำคัญรวมกันคือ
คุณธรรม จริยธรรมในวิชาชีพ และนอกจากอาชีพ
นักวิทยาศาสตร (ฟสิกส) และครูผูสอนวิชาฟสิกส
แลวยังมีอาชีพที่ใชความรูฟสิกสเปนฐานอยูมากมาย 
เชน แพทย ทันตแพทย สัตวแพทย เทคโนโลยีชีวภาพ 

เทคนิคการแพทย วิศวกรรม สถาปตยกรรม วัสดศุาสตร 
อุตุนิยมวิทยา ธรณีวิทยา ฯลฯ ดังนั้นจะเห็นไดวา
จุดเนนในการพัฒนากำลังคนดานวิทยาศาสตร และ
จุดเน นในการพัฒนานักศ ึกษาสาขาฟส ิกส ท้ัง
หลักสูตรดานศึกษาศาสตร และดานวิทยาศาสตร
สอดคลองกับความเปนนักฟสิกส 
 ตามนิยามความเปนนักฟสิกสของ Wejchasart 
(2004) ไดนิยามไววา “ความเปนนักฟสิกส เปน
พฤติกรรมทางปญญาของบ ุคคลที ่สนใจศ ึกษา
ปรากฏการณธรรมชาติ ภายใต ความเชื ่อท ี ่วา 
ปรากฏการณตาง ๆ ในเอกภพจะปรากฏขึ้นอยางมี
กฎเกณฑและเปนสิ ่งที ่ม ีอยู จร ิง สามารถศึกษา 
ทำความเขาใจได เพื่อสรางสรรคเปนผลผลิต หรือ
องคความรู ทางฟส ิกสได ด วยกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรภายใตแรงบันดาลใจ และความมุงมั่น                    
ซึ่งเกิดจากการกระตุนของเจตคติทางวิทยาศาสตร 
และ/หรือคุณลักษณะเฉพาะหรือบุคลิกภาพของ                       
นักวิทยาศาสตร” (p.30) และจากผลการวิจัยของ 
Ruengrung, Lateh & Kaewtubtim (In press) โดย
ใชวิธีส ัมภาษณผู ใหขอมูลสำคัญ ไดแก อาจารย
ผู สอนในสาขาฟสิกส นักฟสิกสหรือนักวิจัยดาน
ฟส ิกส ครูผ ู สอนวิชาฟสิกส และเจาหนาที ่หอง 
ปฏิบัติการฟสิกส รวมจำนวน 24 คน จากสถาบัน 
อุดมศึกษาและโรงเรียนทั่วประเทศ ซึ่งไดวิเคราะห
การใหความหมายความเปนนักฟสิกส คือ คุณลักษณะ
ที่แสดงออกถึงพฤติกรรมในการศึกษาปรากฏการณ
ทางธรรมชาติ และความสามารถในการสรางองคความรู
ทางฟสิกสไดดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยาง
มีคุณธรรม จริยธรรม ภายใตตัวตนของบุคคลที่มี 
เจตคติที่ดีตอศาสตรทางฟสกิส ตามรูปแบบนักฟสิกส
ท้ังนักฟสิกสทฤษฎ ีและนักฟสกิสปฏิบัต ิ
 การพิจารณาปจจัยที่เกี ่ยวของกับความ
เปนนักฟสิกสยังไมปรากฏ มีเพียงการศึกษาปจจัย
เชิงสาเหตุที ่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาฟสิกส จิตวิทยาศาสตร ความตั้งใจเปนนักวิทยาศาสตร 
ความสามารถในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร 
และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เชน งานวิจัย
ของ  Naknuan, Wongnam & Panhoon (2017) 
ศึกษาผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส พบวา  
มีปจจัยความรูพื้นฐานเดิม สภาพแวดลอมทางบาน 
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แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ ความฉลาดทางเชาวปญญา 
ความฉลาดทางอารมณ อัตมโนทัศน และเวลาที่ใช
ในการศึกษาเพิ่มเติมที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาฟสิกส งานวิจัยของ Raenak, Kessung & 
Sakpakornkan (2014) ศึกษาจิตวิทยาศาสตร พบวา 
ปจจัยที ่มีอิทธิพลทางตรงมากที ่สุดคือ แรงจูงใจ 
ใฝสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร รองลงมาคือมโนภาพ
แหงตนดานวิทยาศาสตร และการสืบเสาะหาความรู
ทางวิทยาศาสตร ปจจัยท่ีมีอิทธิพลทางออมมากท่ีสุด 
คือ การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย รองลงมาคือ 
แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิทางวิทยาศาสตร และปฏิสัมพันธ
ในกลุมเพื่อน งานวิจัยของ Jarernvongrayab (2006) 
ศึกษาความตั้งใจเปนนักวิทยาศาสตร พบวา การใฝรู
ทางว ิทยาศาสตร ม ีอ ิทธ ิพลต อความตั ้ งใจเปน
นักวิทยาศาสตร สภาพแวดลอมภายในครอบครัว 
มีอิทธิพลตอการใฝรูทางวิทยาศาสตร และสภาพ- 
แวดลอมทางการเรียนวิทยาศาสตรตามแนวปฏิรูป
การศึกษามีอิทธิพลตอการใฝร ู ทางวิทยาศาสตร 
งานวิจัยของ Nakjui (2015) ศึกษาความสามารถใน
การแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร พบวา ปจจัยท่ี
สงผลตอความสามารถในการแสวงหาความรู ทาง
วิทยาศาสตร ไดแก เพศ รายไดผูปกครอง นิสัยรัก
การเรียนวิทยาศาสตร การสนับสนุนดานการเรียน
ของครอบครัว สภาพแวดลอมหองปฏิบัติการทาง
วิทยาศาสตร และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับ
ครู และงานวิจัยของ Sem, Wongnam & Ngammeerith 
(2019) ศึกษาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
พบวา ปจจัยที ่ส งผลตอทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร ประกอบดวย การกำกับตนเองใน 
การเร ียน แรงจูงใจ ความตั ้งใจ และเจตคติตอ
วิทยาศาสตร  
 การพิจารณาปจจัยที่เกี ่ยวของกับความ
เปนนักฟสิกสในตางประเทศยังไมปรากฏเชนกัน  
มีเพียงการศึกษาของ Sickafus (1996) ที ่พบวา 
คุณลักษณะของนักฟส ิกส ประกอบดวย ความ
คลองตัว ความสนใจที่จะเรียนรูสิ่งใหม ๆ ความกลา
เผชิญความทาทายใหม ๆ ความรู ความชำนาญ 
ดานวิศวกร ความสามารถ และประสบการณในการ
ออกแบบการทดลอง มีศักยภาพในการสื่อสาร และ
สามารถทำงานรวมกับสาขาอ่ืน ๆ ได การศึกษาของ 

Henry & Hurley (2015) ที่พบวา การรูฟสิกสของ
นักศึกษาเกิดจากการกำกับตนเองในการเร ียนรู
หนังสือทางฟสิกสซึ ่งสามารถสงเสริมใหนักศึกษา
อธิบาย และเขาใจปรากฏการณทางฟสิกสมากยิ่งข้ึน 
เน่ืองจากฟสิกสมีการใชภาษา พฤติกรรมการแสดงออก
ตาง ๆ ของบุคคล และการประยุกตใชฟงกชันทาง
คณิตศาสตรที่มีความเฉพาะเจาะจงสูง และการศึกษา
ของ Hobson (2010) ที ่พบวาผู สอนฟสิกสในทุก
ระดับมีสวนสำคัญในการสรางความสนใจใหกับ 
กลุมนักวิทยาศาสตร และกลุมคนท่ัวไป โดยการปรับ
เน้ือหาใหเขากับกลุมคนดังกลาว 
 จากขอมูลขางตนคณะผูวิจัยจึงมีแนวคิด 
ที่จะศึกษาปจจัยที่สงผลตอความเปนนักฟสิกสของ
นักศึกษาสาขาฟสิกสในประเทศไทย และปจจัย
เหลานั ้นสงผลในทิศทางใดตอความเปนนักฟสิกส 
จากการศึกษาปจจัยที่สงเสริมจากผูใหขอมูลสำคัญ
สามารถแบงออกเปน 2 ปจจัย คือ 1) ปจจัยภายใน
บุคคล ประกอบดวย 2 ดาน คือ (1) เจตคติที่ดีตอ
วิชาฟสิกส (2) ประสบการณดานวิทยาศาสตรและ
คณิตศาสตร 2) ปจจัยภายนอกบุคคล ประกอบดวย 
5 ดาน คือ (1) การสนับสนุนของครูฟสิกสระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย (2) บทบาทหนาที่อาจารย
ฟสิกสระดับมหาวิทยาลัย (3) รูปแบบการจัดการ
เรียนการสอนฟสิกส (4) โอกาสทางวิชาการดาน
ฟสิกส และ (5) ลักษณะของบุคคลตนแบบดาน
ฟสิกส ซึ ่งผลที ่ไดอาจเปนแนวทางในการพัฒนา
กำลังคนดานวิทยาศาสตร ดานการจัดการเรียน 
การสอนสาขาฟสิกส หรือกระตุนใหผู ที ่เกี ่ยวของ 
อาจารยผ ู สอนในสาขาฟส ิกส นำปจจ ัยข างตน 
ไปพิจารณาในการพัฒนาหลักสูตรสาขาฟส ิกส 
ตลอดจนจัดกิจกรรมการเรียนการสอน กิจกรรมท่ี
สนับสนุน สงเสริมใหนักศึกษาไดพัฒนาความเปน 
นักฟสิกส จนสามารถเปนนักฟสิกสท่ีดีตอไป 
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 เพื่อศึกษาปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอ
ความเปนนักฟสิกสของนักศึกษาสาขาฟสิกสใน
ประเทศไทย 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
จากผลการวิจัยโดยใชวิธีสัมภาษณผ ู ให

ขอมูลสำคัญ และจากการประเมินเสนทางอิทธิพล
ของผูใหขอมูลสำคัญโดยการประเมินความเหมาะสม

ของเสนทางอิทธิพลเปนแบบสอบถามแบบมาตรา
สวนประมาณคา (Rating Scale) ของ Ruengrung, 
Lateh & Kaewtubtim (In press) สามารถสรุปเปน
กรอบแนวคิดการวิจัยไดดังภาพประกอบ 1 

ภาพประกอบ 1  
กรอบแนวคิดการวิจัยจากผลการวิจัย และการประเมินเสนทางอิทธิพลของผูใหขอมูลสำคัญ 

นิยามศัพทเฉพาะ 
ความเปนนักฟสิกส หมายถึง คุณลักษณะ

ที่แสดงออกถึงพฤติกรรมในการศึกษาปรากฏการณ
ทางธรรมชาต ิ  และความสามารถในการสร าง 
องคความรู ทางฟส ิกสได ด วยกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรอยางมีคุณธรรม จริยธรรม ภายใตตัวตน
ของบุคคลที ่ม ี เจตคติท ี ่ด ีต อศาสตร ทางฟสิกส 
ตามรูปแบบนักฟสิกสทั ้งนักฟสิกสทฤษฎี และนัก
ฟสิกสปฏิบัติ 

เจตคติที ่ดีตอวิชาฟสิกส หมายถึง ความ
สนใจ ความชื่นชอบ ธรรมชาติของวิชาฟสิกส และ
ความเชื ่อมั ่นในคุณคาของวิชาฟส ิกสที ่ม ีความ 
จำเปน สามารถชวยเหลือเพื่อนมนุษยและพัฒนา
ประเทศชาติได 

ประสบการณ ด านว ิทยาศาสตร และ
คณิตศาสตร หมายถึง การรับรูความสามารถตนเอง 

แสวงหาความร ู

แ ล ะ

ประสบการณจากการเขารวมกิจกรรม การเลือก
เรียนในแผนการเรียนที่สงเสริมทักษะความสามารถ
ดานวิทยาศาสตร และคณติศาสตร ในอดีตตั้งแตระดบั
ประถมศึกษาจนถึงกอนเขามหาวิทยาลัย 

การสนับสนุนของครูฟสิกสระดับมัธยม- 
ศึกษาตอนปลาย หมายถึง การสงเสริมใหนักเรียน 
มีความชื่นชอบในธรรมชาติของวิชาฟสิกส สราง
ทัศนคติที่ดีดานฟสิกสใหกับนักเรียน และสนับสนุน
จนประสบความสำเร็จในดานฟสิกส 

บทบาทหน าท ี ่อาจารย ฟ ส ิกส ระดับ
มหาวิทยาลัย หมายถึง การดูแลติดตาม การสอน 
การฝกทักษะกระบวนการ การแสวงหาความรูทาง
ฟสิกส และการนำความรูทางฟสิกสมาประยุกตใน
ชีวิตประจำวันใหกับนักศึกษาของอาจารยผูสอนใน
สาขาฟสิกส 

การสนับสนุนของ
ครูฟสิกสระดับ

มัธยมศึกษาตอน
ปลาย 

ประสบการณดาน
วิทยาศาสตรและ

คณิตศาสตร 

ลักษณะของ
บุคคลตนแบบ

ทางฟสิกส 

บทบาทหนาท่ี
อาจารยฟสิกส

ระดับ
มหาวิทยาลยั

รูปแบบการจัด 
การเรียนการสอน

ฟสิกส 

โอกาสทาง
วิชาการดาน

ฟสิกส 

เจตคติท่ีดีตอวิชา
ฟสิกส 

ความเปน 
นักฟสิกส 

พฤติกรรมในการศึกษา
ปรากฏการณทาง

ธรรมชาติ 

ความสามารถในการ
สรางองคความรู ทาง

ฟสิกสไดดวย
กระบวนการทาง

วิทยาศาสตรอยางมี
คุณธรรม จริยธรรม 

ลักษณะของบุคคลท่ีมี
เจตคติท่ีดีตอศาสตรทาง

ฟสิกส 

2 
3 

4 

5 
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7 
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10 
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 รูปแบบการจัดการเรียนการสอนฟสิกส 
หมายถึง การเรียนการสอนที่ผูเรียนสามารถสราง
องคความรูดวยตนเอง เนนทั้งการปฏิบัติและทฤษฎี
ควบคู กันไปตามประเภทของนักฟสิกสที ่มีทั ้งนัก
ฟสิกสทดลองและนักฟสิกสทฤษฎีที ่สอดคลองกับ
การคนควาหาความรูทางฟสิกส 
 โอกาสทางวิชาการดานฟสิกส หมายถึง 
โอกาสที ่ นักศ ึกษาสาขาฟส ิกสได แสดงบทบาท 
นักฟสิกส และใชทักษะกระบวนการอยางเต็มที่ใน
การสรางแนวคิด การศึกษาคนควาหาความรูด าน
ฟสิกส ไมวาจะเปนโอกาสในการทำงานการทำวิจัย
หรือการเขารวมกิจกรรมตาง ๆ ดานฟสิกสท่ีเกิดข้ึน 
 ลักษณะของบุคคลตนแบบทางฟส ิกส 
หมายถึง บุคลิกภาพ และพฤติกรรมในการทำงาน 
ท่ีมีแบบแผน โดยยึดหลักการท่ีมีเหตมุีผล สรางความ
รวมมือและการประยุกตใชความรู ทางฟสิกสของ
นักวิทยาศาสตรหรือนักฟสิกสท้ังในและตางประเทศ 
 

วิธีดำเนินการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย คือ นักศึกษา
คณะศึกษาศาสตร คณะครุศาสตร วิทยาลัยการศึกษา 
วิทยาลัยการฝกหัดครู คณะวิทยาศาสตร คณะศิลปศาสตร
และวิทยาศาสตร คณะวิทยาศาสตรประยุกต และ
คณะวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี สาขาฟสิกส และ
ฟสิกสประยุกต รวม 56 มหาวิทยาลัย เปนนักศึกษา
ในหลักสูตรดานศึกษาศาสตรจำนวน 2,912 คน และ
ดานวิทยาศาสตร จำนวน 4,690 คนรวมทั ้งสิ้น 
7,602 คน (ข อม ูลส ืบค นเม ื ่อธ ันวาคม 2562, 
นักศึกษาปการศึกษา 2559-2562) 
 กลุ มตัวอยางคือ นักศึกษาสาขาฟสิกส  
ทั้งหลักสูตรดานศึกษาศาสตร และดานวิทยาศาสตร 
ท่ีกำลังศึกษาในระดับช้ันปท่ี 3-4 (เน่ืองจากนักศึกษา
ชั ้นปดังกลาวไดเรียนผานรายวิชาตามหลักสูตร 
เก ินร อยละ 50 ของรายว ิชาท ั ้ งหมดแลว และ 
มีประสบการณในการทำโครงการ และการวิจัย 
มากกวานักศึกษาชั้นปที่ 1-2) สำหรับการวิจัยครั้งน้ี
ใชการกำหนดกลุมตัวอยางตามหลักการวิเคราะห
ความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนตามกฎความเพียงพอ
ในการวิเคราะหขอมูล ซึ่งกำหนดกลุมตัวอยางโดยใช

อัตราสวนตัวอยางตอขอคำถาม 1:10 (Schumacker; 
& Lomax, 1996: 20) จากแบบสอบถามมีจำนวน
ขอคำถามทั้งหมด 65 ขอ กำหนดกลุมตัวอยางได 
650 คน (ผู ว ิจัยจึงกำหนดการเก็บขอมูลจำนวน
ตัวอยางเปน 700 คน เพ่ือปองกันขอมูลสูญหาย) 
โดยแบงกลุมหลักสูตรท่ีศึกษาออกเปนดานศึกษาศาสตร 
และดานวิทยาศาสตร กลุ มละ 350 คน และสุม 
อยางงายกลุมละ 16 มหาวิทยาลัย พรอมทั้งแบง
ตามสัดสวนในแตละหลักสูตร สำหรับการเลือก
ตัวอยางในแตละหลักสูตรใชวิธีการเลือกตัวอยาง
ตามสะดวกดวยการนำ QR-Code และลิงคแบบ 
สอบถามออนไลน แนบไปพรอมกับหนังสือขอความ
อนุเคราะหเก็บขอมูลวิจัยไปยังคณบดีคณะตาง ๆ ท่ี
นักศึกษาสาขาฟสิกสสังกัดอยู ซึ ่งการวิจัยครั ้งน้ี 
มีผูตอบแบบสอบถามออนไลนมาทั้งหมด 837 คน 
(เกินมา 137 คน) จำแนกตามหลกัสูตรดานศึกษาศาสตร 
417 คน และดานวิทยาศาสตร 420 คน 
 เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย คือ แบบสอบถาม
ออนไลน โดยสรางขอคำถามจากแนวคิด องคประกอบ
ตาง ๆ  ที ่ไดจากการศึกษาเชิงคุณภาพที ่ผานมา 
ของผูวิจัย จากนิยามความหมายของความเปนนัก
ฟสิกส และปจจัยที ่ส งเสริมความเปนนักฟส ิกส 
ตามทัศนะของอาจารย และบุคลากรดานฟสิกสใน
ประเทศไทย ประกอบดวยชุดคำถาม 3 ตอน ไดแก  
  ตอนที ่  1 ขอม ูลทั ่วไปของผู ตอบแบบ 
สอบถาม ไดแก เพศ ชั้นป หลักสูตร อันดับที่เลือก
เรียน เหตุผลในเลือกเรียน และอาชีพในอนาคต  
  ตอนท่ี 2 ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับความ
เปนนักฟสิกสของนักศึกษาสาขาฟสิกสในประเทศ
ไทย เปนแบบมาตรวัดประมาณคา 5 ระดับ จำนวน 
19 ขอคำถาม โดยมีรายละเอียดดังน้ี 
  ตอนที ่  2.1 พฤต ิกรรมในการศึกษา
ปรากฏการณทางธรรมชาติ จำนวน 5 ขอคำถาม  
ใหคะแนนการปฏิบัติเทากับ 5 ทุกครั้งเปนประจำ 
และคะแนนเทากับ 1 แทน ไมเคยเลย 
  ตอนที่ 2.2 ความสามารถในการสราง
องคความรู ทางฟส ิกสได ด วยกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรอยางมีคุณธรรม จริยธรรม จำนวน  
9 ขอคำถาม ใหคะแนนเทาก ับ 5 ดีเย ี ่ยม และ
คะแนนเทากับ 1 แทน ไมดี 
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  ตอนท่ี 2.3 ลักษณะของบุคคลท่ีมีเจตคติ
ท่ีดีตอศาสตรทางฟสิกส จำนวน 5 ขอคำถาม โดยให
คะแนนเทากับ 5 แทน เห็นดวยอยางยิ่ง และคะแนน
เทากับ 1 แทน ไมเห็นดวยอยางยิ่ง  
  ตอนท่ี 3 ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับปจจยั
ท่ีมีอิทธิพลตอความเปนนักฟสิกสของนักศึกษาสาขา
ฟสิกสในประเทศไทย เปนแบบมาตรวัดประมาณคา 
5 ระดับ โดยใหคะแนนเทากับ 5 แทน เห็นดวยอยาง
ยิ่ง และคะแนนเทากับ 1 แทน ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 
จำนวน 46 ขอคำถาม  
 โดยเคร ื ่องม ือข างต นได ผ านการหาคา 
ดัชนีความเที่ยงตรงของเนื้อหา (Content Validity 
Index : CVI) จากผูเช่ียวชาญจำนวน 7 คน โดยมีคา
ดัชนี CVI ระหวาง .86-1.00 และคาความเชื ่อมั่น
จากการทดลองใชกับนักศึกษาสาขาฟสิกส ช้ันป 3-4 
คณะศึกษาศาสตร  และคณะวิทยาศาสตร และ
เทคโนโลยี มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขต
ปตตานี (ไมใชกลุมที่ใชเก็บขอมูลจริง) จำนวน 30 
คน มีคาแอลฟาครอนบาคระหวาง .72-.91 คาความ
เชื่อมั่นของแบบสอบถามทั้งฉบับ เทากับ .97 และ
วิเคราะหหาคาอำนาจจำแนกโดยใช t-test มีคา
ตั ้งแต 2.368-7.778 พิจารณาคัดเลือกเฉพาะขอ
คำถามท่ีจำแนกได โดยมีคา p-value นอยกวา .05 
 การว ิ เคราะห ข อม ูล  ว ิ เคราะห ป จจัย 
ที ่มีอิทธิพลตอความเปนนักฟสิกสดวยโปรแกรม 
SmartPLS 3.0 (Ringle et al., 2015) ในร ู ปแบบ
โมเดลการวัดแบบสะทอนซึ ่งมีตัวชี ้ว ัดที ่เกิดจาก 
บางตัว หรือทุกตัวของตัวแปรสังเกตไดเพื่อประกอบ
เปนตัวแปรแฝงนั ้น ๆ หรือเร ียกวา Reflective 
Indicator ซึ ่งมีลักษณะความสัมพันธระหวางขอ
คำถามหรือตัวแปรสังเกตหรือตัวแปรบงชี้จะตองมี
ความสัมพันธกันสูงและเปนไปในทิศทางเดียวกัน
หร ือว ัดในส ิ ่งเด ียวกัน (Hair et al., 2006; Hair  
et al., 2014) ความสัมพันธนี้จะใชเปนตัววัดความ
สอดคลองภายใน (Internal Consistency) ระหวาง
ต ัวแปรส ังเกตไดหร ือต ัวแปรบ งช ี ้  ( Indicator 
Variables) และเมื่อตัวแปรบงชี้มีลักษณะท่ีมีความ 
สัมพันธกันและเปนไปในทิศทางเดียวกัน ตัวแปร
สังเกตได หรือตัวแปรบงช้ีของตัวแปรแฝงจึงแทนกัน
ได (Interchangeable) ดังนั ้นเมื ่อตัดตัวแปรบงช้ี

บางตัวที ่มีคาน้ำหนักองคประกอบ (Loading) ท่ี 
ต่ำกวาเกณฑที่กำหนดจะไมสงผลตอความเที่ยงตรง
ทางเนื ้อหา (Christophersen & Konradt, 2006) 
ความสัมพันธนี้ลูกศรชี้ออกจากตัวแปรแฝงสูตัวแปร
บงชี้ ซึ่ง PLS-SEM เรียกสัมประสิทธิ์ความสัมพันธ
ระหวางตัวแปรวาคาน้ำหนักองคประกอบภายนอก 
(Outer Loading) 
 

ผลการวิจัย 
 กลุมตัวอยางตอบกลับแบบสอบถามเปน
เพศชายรอยละ 26.9 เพศหญิงรอยละ 73.1 เปน
นักศึกษาชั้นปที่ 3 รอยละ 53.8 ชั้นปที่ 4 รอยละ 
46.2 ศึกษาในหลักสูตรดานศึกษาศาสตร รอยละ 
49.8 ดานวิทยาศาสตร รอยละ 50.2 อันดับที่เลือก
เรียนกอนเขาศึกษาตอในสาขาฟสิกส อันดับที่ 1 
รอยละ 58.9 อันดับที่ 2 รอยละ 24.3 อันดับที่ 3 
รอยละ 11.4 และอันดับที่ 4 รอยละ 5.4 โดยเลือก
เรียนในสาขาฟสิกสดวยตนเอง รอยละ 79.8 ดวย
ผูปกครอง รอยละ 13.4 ดวยครู/อาจารยรอยละ 3.9 
และดวยเพื ่อน/รุ นพี ่ ร อยละ 2.9 และอาชีพใน
อนาคตอยากเปนนักวิทยาศาสตรปฏิบัติการตาม
หนวยงานตาง ๆ รอยละ 21.9 นักวิจัยในหนวยงาน
ตาง ๆ รอยละ 9.0 และครูผูสอนในหนวยงานตาง ๆ 
รอยละ 69.1  
 โดยคาเฉลี ่ยของความเปนนักฟสิกสใน
ภาพรวมเท าก ับ 3.59 (ค ิดเป นร อยละ 71.82)  
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ .84 แบงเปนดาน
พฤติกรรมในการศึกษาปรากฏการณทางธรรมชาติ
โดยภาพรวมอยูในระดับบอยครั้งมีคาเฉลี่ยเทากับ 
3.60 (คิดเปนรอยละ 72.04) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน
เทากับ .86 ดานความสามารถในการสรางองคความรู
ทางฟสิกสไดดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยาง
มีค ุณธรรม จริยธรรม โดยภาพรวมอยู ในระดับ 
ไมแนใจมีค าเฉลี ่ยเทากับ 3.41 (คิดเปนรอยละ 
68.21) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ .80 สวน 
ดานลักษณะของบุคคลที ่มีเจตคติที ่ด ีต อศาสตร 
ทางฟสิกสโดยภาพรวมอยูในระดับเห็นดวย 3.90  
(คิดเปนรอยละ 78.08) สวนเบี ่ยงเบนมาตรฐาน
เทากับ .86 ดังตาราง 1 
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ตาราง 1  
คาเฉลี่ย และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของตัวแปรสังเกตได โดยมีคะแนนเต็ม 5 คะแนน  

ตัวแปรแฝง ตัวแปรสังเกตได คาเฉลี่ย สวน
เบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

แปลผล 

เจตคติท่ีดีตอ
วิชาฟสิกส 

ATP1 องคความรูทางฟสิกสทำใหฉันสามารถนำความรู
มาใชพัฒนาตนเองดานการทำงานได 

3.98 .77 เห็นดวย 

ATP2 ฟสิกสทำใหฉันไมกลัวปรากฏการณทางธรรมชาติ
ท่ีเกิดข้ึน 

3.80 .89 เห็นดวย 

ATP3 ฟสิกสทำใหฉันสนใจศึกษาสิ่งไมมีชีวิตเพ่ือสิ่งมีชีวิต 3.83 .85 เห็นดวย 
ATP4 ฟสิกสทำใหฉันเปนคนมเีหตุมีผลในการศึกษา 
คนควา ทดลอง และวิจัยเพ่ือพัฒนาความรูดาน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี

4.02 .80 เห็นดวย 

ATP5 ฟสิกสเปนวิชาท่ียาก แตถาเรามีความตั้งใจท่ีจะ
ศึกษาอยางจริงจัง ฉันเช่ือมั่นวาฉันจะประสบความสำเร็จ
ในการเรียนฟสิกสอยางแนนอน 

4.11 .87 เห็นดวย 

ATP6 ฟสิกสทำใหฉันมีความเช่ือมั่นวาฉันมีพ้ืนฐานท่ีจะ
ใชในการประยุกตดานวิศวกรรมและเทคโนโลยีได 

3.94 .84 เห็นดวย 

ประสบการณ
ดาน
วิทยาศาสตร
และ
คณิตศาสตร 

SME1 ฉันภูมิใจท่ีไดเรียนในดานวิทยาศาสตร และ
คณิตศาสตร 

4.19 .82 เห็นดวย 

SME2 ฉันคิดวาการทำโครงงานดานวิทยาศาสตรและ
คณิตศาสตรเปนสิ่งสำคญัท่ีทำใหฉันมีทักษะ
ความสามารถดานวิทยาศาสตรและคณติศาสตร 

4.00 .80 เห็นดวย 

SME3 ทักษะทางวิทยาศาสตรท่ีเรยีนมา มีความสำคญั
กับการเรยีนฟสิกส 

4.19 .83 เห็นดวย 

SME4 ฉันใชความรูพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร ในการเรียน
ฟสิกส 

4.11 .83 เห็นดวย 

SME5 ฉันนำประสบการณจากการทำกิจกรรมนักเรยีน
หรือนักศึกษาดานวิทยาศาสตรและคณติศาสตร ของฉัน
มาใชในการเรียนฟสิกสได 

3.99 .83 เห็นดวย 

การสนับสนุน
ของครูผูสอน
ฟสิกสในระดับ
มัธยมศึกษา
ตอนปลาย 

TPT1 ครูฟสิกสมีกิจกรรมการเรยีนการสอนท่ีนาสนใจ 3.87 .88 เห็นดวย 
TPT2 ครูฟสิกสสอนใหฉันเขาใจปรากฏการณทาง
ธรรมชาติอยางมีหลักการ 

3.92 .84 เห็นดวย 

TPT3 ครูฟสิกสสอนใหฉันเปนคนมีเหตมุีผล 3.98 .86 เห็นดวย 
TPT4 ฉันเขาใจฟสิกสเพราะครูมีกระบวนการสอนท่ีด ี 3.87 .90 เห็นดวย 
TPT5 ครูฟสิกสกระตุนฉันใหมีความอยากรูอยากเห็น
เก่ียวกับฟสิกส 

3.86 .94 เห็นดวย 
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ตัวแปรแฝง ตัวแปรสังเกตได คาเฉลี่ย สวน
เบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

แปลผล 

TPT6 ฉันช่ืนชอบวิชาฟสิกสเพราะมีครูฟสิกสท่ีให
คำแนะนำท่ีดีในการเรียนวิชาฟสิกส   

3.87 .98 เห็นดวย 

บทบาทหนาท่ี
ของอาจารย
ผูสอนฟสิกส
ในระดับ
มหาวิทยาลยั 

UPL1 อาจารยฟสิกสสรางช้ินงานท่ีแปลกใหมใหฉันเห็น
อยูเสมอ 

3.78 .89 เห็นดวย 

UPL2 อาจารยฟสิกสทำใหฉันมีความมั่นใจในการเรียน
สาขาฟสิกส 

3.77 .90 เห็นดวย 

UPL3 อาจารยฟสิกสแสดงบทบาทการเปนนักฟสิกสท่ีดี
ใหฉันเห็นอยูเสมอ 

3.88 .88 เห็นดวย 

UPL4 อาจารยเปนผูช้ีแนะแนวทางท่ีดีในการทำงานดาน
ฟสิกสใหสำเร็จ 

3.98 .88 เห็นดวย 

UPL5 ฉันเรียนรูการทำงานของนักฟสิกสผานงานท่ี
อาจารยมอบหมายใหทำ 

3.86 .90 เห็นดวย 

UPL6 ฉันสามารถนำเทคนิคการทำงานดานฟสิกสของ
อาจารยมาปรับใชได 

3.85 .85 เห็นดวย 

UPL7 อาจารยฟสิกสคือตัวอยางในการคิดคน ประดิษฐ
นวัตกรรมตาง ๆ ของฉัน    

3.82 .90 เห็นดวย 

 
รูปแบบการ
จัดการเรียน
การสอน
ฟสิกส 

MPL1 ฉันสนุกกับการเรียนท่ีไดลองผิดลองถูกดวยตนเอง 4.10 .85 เห็นดวย 
MPL2 ฉันรูสึกทาทายในการสืบเสาะแสวงหาความรูดวย
ตนเอง 

4.02 .83 เห็นดวย 

MPL3 สถานการณจำลองท่ีทาทายดวยปญหาทำใหฉัน
แกปญหาเปน 

3.99 .83 เห็นดวย 

MPL4 ฉันไดแสดงบทบาทนักฟสกิสท่ีดีในการนำเสนอ
งานดานฟสิกส 

3.75 .85 เห็นดวย 

MPL5 คำถามท่ีเกิดจากการทดลองกระตุนใหฉันมีความ
อยากรูอยากเห็น 

4.02 .80 เห็นดวย 

MPL6 ความรูทางทฤษฎีทำใหฉันอยากพิสูจนดวยการ
ทดลอง 

3.95 .84 เห็นดวย 

MPL7 ปรากฏการณทางธรรมชาติทำใหฉันมีความอยาก
รูอยากเห็น 

4.11 .82 เห็นดวย 

โอกาสทาง
วิชาการดาน
ฟสิกส  

AOP1 ฉันมีความสุขในการทำโปรเจกตดานฟสิกส 3.71 .87 เห็นดวย 
AOP2 การทำงานดานฟสิกสทำใหฉันเปนคนมีเหตุผล 3.97 .79 เห็นดวย 
AOP3 ถาฉันไดทำโปรเจกต/ทำวิจยัจะทำใหฉันไดใช
ทักษะกระบวนการดานฟสิกสไดอยางเต็มท่ี 

3.90 .82 เห็นดวย 

AOP4 ถาฉันมีโอกาสเขาชมผลงานดานฟสิกสนาจะทำให
ฉันสามารถนำความรูมาใชในการเรียนได 

4.00 .83 เห็นดวย 
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AOP5 ฉันคิดวาโอกาสในการรวมงานประชุมวิชาการ
ดานฟสิกส นาจะทำใหไดแลกเปลีย่นเรียนรูมากข้ึน 

3.99 .84 เห็นดวย 

AOP6 ฉันคิดวาคายวิชาการดานฟสิกส นาจะทำใหฉัน
ถายทอดหรือไดรับความรูไดอยางเต็มท่ี 

3.99 .84 เห็นดวย 

AOP7 ถาฉันมีโอกาสเขาชมนิทรรศการความรูดานฟสิกส 
ฉันจะมีแนวคิดใหม ๆ ในการสรางผลงาน 

3.92 .84 เห็นดวย 

AOP8 ฉันตื่นตัวตลอดเวลาในการคนควาหาความรูจาก
ขาวสารดานฟสิกส 

3.79 .82 เห็นดวย 

AOP9 ฉันชอบติดตามเพจเก่ียวกับฟสิกสบนโลกออนไลน 3.85 .90 เห็นดวย 
AOP10 ฉันชอบศึกษา คนควา แชรหรือแบงปนความรู
ทางฟสิกสบนโลกออนไลน    

3.76 .94 เห็นดวย 

 
 
ลักษณะของ
บุคคลตนแบบ
ทางฟสิกส 

RMP1 ฉันจะเปนนักฟสิกสท่ีดีตามนักฟสิกสท่ีฉันช่ืนชอบ
ใหได 

3.72 .91 เห็นดวย 

RMP2 ฉันสรางแรงบันดาลใจจากการศึกษาชีวประวัติของ
นักฟสิกสท่ีช่ืนชอบ 

3.61 .96 เห็นดวย 

RMP3 ฉันนำรูปแบบการทำงานของนักฟสิกสท่ีช่ืนชอบ
มาปรับใชการทำงานของตนเอง 

3.62 .91 เห็นดวย 

RMP4 ฉันนับถือการทำงานของนักฟสิกสท่ีสามารถสราง
ความรวมมือระหวางกันในการทำงาน 

3.72 .89 เห็นดวย 

RMP5 ฉันมีความคิดท่ีจะประสบความสำเร็จเหมือนนัก
ฟสิกสท่ีช่ืนชอบ 

3.75 .95 เห็นดวย 

ความเปน 
นักฟสิกส : 
พฤติกรรมใน
การศึกษา
ปรากฏการณ
ทางธรรมชาต ิ

BV1 ฉันศึกษาลักษณะทางกายภาพของวัตถุ และอนุภาค 3.15 .84 บางครั้ง 
BV2 ฉันศึกษาคนควาหรือทดลองใหเกิดความแมนยำ
และนาเช่ือถือกอนอธิบายใหคนอ่ืนฟง   

3.63 .87 บอยครั้ง 

BV3 ฉันศึกษาเก่ียวกับแรงในธรรมชาต ิและพลังงาน 3.53 .85 บอยครั้ง 
BV4 ฉันมักมีขอสงสัยเก่ียวกับปรากฏการณทาง
ธรรมชาตริอบตัว 

3.96 .89 บอยครั้ง 

BV5 ฉันใชหลักการหรือทฤษฎีทางฟสิกสในการศึกษา
ปรากฏการณทางธรรมชาต ิ

3.74 .85 บอยครั้ง 

ความเปน 
นักฟสิกส : 
ความสามารถ
ในการสราง
องคความรู
ทางฟสิกสได

AT1 ฉันสามารถอธิบายประเด็นทางฟสิกสท่ียากใหเขาใจ
ไดอยางงายได 

3.16 .78 ไมแนใจ 

AT2 ฉันสามารถสรางสิ่งประดิษฐท่ีใชหลักการทางฟสิกส
ข้ึนมาใชเองได 

3.13 .88 ไมแนใจ 

AT3 ฉันสามารถใชความรูและกระบวนการทางฟสิกส
แกปญหาในชีวิตประจำวัน 

3.55 .79 ดี 
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ดวย
กระบวนการ
ทาง
วิทยาศาสตร
อยางมี
คุณธรรม 
จริยธรรม 

AT4 ฉันสามารถใชเหตผุลท่ีเปนองคความรูทางฟสิกส
อธิบายปรากฏการณธรรมชาติใหกับผูท่ีมีขอสงสยัได 

3.59 .76 ดี 

AT5 ฉันสามารถใชเครื่องมือวัดทางฟสิกส วัดคาตาง ๆ 
ไดละเอียดท่ีสุดตามความสามารถของเครื่องมือ  

3.68 .84 ดี 

AT6 ฉันสามารถใชความรูทางฟสกิสท่ีหลากหลายเพ่ือ
ตรวจสอบความถูกตองของปญหาท่ีเก่ียวของกับฟสิกสท่ี
เกิดข้ึนในสังคม 

3.40 .80 ไมแนใจ 

AT7 ฉันสามารถอธิบายลักษณะทางกายภาพของวัตถุ
และอนุภาคดวยหลักการทางฟสิกส 

3.32 .79 ไมแนใจ 

AT8 ฉันสามารถคำนวณปรมิาณตาง ๆ โดยอาศัย
หลักการทางฟสิกสไดอยางแมนยำ 

3.41 .80 ไมแนใจ 

AT9 ฉันสามารถวิเคราะหขอมูลท่ีเก่ียวกับปริมาณทาง
ฟสิกสท่ีเกิดข้ึนในชีวิตประจำวันได   

3.45 .80 ไมแนใจ 

ความเปน 
นักฟสิกส : 
ลักษณะของ
บุคคลท่ีม ี
เจตคติท่ีดีตอ
ศาสตรทาง
ฟสิกส 

CT1 ฉันสนใจศึกษาสิ่งไมมีชีวิตเพ่ือสิ่งมีชีวิต 3.71 .88 เห็นดวย 
CT2 ฉันรูสึกภมูิใจท่ีไดอธิบายความรูทางฟสิกสให 
คนอ่ืน ๆ ฟง 

4.05 .87 เห็นดวย 

CT3 ฉันตั้งใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร และคณิตศาสตร
เพ่ือนำมาประยุกตใชกับวิชาฟสิกส 

3.87 .85 เห็นดวย 

CT4 ฉันทําการศึกษา คนควา ทดลอง และวิจัยดาน
ฟสิกสดวยความเต็มใจเสมอ 

3.87 .85 เห็นดวย 

CT5 ฉันมีความสุขทุกครั้งท่ีสามารถใชเครื่องมือวัดทาง
ฟสิกส วัดคาตาง ๆ ไดอยางละเอียดท่ีสุดตามท่ีตองการ 

4.02 .87 เห็นดวย 

  
สำหรับตัวแปรแฝงดานที่ 1 เจตคติที่ดีตอ

วิชาฟสิกสโดยภาพรวมอยูในระดับเห็นดวยมีคาเฉลีย่
เทากับ 3.95 (คิดเปนรอยละ 78.96) สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเทากับ .84 ซึ่งมีขอคำถาม ATP5 “ฟสิกส
เปนวิชาท่ียาก แตถาเรามีความตั้งใจท่ีจะศึกษาอยาง
จริงจัง ฉันเช่ือมั่นวาฉันจะประสบความสำเร็จในการ
เรียนฟสิกสอยางแนนอน” ใหคาเฉลี่ยสูงสุด ดานท่ี 2 
ประสบการณดานวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร 
โดยภาพรวมอยูในระดับเห็นดวยมีคาเฉลี่ยเทากับ 
4.10 (คิดเปนรอยละ 81.94) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน
เทากับ .82 ซึ ่งมีขอคำถาม 2 ขอคำถาม SME 1  
“ฉันภูมิใจท่ีไดเรียนในดานวิทยาศาสตร และคณิตศาสตร” 
และ SME3 “ทักษะทางวิทยาศาสตรที ่เรียนมามี

ความสำคัญกับการเรียนฟสิกส” ใหคาเฉลี่ยสูงสุด 
ดานที่ 3 การสนับสนุนของครูผูสอนฟสิกสในระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายโดยภาพรวมอยู ในระดับ 
เห็นดวยมีคาเฉลี ่ยเทากับ 3.90 (คิดเปนรอยละ 
77.92) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ .90 ซึ่งมีขอ
คำถาม TPT3 “ครูฟสิกสสอนใหฉันเปนคนมีเหตุ 
มีผล” ใหคาเฉลี ่ยสูงสุด ดานท่ี 4 บทบาทหนาท่ี 
ของอาจารยผูสอนฟสิกสในระดับมหาวิทยาลัยโดย
ภาพรวมอยู ในระดับเห็นด วยมีค าเฉลี ่ยเท ากับ  
3.85 (คิดเปนรอยละ 76.95) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน
เทากับ .89 ซึ ่งมีขอคำถาม UPL4 “อาจารยเปน       
ผู ชี ้แนะแนวทางที ่ดีในการทำงานดานฟสิกสให
สำเร็จ” ใหคาเฉลี่ยสูงสุด ดานท่ี 5 รูปแบบการจัด 
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การเรียนการสอนฟสิกสโดยภาพรวมอยูในระดับเหน็
ดวยมีคาเฉลี่ยเทากับ 3.99 (คิดเปนรอยละ 79.77) 
สวนเบี ่ยงเบนมาตรฐานเทากับ .83 ซึ ่งมีขอคำถาม 
MPL7 “ปรากฏการณทางธรรมชาติทำใหฉันมีความ
อยากรูอยากเห็น” ใหคาเฉลี่ยสูงสุด ดานท่ี 6 โอกาส
ทางวิชาการดานฟสิกสโดยภาพรวมอยู ในระดับ 
เห็นดวยมีค าเฉลี ่ยเทากับ 3.89 (คิดเปนรอยละ 
77.79) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ .85 ซึ่งมีขอ
คำถาม AOP4 “ถาฉันมีโอกาสเขาชมผลงานดาน

ฟสิกส นาจะทำใหฉันสามารถนำความรูมาใชในการ
เรียนได” ใหคาเฉลี่ยสูงสุด และดานท่ี 7 ลักษณะ
ของบุคคลตนแบบทางฟสิกส โดยภาพรวมอยูใน
ระดับเห็นดวยมีคาเฉลี่ยเทากับ 3.68 (คิดเปนรอยละ
73.64) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ .92 ซึ่งมีขอ
คำถาม RMP5 “ฉันมีความคิดที ่จะประสบความ 
สำเร็จเหมือนนักฟสิกสที่ชื่นชอบ” ใหคาเฉลี่ยสูงสุด 
ดังตาราง 2 

 

ตาราง 2 
การทดสอบเสนทางอิทธิพลขององคประกอบ (n=837) 

เสนทางอิทธิพล คา
สัมประสิทธิ ์

คา  
SE 

คาสถิติ
ทดสอบ t 

คา  
p-value  

เจตคติท่ีดีตอวิชาฟสิกส -> ความเปนนักฟสิกส .375 .046 8.239 .000** 
ประสบการณดานวิทยาศาสตรและคณติศาสตร ->  
     ความเปนนักฟสิกส 

.131 .042 3.134 .002** 

การสนับสนุนของครูผูสอนฟสิกสในระดับมัธยมศึกษา 
     ตอนปลาย-> ความเปนนักฟสกิส 

.007 .031 .210 .833 

บทบาทหนาท่ีของอาจารยผูสอนฟสิกสในระดับ 
     มหาวิทยาลัย-> ความเปนนักฟสิกส 

-.009 .034 .265 .791 

รูปแบบการจัดการเรียนการสอนฟสิกส-> ความเปนนักฟสิกส .128 .049 2.633 .008** 
โอกาสทางวิชาการดานฟสิกส -> ความเปนนักฟสิกส .189 .047 4.020 .000* 
ลักษณะของบุคคลตนแบบทางฟสกิส -> ความเปนนักฟสิกส .095 .034 2.750 .006** 
ประสบการณดานวิทยาศาสตรและคณติศาสตร -> เจตคต ิ
     ท่ีดีตอวิชาฟสิกส 

.418 .039 12.486 .000** 

การสนับสนุนของครูผูสอนฟสิกสในระดับมัธยมศึกษา 
     ตอนปลาย -> เจตคติท่ีดตีอวิชาฟสิกส 

.038 .034 1.138 .255 

บทบาทหนาท่ีของอาจารยผูสอนฟสิกสในระดับ 
     มหาวิทยาลัย -> เจตคติท่ีดีตอวิชาฟสิกส 

.044 .039 1.135 .256 

รูปแบบการจดัการเรียนการสอนฟสิกส ->เจตคติท่ีดีตอวิชาฟสิกส .190 .049 3.870 .000** 
โอกาสทางวิชาการดานฟสิกส -> เจตคติท่ีดีตอวิชาฟสิกส .162 .045 3.575 .000** 
ลักษณะของบุคคลตนแบบทางฟสิกส -> เจตคติท่ีดีตอวิชาฟสิกส .001 .035 .027 .979 
การสนับสนุนของครผููสอนฟสิกสในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย     
     -> ประสบการณดานวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร 

.615 .032 18.951 .000** 

รูปแบบการจดัการเรียนการสอนฟสิกส ->บทบาทหนาท่ี  
     ของอาจารยผูสอนฟสิกสในระดับมหาวิทยาลัย 

.713 .027 26.675 .000** 

บทบาทหนาท่ีของอาจารยผูสอนฟสิกสในระดับ  
     มหาวิทยาลัย-> โอกาสทางวิชาการดานฟสิกส 

.686 .026 26.184 .000** 

**p<.01, SE: Standard Error (ความคลาดเคล่ือนมาตรฐาน) 
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ผลการวิเคราะหโมเดลการวัดไดตัดตัวแปร
ส ังเกตได  AT1, AT2, BV1, BV2, BV4 และ CT1 
เนื ่องจากน้ำหนักองคประกอบ (Main Loading) 
นอยกวา .70 แตตัวแปรสังเกตได BV3, BV5, ATP2 
และ RMP5 แมวามีคาน้ำหนักองคประกอบ (Main 
Loading) นอยกวา .70 ก็ไมสามารถตัดออกจาก
โมเดลนั้น ๆ ได เพราะโมเดลการวัดนั ้นสามารถ 
ตัดตัวแปรสังเกตไดไมเกินรอยละ 10 ของตัวแปร
สังเกตไดทั้งหมด และจากการตัดตัวแปรสังเกตได
ดังกลาว ทำใหคา AVE ของตัวแปรตามมีคามากกวา 
.50 ผลการประเมินความสอดคลองภายในของ 
ต ั วแปรส ั ง เกตได ท ี ่ เป  น โมเดลแบบสะท อน 
(Reflective Model) ด วยค  าความเช ื ่ อม ั ่ นของ
องคประกอบ (Composite Reliability) มีคาระหวาง 
.913-.953 ซึ่งมีคามากกวา .80 การประเมินความ
เที่ยงตรงเชิงเหมือนดวยคาความแปรปรวนเฉลี่ย 
ขององคประกอบที ่สก ัดได  (Average Variance 
Extracted: AVE) มีคาระหวาง .508-.744 ซึ ่งมีคา
มากกวา .50 และการประเมินความเชื่อมั่นดวยคา
แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s Alpha) มีคา
ระหวาง .886-.942 ซึ่งมีคามากกวา .80 แสดงให
เห็นวาตัวแปรสังเกตไดในแตละองคประกอบมี
ความสัมพันธกันภายใน และสามารถรวมกันอธิบาย
องคประกอบที่สกัดไดเปนอยางดี และการประเมิน
ความเที่ยงตรงเชิงจำแนก (Discriminant Validity) 
ดวยเกณฑของ Fornell-Larcker มีคาในแนวทแยง
ระหวาง .713-.862 ซึ ่งม ีค ามากกวาคานอกแนว
ทแยงของเมทริกซซึ่งมีคาระหวาง .544-.827 และ
อัตราสวน HTMT (Heterotrait-Monotrait) มีคา
ระหวาง .617-.881 ซึ ่งมีคานอยกวา .90 แสดงวา 
ตัวแปรสังเกตไดในแตละโมเดลการวัดสามารถวัด
องคประกอบไดเฉพาะโมเดลน้ัน ๆ เปนอยางดี 

ผลการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสราง
โดยการพิจารณาภาวะรวมเชิงเสน (Multicollinearity) 
ของตัวแปรสังเกตไดด วยคาปจจัยการขยายตัว 
ของความแปรปรวนของตัวแปรแฝงที ่ม ีโมเดล 
แบบสะทอน (Inner VIF) ม ีค าระหว าง 1.000–
4.173 และตัวแปรแฝงที่มีโมเดลแบบรวม (Outer 
VIF) มีคาระหวาง 1.526–3.500 ซึ่งมีคานอยกวา 5 
แสดงวาไมเกิดปญหาภาวะรวมเชิงเสนของตัวแปร

สังเกตได สำหรับผลการทดสอบเสนทางอิทธิพล
โมเดลสมการโครงสร างด วยว ิ ธี PLS-SEM เ พ่ือ
ประมาณคาสัมประสิทธิ์เสนทางจากทั้ง 16 เสนทาง
อิทธิพลปรากฏวาสนับสนุนเสนทางอิทธิพลท่ีกำหนด 
11 เสนทาง สวนอีก 5 เสนทางอิทธิพลปรากฏผล
การมีอิทธิพลระหวางตัวแปรแฝงทั้ง 2 ตัวอยางไมมี
นัยสำคัญทางสถิติ กลาวคือ ไมสามารถสนับสนุน
เสนทางอิทธิพลท่ีกำหนดไวผลแสดงดังตาราง 2 และ
ภาพประกอบ 2 
 เมื ่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ ์การทำนาย
ดวยคา R2 แสดงวาตัวแปรแฝงทั ้ง 5 ตัวสามารถ
อธิบายความผันแปรของตัวแปรตามไดรอยละ 66.3 
และการพิจารณาการทำนายความแมนยำของ
รูปแบบเสนทางดวยคา Q2 เทากับ .322 ซึ ่งมีคา
มากกวา 0 และใกลเคียง .35 แสดงวาตัวแปรแฝง 
ทั้ง 7 ตัวสามารถชวยในการพยากรณคาของตัวแปร
สังเกตไดของตัวแปรตามไดในระดับสูงสอดคลองกับ
คา Goodness of Fit (GOF) เทากับ .593 ซึ่งมีคา
ใกลเคียง .578 แสดงวาตัวแปรแฝงท้ัง 7 ตัว สามารถ
คาคคะเนความผันแปรของตัวแปรสังเกตไดของ 
ตัวแปรตามไดในระดับสูง 

ผลการวิเคราะหระดับความสำคัญและ
ระดับประสิทธิภาพ (Importance-performance 
Matrix Analysis) ปรากฏวา เจตคติที่ดีตอวิชาฟสิกส 
มีระดับความสำคัญตอความเปนนกัฟสิกสในระดับท่ี
สูงสุดมีคาเทากับ .375 รองลงมาเปนรูปแบบการ
จัดการเร ียนการสอนฟส ิกส และประสบการณ 
ดานวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร โดยมีระดับ
ความสำคัญเทากับ .328 และ .311 ตามลำดับ  
สวนประสบการณดานวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร 
มีระดับประสิทธิภาพที ่เก ี ่ยวเนื ่องกับความเปน 
นักฟสิกสสูงสุด โดยมีคาคะแนนเทากับ 77.406 จาก
คะแนนเต็ม 100 คะแนน รองลงมาเปนรูปแบบ 
การจัดการเรียนการสอนฟสิกส และเจตคติที่ดีตอ
วิชาฟสิกส โดยมีระดับประสิทธิภาพเทากับ 74.779 
และ 73.956 ตามลำดับ  

 

อภิปรายผลการวิจัย    
 ผลการทดสอบเสนทางอิทธิพลของโมเดล
สมการโครงสรางพบวามี 5 ตัวแปรปจจัยท่ีมีอิทธิพล
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เชิงบวกตอความเปนนักฟสิกส อยางมีนัยสำคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 ไดแก ตัวแปรปจจัยดานเจตคติที่ดี
ตอวิชาฟสิกส ดานประสบการณ ดานวิทยาศาสตร
และคณิตศาสตร ดานโอกาสทางวิชาการดานฟสิกส 
ดานรูปแบบการจัดการเรียนการสอนฟสิกส และ
ดานลักษณะของบุคคลตนแบบทางฟสิกส ซึ ่งผล
การศึกษาดังกลาวแสดงใหเห็นวาการที่บุคคลจะมี
คุณลักษณะที่แสดงออกถึงพฤติกรรมในการศึกษา
ปรากฏการณทางธรรมชาติ และความสามารถใน
การสรางองคความรูทางฟสิกสไดดวยกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรอยางมีคุณธรรม จริยธรรม ภายใต
ตัวตนของบุคคลที่มีเจตคติที่ดีตอศาสตรทางฟสิกส 
ท่ีสอดคล องก ับการร ู ว ิทยาศาสตร   (Scientific 
literacy) ที ่เกิดจากความรู ทางวิทยาศาสตรของ 
แตละบุคคล และใชความรูทางวิทยาศาสตรเพ่ือระบุ
คำถาม เพื่อหาความรูใหม เพื่ออธิบายปรากฏการณ
ทางวิทยาศาสตร และเพื ่อสรุปผลตามหลักฐาน
เก่ียวกับประเด็นท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตร (OECD, 
2009) และสอดคลองกับนิยามผูที่มีความรู ความ 
สามารถทางปญญาของ Holbrook & Rannikmae 
(2009) ที่วาผูที่มีความรู ความสามารถทางปญญา
ตองมีเจตคติตอวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี และ
สังคม และมีความเปนสหวิทยาการจึงจะสงผลตอ
กาวเจริญกาวหนาในอนาคต มีอิทธิพลจากตัวแปร
ทั ้งภายในและภายนอกตัวบุคคล (Ajzen, 2002) 
สามารถนำมาอภิปรายไดดังน้ี 
 ดานเจตคติที่ดีตอวิชาฟสิกส มีอิทธิพล
เชิงบวกตอความเปนนักฟสิกส อยางมีนัยสำคัญ 
ทางสถิติที ่ระดับ .01 ซึ ่งเจตคติ คือ ความสนใจ 
ความชื่นชอบ ธรรมชาติของวิชาฟสิกส และความ
เชื ่อมั ่นในคุณคาของวิชาฟสิกสที ่ม ีความจำเปน 
สามารถช  วย เหล ื อ เพ ื ่ อนมน ุษย  และพ ัฒนา
ประเทศชาติได การมีเจตคติที ่ด ีน าจะสงผลให
นักศึกษาสาขาฟส ิกสม ีความเปนนักฟส ิกสท ี ่ดี  
สอดคลองกับการศึกษาของ Roamchart, et al. 
(2011) Mekkhachorn, et al. (2020) พบวา ทัศนคติ
ที ่ม ีตอวิชาฟสิกสหรือวิชาที ่เรียนทำใหเกิดความ
พยายามเช่ือวาสิ่งท่ีตัดสินใจมีประโยชน ซึ่งสิ่งเหลาน้ี
สามารถส  ง เสร ิ มพฤต ิกรรมแสวงหาความรู
วิทยาศาสตร หรือพฤติกรรมของนักวิทยาศาสตร 

ข้ึนได สอดคลองกับการศึกษาของ Chusuwan (2016) 
พบวา เจตคติทางวิทยาศาสตรที่เปนคุณลักษณะที่ดี
ของนักวิทยาศาสตร เปนความรู ส ึกที ่แสดงออก 
ทางพฤติกรรมที่สงเสริมใหบุคคลแสวงหาความรู 
ดานวิทยาศาสตรอยางตอเนื ่อง โดยใชวิธีการทาง
ว ิทยาศาสตรมาแกปญหา พัฒนาความคิดและ 
การตัดสินใจในเรื่องตาง ๆ ใหไดผลดียิ่งขึ้น ซึ่งจาก
การศึกษาของ Testa, et al. (2021) โดยใชทฤษฎี
จิตวิทยาวัฒนธรรมเซมิติก (SCPT) ในการศึกษาเจต
คติตอวิชาฟสิกสของผูเรียน พบวา มุมมองและความ
เช่ือท่ีมีตอฟสิกสเกิดจากการเรียนรูผานกระบวนการ
ทางวัฒนธรรมที่หลอหลอมใหเกิดประสบการณทาง
ฟสิกสของแตละบุคคล โดยเฉพาะความสัมพันธ
ระหวางผูเรียน เน้ือหาฟสิกส และนักฟสิกสมีความ 
สำคัญอยางยิ่งในการสงเสริมเจตคติท่ีดีตอวิชาฟสิกส
ใหเกิดขึ ้น (Salvatore, et al., 2019) ผู ว ิจัยจึงมี 
ขอ สังเกตวากระบวนการทางวัฒนธรรมที่ตางกัน
ระหวางผู เรียน เนื ้อหาฟสิกส และนักฟสิกสอาจ
สงผลใหคนไทย และคนตางชาติมีเจตคติตอวิชา
ฟสิกสตางกันซึ่งอาจสงผลตอความเปนนักฟสิกสดวย  
 ดานประสบการณด านวิทยาศาสตร 
และคณิตศาสตร มีอิทธิพลเชิงบวกตอความเปน 
นักฟสิกส และมีอิทธิพลเชิงบวกตอเจตคติที ่ดีตอ 
วิชาฟสิกส อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .01  
ซึ่งผูวิจัยมีขอสังเกตวาการรับรูความสามารถตนเอง 
แสวงหาความรู และประสบการณจากการเขารวม
กิจกรรมที่สงเสริมทักษะความสามารถดานวิทยา
ศาสตร และคณ ิตศาสตร  ในอด ีตต ั ้ งแต ระดับ
ประถมศึกษาจนถึงกอนเขามหาวิทยาลัยสงผลให
นักศึกษาสาขาฟสิกสมีความเปนนักฟสิกส และ 
เจตคติที่ดีตอวิชาฟสิกส สอดคลองกับแนวทางการ
จัดประสบการณการเรียนรูบูรณาการวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยี และคณิตศาสตร ในระดับปฐมวัยของ 
The Institute for the Promotion of Teaching 
Science and Technology (2017) ท่ีม ีแนวทาง 
ในการจัดประสบการณการเรียนรูเพื่อใหเด็กไดรับ
การพัฒนาเจตคติและทักษะหรือความสามารถตาม
ผลการเรียนรูที่คาดหวังผานการเลน และการลงมือ
ปฏิบัติ ทำการทดลองทางวิทยาศาสตรอยางงาย 
โดยไมเนนการทองจำเน้ือหา เปนตน และสอดคลอง
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ก ับการศ ึกษาของ Testa, et al. (2021) พบวา 
ความมั่นใจและการรับรูความสามารถของตนเองมี
อิทธิพลตอแรงจูงใจในการศึกษาตอในระดับสูง  
และการเลือกอาชีพดานฟสิกส 
 ดานโอกาสทางว ิชาการด านฟส ิกส   
มีอิทธิพลเชิงบวกตอความเปนนักฟสิกส และมี
อิทธิพลเชิงบวกตอเจตคติที่ดีตอวิชาฟสิกสอยางมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งผูวิจัยมีขอสังเกต
วาโอกาสที่นักศึกษาสาขาฟสิกสไดแสดงบทบาท 
นักฟสิกส และใชทักษะกระบวนการอยางเต็มที่ใน
การสรางแนวคิด การศึกษาคนควาหาความรูด าน
ฟสิกส ไมวาจะเปนโอกาสในการทำงาน การทำวิจัย 
หรือการเขารวมกิจกรรมตาง ๆ ดานฟสิกสที่เกิดข้ึน 
สงผลใหนักศึกษาสาขาฟสิกสมีความเปนนักฟสิกส 
และเจตคติที่ดีตอวิชาฟสิกส สอดคลองกับคำกลาว
ของ Inthuwong & Ruengsombat (2013) และ 
Pattrawiwat, et al. (2016) กลาววา การจัดการ
ศึกษาสำหรับผู มีความสามารถดานวิทยาศาสตร 
สงเสริมใหผูเรียนมีมุมมองท่ีกวางข้ึน ลักษณะการจัด
กิจกรรมแบบเพิ่มพูนประสบการณเนนกระบวนการ
คิด ลงมือปฏิบัติ คนควาอยางเปนระบบ สงเสริมให
ผูเรียนไดเรียนตามความสนใจของตนเอง เปนโอกาส
ดีที ่ผ ู  เข าร วมไดแสดงความรู ความสามารถทาง
วิทยาศาสตรและคณิตศาสตร ไดแลกเปลี่ยนมุมมอง
และความคิดเห็นในการแกปญหาสังคมกับเพื่อน ๆ  ได
ใชความรู สรางสรรคชิ ้นงานที่มีคุณคา เหมือนกับการ
ทำงานของนักวิทยาศาสตร เป นเวท ีสำหร ับแสดง
ความสามารถสงเสริมใหผูเรียนสนใจและศึกษาวิชา
วิทยาศาสตร และคณิตศาสตรรักและเลือกอาชีพ
นักวิทยาศาสตรมากข้ึน นอกจากน้ี จากการศึกษาของ 
Rogers, et al. (2021) ยังพบวา โอกาสความมุงมั่น
ในการแสวงหาความรู และการลงมือปฏิบัติสงเสริม
ใหนักศึกษามีความสามารถ ทักษะกระบวนการ และ
ประสบการณที่จำเปนในการเติบโตอยางมืออาชีพ 
ในอนาคต 
 ดานรูปแบบการจัดการเรียนการสอน
ฟสิกส มีอิทธิพลเชิงบวกตอความเปนนักฟสิกสและ
มีอิทธิพลเชิงบวกตอเจตคติที่ดีตอวิชาฟสิกส อยางมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งผูวิจัยมีขอสังเกต
วาการเรียนการสอนที่ผูเรียนสามารถสรางองคความรู

ดวยตนเอง เนนท้ังการปฏิบัติและทฤษฎีควบคูกันไป
ตามประเภทของนักฟสิกสที่มีทั้งนักฟสิกสทดลอง
และนักฟสิกสทฤษฎีที่สอดคลองกับการคนควาหา
ความรู ทางฟสิกสสงผลใหนักศึกษาสาขาฟส ิกส 
มีความเปนนักฟสิกส และผูวิจัยยังมีขอสังเกตอีกวา
รูปแบบการจัดการเรียนการสอนฟสิกสทำใหผูเรียน
ไดรับการพัฒนาเจตคติ และทักษะหรือความสามารถ 
ดานฟสิกส ผานการเรียนการสอนที่เนนการคนควา
หาความรูทางฟสิกสทั้งการปฏิบัติและทฤษฎีควบคู
กันไปตามประเภทของนักฟสิกสที ่มีทั ้งนักฟสิกส
ทดลอง และนักฟสิกสทฤษฎีทำใหนักศึกษามเีจตคติ
ที ่ด ีต อวิชาฟส ิกส สอดคลองกับการศึกษาของ  
Namno & Sitti (2018), Thongchai (2018) และ 
Chaibuadang (2018) พบวา การเรียนรูแบบปญหา
เปนฐานเขามารวมกับแนวคิดเมตาคอกนิชัน การ
สอนแบบสืบเสาะหาความรู และการเรียนการสอน
แบบสะเต็มศ ึกษาในรายวิชาฟส ิกส ตามลำดับ 
สามารถพัฒนาทักษะความสามารถ ทำใหนักเรียน 
ไดคนควาหาความรู และแกปญหาไดดวยตนเอง
สามารถเช่ือมโยงความรูและนำไปใชในชีวิตประจำวัน
ได รวมถึงมีเจตคติท่ีดีในการเรียน มีความสนใจ และ
พึงพอใจในการเรียนการสอนมากขึ้น และสอดคลอง
กับการศึกษาของ Mbonyiryivuze, et al. (2021) 
พบวา การสอนแบบมีปฏิสัมพันธกับผูสอน การสอน
แบบโดยใชแบบจำลอง และการสอนแบบเพื่อนชวย
เพ่ือน สามารถสรางทัศนคติท่ีดีใหกับผูเรียนฟสิกสได   
 ตัวแปรปจจัยลักษณะของบุคคลตนแบบ
ทางฟสิกส มีอิทธิพลเชิงบวกตอความเปนนักฟสิกส 
อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .01 ซึ่งผู วิจัยมี
ขอสังเกตวาบุคลิกภาพและพฤติกรรมในการทำงาน
ท่ีมีแบบแผน โดยยึดหลักการท่ีมีเหตมุีผล สรางความ
รวมมือและการประยุกตใชความรู ทางฟสิกสของ
นักวิทยาศาสตร หรือนักฟสิกสท้ังในและตางประเทศ
เปนแบบอยางที ่ส งผลใหนักศึกษาสาขาฟสิกสมี 
ความเปนนักฟสิกส สอดคลองกับการศึกษาของ 
Pattrawiwat, et al. (2016) และ Angnakoon, Tubpun 
& Sophonhiranrak (2020) พบวา การนำเสนอ
เรื่องราวของบุคคลตนแบบดานวิทยาศาสตรสงเสริม
ใหผู ที ่ม ีความสามารถพิเศษดานวิทยาศาสตรได
เร ียนรู ว ิธ ีการทำงานจริง เกิดการพัฒนาทักษะ  
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สรางแรงบันดาลใจในการเรียน และมีโอกาสประสบ
ความสำเร็จในการประกอบอาชีพมากข้ึน ซึ่งปจจุบัน
มีพี่เลี้ยงวิชาการทางออนไลน เชน Ask an Expert 
International, Telementor Program และ MadSci 
Network เปนตน และเปนปจจัยที ่สำคัญตอการ
ประกอบอาชีพของเยาวชนไทย และนอกจากนี้จาก
การศึกษาของ Bax (2021) ทำใหผูวิจัยมีขอสังเกต
วานักฟสิกสชายมีอิทธิพลสูงในการเปนตนแบบหรือ
เปนแบบอยางใหกับผูเรียนชาย เนื่องจากนักฟสิกส
สวนใหญเปนผูชายที่มีชื่อเสียง ซึ่งพบไดในหนังสือ
เรียนฟสิกส บทเรียนฟสิกสตาง ๆ จำนวนมาก สงผล
ใหมีนักฟสิกสชายเพิ่มขึ ้นมากกวานักฟสิกสหญิง 
และสงผลใหผู เรียนหญิงมีความรู ส ึกวาการเร ียน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไมเหมาะสมกับตน 
ด ังน ั ้น การมีน ักฟส ิกส ชายยอมมีข อด ี แต ถามี 
นักฟสิกสหญิงเพิ่มขึ้นดวยก็สามารถเพิ่มความมั่นใจ
ใหกับผูเรียนรุนใหมใหมีความเชื่อมั่นในความสามารถ
ของผูหญิง และอาจเพิ่มจำนวนนักฟสิกสหญิงรุนใหม
ข้ึนมาเรื่อย ๆ ไดเชนกัน  
  

ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไป
ใชประโยชน 
 1.1 สำหรับอาจารยผูสอน หรืออาจารย
ผู รับผิดชอบหลักสูตรดานศึกษาศาสตร และดาน
วิทยาศาสตร สาขาฟสิกส ควรมีการสงเสริมปจจัย
ดานเจตคติท่ีดีตอวิชาฟสิกส ดานโอกาสทางวิชาการ
ดานฟสิกส และดานรูปแบบการจัดการเรียนการ
สอนฟสิกส เพื ่อสงเสริมใหนักศึกษาสาขาฟสิกสมี
ความเปนนักฟสิกสที่ดี และประสบความสำเร็จใน
ดานฟสิกสตอไป 

 1.2 สำหรับครูผ ู สอนฟส ิกสในระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายควรมีการสงเสริมปจจัยดาน
ประสบการณดานวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร 
ส งเสร ิมสนับสนุนใหน ักเร ียนได ร ับการพัฒนา
ศักยภาพดานวิทยาศาสตร-คณิตศาสตรที่ดี มีความ
ชัดเจนในตัวตนดานความถนัด และใฝฝนที่จะเปน
นักวิทยาศาสตรหรือนักฟสิกสในอนาคต 
 2. ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 
 2.1 การศึกษาในครั้งตอไปอาจจะเปลีย่น
กลุมตัวอยางที่คาดวาจะมีความเปนนักฟสิกสที่ดี
ยิ ่งขึ ้น เชน นักศึกษาระดับปริญญาโท–เอก สาขา
ฟสิกส  
 2.2 เน่ืองจากตัวแปรสังเกตไดของตัวแปร
ตามความเปนนักฟสิกส ไดแก ตัวแปรสังเกตได 
AT7, AT8, BV4, BV5 ตัวแปรสังเกตไดของตัวแปร
ตนเจตคติที่ดีตอวิชาฟสิกส ไดแก ตัวแปรสังเกตได 
ATP2 และตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรตนลักษณะ
ของบุคคลตนแบบทางฟสิกส ไดแก ตัวแปรสังเกตได 
RMP5 มีน ้ำหนักองคประกอบ (Main Loading) 
นอยกวา .70 ดังนั้นในการวิจัยครั้งตอไปควรปรับ
เพิ ่มขอคำถามหรือตัวแปรสังเกตไดของตัวแปร
ดังกลาวใหมีความสมบูรณยิ่งข้ึน เพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพ
ของโมเดลการวัดท่ีดียิ่งข้ึน 
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