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Abstract 
 This research aims to study the development process of the analytical thinking skill of 
10th-grade students by Inquiry approach with Questioning techniques and to compare the 
analytical thinking skills before and after learning through Inquiry - approach learning management 
and Questioning techniques. The target group were 45 10th grade students of Woranari Chaloem 
Songkhla School selected by the purposive sampling. The research method was based on 
classroom action research by Kemmis and McTaggart. The research tools comprised four lesson 
plans; analytical thinking pretest, posttest, and notes after learning management. The statistics for 

the research analysis were percentage (%), arithmetic mean (x�) , standard deviation (S.D.), and 
Wilcoxon matched pairs. The results showed that the Inquiry approach with Questioning 
techniques could develop analytical thinking skills in the target group more than 80 percent 
criteria; 37 students from all students (82 %). Analytical thinking posttest score was significantly 
higher than pretest score at .05 levels. 
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บทคัดยอ 
 งานวิจัยน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษากระบวนการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา   
ปที ่ 4 โดยใชการจัดการเรียนรู แบบสืบเสาะหาความรู รวมกับเทคนิคการใชคำถาม ผานกระบวนการวิจัยเชิง
ปฏิบัติการในชั้นเรียนของเคมมิสและแมกแทกการด และเพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหกอนเรียนและ 
หลังเรียนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถาม โดยมีกลุมเปาหมาย 
เปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนวรนารีเฉลิม จังหวัดสงขลา จำนวน 45 คน ท่ีไดมาโดยวิธีการเลือกแบบ
เจาะจง สำหรับเครื่องมือการวิจัยประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับ
เทคนิคการใชคำถาม จำนวน 4 แผน แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห และบันทึกหลังการจัด 

การเรียนรู สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก คารอยละ (%) คาเฉลี่ย (x�) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และ 
Wilcoxon matched-pairs ผลการวิจัยพบวา การจัดการเรียนรู แบบสืบเสาะหาความรู รวมกับเทคนิคการใช
คำถามสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนกลุมเปาหมายไดสูงกวาเกณฑท่ีกำหนดไวรอยละ 80 โดย
มีนักเรียนที่ผานเกณฑ จำนวน 37 คน จากนักเรียนทั้งหมด (คิดเปนรอยละ 82) และเมื่อพิจารณาทักษะการคิด
วิเคราะหจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของกลุมเปาหมายหลังจากไดรับการจัดการเรียนรู
โดยใชการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถามสูงกวากอนการจัดการเรียนรูอยาง  
มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

คำสำคัญ: การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู, เทคนิคการใชคำถาม, ทักษะการคิดวิเคราะห,  
               วิจัยเชิงปฏิบัติการในช้ันเรียน 
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บทนำ 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน

พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ไดกำหนด
สมรรถนะสำคัญของผูเรียน 5 ประการ ซึ่งสมรรถนะ
สำคัญประการหนึ่ง คือ ความสามารถในการคิดของ
ผูเรียนโดยเฉพาะความสามารถในการคิดวิเคราะห 
การคิดสังเคราะห การคิดอยางสรางสรรค การคิด
อยางมีวิจารณญาณ และการคิดอยางเปนระบบ เพ่ือ
นำไปสู การสรางองคความรู หรือสารสนเทศเพ่ือ 
การตัดสินใจที ่เกี ่ยวกับตนเองและสังคมไดอยาง
เหมาะสม จะเห็นไดวาการคิดวิเคราะหเปนความคิด
อีกประเภทหนึ่งที่เปนรากฐานสำคัญของการเรียนรู
และการดำเนินชีว ิต บุคคลที ่มีความสามารถใน 
การคิดวิเคราะหจะมีความสามารถในดานอื ่น ๆ 
เหนือกวาบุคคลอ่ืน ท้ังดานสติปญญาและการดำเนิน
ชีวิต (แพรวนภา โสภา, อนันต ปานศุภวัชร และ 
ถาดทอง ปานศุภวัชร, 2561)   

การสอนแบบสืบเสาะหาความรู เปนวิธี 
การสอนที่ชวยใหผูเรียนรูจักการคิดวิเคราะห ไมใช
ทองจำเนื ้อหา แตต องคิดไตรตรองใหรอบคอบ  
การเรียนแบบนี ้จะชวยกระตุ นใหผู เร ียนอยากรู 
อยากเห็น เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการ
กำหนดกิจกรรม เกิดความสนุกสนานไมจำเจอยูแต
ในชั้นเรียน ผูเรียนสามารถท่ีจะคนหาความรูไดดวย
ตนเอง ฝกใหผู เร ียนคิดแกปญหาอยางมีเหตุผล 
สงเสริมใหผูเรียนใชความคิดอยางมีอิสระ และกลา 
ที ่จะแสดงออกทางความคิด โดยมีครูผู สอนเปน
ผูสนับสนุน ชี้แนะชวยเหลือ ตลอดจนแกปญหาท่ี
อาจจะเกิดขึ้นระหวางการเรียนการสอน (พิมพพันธ 
เดชะคุปต , 2544) และเทคน ิคการต ั ้ งคำถาม 
(Questioning Method) ก็มีสวนสำคัญท่ีชวยผูเรยีน
ใหสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห เนื่องจาก
การถามคำถามเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรยีนรู
และการสอนท่ีชวยใหผูเรียนสรางความรูความเขาใจ
และพัฒนาความคิดใหม ๆ กระบวนการถามคำถาม
จะช วยขยายทักษะการค ิด ทำความเข าใจให 
กระจางไดขอมูลปอนกลับทั้งดานการเรียนการสอน 
กอใหเกิดยุทธศาสตรการทบทวน กอใหเกิดความ
เชื ่อมโยงระหวางความคิดตาง ๆ สงเสริมความ 

อยากรู อยากเห็นและเกิดความทาทาย (ประพันธศิริ 
สุเสารัจ, 2551)    

จากการส ัมภาษณ ครูผ ู  สอนรายว ิชา
ชีววิทยา โรงเรียนขนาดใหญในจังหวัดสงขลา เรื่อง
ทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปท่ี 4 รายวิชาชีววิทยา พบวานักเรียนชั ้นมัธยม 
ศึกษาปท่ี 4 ยังมีความตองการที่จะไดรับการพัฒนา
ในดานของทักษะการคิดวิเคราะห เนื่องจากผลการ
ประเมินคุณภาพการศึกษาภายนอกรอบที่ 3 ทักษะ
การคิดวิเคราะหของนักเรียนอยู ในระดับพอใช  
จ ึ งต องม ีการเตร ียมความพร อมน ักเร ียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี4 ในการเรียนวิชาชีววิทยาเพื่อให 
มีพร อมเปนสวนหนึ ่งของการประเม ินคุณภาพ
การศึกษาภายนอกรอบท่ี 4 ปการศึกษา 2562 ซึ่ง
ทางโรงเรียนไดมีการกำหนดเปาหมายเพื่อรองรับ               
การประเมินในสวนของมาตรฐานที่ 1 คุณภาพของ
ผูเรียน ในหัวขอที่ 1.1 ผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการของ
ผูเรียน หัวขอยอยท่ี 1.1.2 ผูเรียนมีความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห คิดอยางมีวิจารณญาณ อภิปราย 
แลกเปลี ่ยนความคิดเห็นและแกปญหา ตัวชี ้วัด
ความสำเร็จที่โรงเรียนตั้งไวในหัวขอ 1.1.2.1 ผูเรียน
ไมนอยกวารอยละ 80 มีความสามารถในการคิด
วิเคราะห คิดอยางมีวิจารณญาณได และจากการ
สังเกตชั ้นเร ียนหองแผนการเร ียนวิทยาศาสตร  
ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 รายวิชาชีววิทยา พบวาการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนของครูผูสอนเนนการสอน 
แบบครูเปนศูนยกลางในการเรียนรู (Teacher-centered 
Method) ประกอบกับคำถามที่ครูผูสอนใชในการ
กระตุนใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนรูเปนคำถาม
ประเภทปลายปด (Close Ended Question)เพ่ือให 
นักเรียนไดแสดงความคิดเห็นในการตอบคำถามดวย
คำสั้น ๆ หรือคำ ๆ เดียว รวมถึงการจัดกิจกรรมท่ีให
นักเรียนลงมือปฏิบัติเปนกิจกรรมที่ไมสงเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะหของนักเรียน จากขอมูลที่ไดรับจาก
การสัมภาษณและการสงัเกตชั้นเรยีนดังกลาว แสดง
ใหเห็นวานักเรียนกำลังประสบปญหาในการพัฒนา
ทักษะการคิดวิเคราะหซึ่งจะตองไดรับการแกไข 

ในปจจุบันการวิจัยเชิงปฏิบัติการในช้ันเรียน
เปนที่รูจักและไดรับการกลาวถึงกันอยางกวางขวาง 
และยิ ่งไปกวานั ้นยังไดถูกนำไปใชเปนเครื ่องมือ
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สำหรับการพัฒนาสถานศึกษาทั้งในสวนของภาครัฐ
และภาคเอกชนในประเทศไทยมากยิ่งขึ้น (วีระยุทธ 
ชาตะกาญจน, 2558) เพราะการวิจัยเชิงปฏิบัติการ
ในชั ้นเร ียนเปนงานวิจ ัย ที ่เปนระบบและมีการ
วางแผนลวงหนาโดยครูเปนผูดำเนินการเพื่อแกไข
ปญหาที่เกิดขึ้นในชั้นเรียนและนำผล มาใชในการ
ปรับปรุงการเรียนการสอนหรือสงเสริมพัฒนาการ
เรียนรูของผูเรียนใหดียิ่งขึ้น อีกทั้งยังเปดโอกาสให
กลุ มเพื ่อนรวมงานในโรงเรียนไดมีโอกาสวิพากษ 
อภิปราย แลกเปลี่ยนเรียนรูในแนวทางที่ไดปฏิบัติ
และผลที่เกิดขึ ้นเพื ่อพัฒนาการเรียนรู ท้ังของครู 
และผูเรียนอยางมีคุณภาพ (สุวิมล วองวาณิช, 2555) 
จากปญหาในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปที ่ 4 รายวิชาชีววิทยา 
เนื ่องจากครูผู สอนเนนการใหความรู แบบครูคอย
ปอนดวยวิธีการใหผูเรียนจำมากกวาการสรางและ
พัฒนาและใชว ิธ ีการสอนที ่ม ีล ักษณะใหความรู
มากกวาการสงเสริมใหผู เร ียนเกิดทักษะการคิด 
และการสรางองคความรูดวยตนเอง ผูวิจัยไดเห็นถึง
ความสำคัญดังกลาวจึงมีความสนใจที่จะนำรูปแบบ
การจัดการเรียนรู แบบสืบเสาะหาความรู ร วมกับ
เทคนิคการใชคำถามมาใชในการจัดการเร ียน 
การสอนในรายวิชาชีววิทยาใหกับนักเรียนชั้นมัธยม 
ศึกษาป 4 โรงเร ียนวรนารีเฉลิม จังหวัดสงขลา  
เพื ่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนใน
รายวิชาชีววิทยาใหสูงข้ึน 

 

วัตถุประสงคในการวิจัย 
   1. เพื ่อศึกษากระบวนการพัฒนาทักษะ
การคิดวิเคราะห โดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรู
แบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถาม
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 รายวิชาชีววิทยา 
โรงเรียนวรนารีเฉลิม จังหวัดสงขลา ใหไดตามเกณฑ
ท่ีกำหนดรอยละ 80 ของนักเรียนท้ังหมด 
 2. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห
กอนเรียนและหลังเรียนโดยใชรูปแบบการจัดการ
เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใช
คำถามของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4 รายวิชา
ชีววิทยา โรงเรียนวรนารีเฉลิม จังหวัดสงขลา 

นิยามศัพท 
     1. การจัดการเร ียนร ู แบบสืบเสาะหา
ความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถาม หมายถึง การ
จัดการเรียนรูโดยการคนหาคำตอบ ดวยการลงมือ
ปฏิบัติดวยตนเอง โดยมีครูเปนผูสรางคำถาม ปญหา
หรือสถานการณใหกับผูเรียน เพ่ือเปนการกระตุนให
ผูเรียนคนหาและสรางความรูใหม ๆ ไดดวยตนเอง
ในแตละขั้นตอนของรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบ
สืบเสาะหาความรู โดยในการวิจัยเชิงปฏิบัติการน้ี
ผูวิจัยไดใชการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู
รวมกับเทคนิคการใชคำถาม ดังน้ี 
      ขั้นตอนที่ 1 การสรางความสนใจรวมกับ
เทคนิคการใชคำถาม เปนขั ้นตอนการนำเข าสู
บทเรียน โดยการทำใหนักเรียนสนใจในสิง่ที่จะเรียน 
มีการเชื ่อมโยงประสบการณการเร ียนรู  เด ิมกับ
ปจจุบัน และควรเปนกิจกรรมที่ทำใหนักเรียนสนใจ
ตอสิ่งที่ศึกษา สงสัย อยากรูอยากเห็น และตองการ
ศึกษาความรูอยางลึกซึ ้ง และครูแทรกคำถามเพ่ือ
พัฒนาการคิดวิเคราะหประกอบการทำกิจกรรม 
      ขั้นตอนที่ 2 การสำรวจและคนหารวมกับ
เทคนิคการใชคำถาม เป นขั ้นตอนที ่น ักเร ียนมี
ประสบการณรวมกันในการสรางและพัฒนาความคดิ
รวบยอดกระบวนการและทักษะ โดยการใหเวลา 
และโอกาสแกผูเรียนในการทำกิจกรรมการสำรวจ 
และคนหาสิ ่งที ่ผ ู เร ียนตองการเรียนรู ตามความ
คิดเห็นของผูเรียนแตละคน แลวนำความรูที่ไดจาก
การทำกิจกรรมมาใชในการตอบคำถามที ่พัฒนา
ทักษะการคิดวิเคราะหจากครู 
      ขั้นตอนที ่3 การอธิบายและลงขอสรุปกับ
เทคนิคการใชคำถาม เปนขั ้นตอนที่ใหนักเรียนได
พัฒนาความสามารถในอธิบายความคิดรวบยอดท่ีได
จากการสำรวจคนหา โดยครูเปดโอกาสใหกับผูเรียน
ไดอภิปราย แลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับทักษะ
หรือพฤติกรรมการเรียนรู การอธิบายนั้นใหผูเรียน 
ไดสรุปรวมกันในการเช่ือมโยงสิ่งท่ีเรียนรูในชวงเวลา
ท่ีเหมาะสมนี้ ผานการตอบคำถามที่พัฒนาทักษะ
การคิดวิเคราะหจากครู         
      ข้ันตอนท่ี 4 การขยายความรู เปนข้ันตอน
ที่ใหนักเรียนยืนยัน และขยายหรือเพิ่มเติมความรู 
ความเขาใจในความคิดรวบยอดใหกวางขวาง และ
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ลึกซึ้งยิ่งข้ึนและยังเปดโอกาสใหนักเรียนไดฝกทักษะ 
และปฏิบัติตามท่ีผูเรียนตองการ  
      ขั ้นตอนที ่  5 ขั ้นการประเม ินผล เปน
ขั ้นตอนที ่นักเรียนไดรับขอมูลยอนกลับเกี ่ยวกับ 
การอธิบายความรู ความเขาใจของตนเองระหวาง 
การเรียนการสอน ครูควรกระตุนหรือสงเสริมให
นักเร ียนประเมินความรู  ความเขาใจและความ 
สามารถของตนเอง 
      2.  ท ักษะการค ิดว ิ เคราะห   หมายถึง 
ความสามารถทางการคิดในการจำแนก แยกแยะ
องคประกอบตาง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เพื่อทำความ
เขาใจและเห็นความสัมพันธของสิ ่งที ่กำหนดให  
โดยสามารถอธิบายเหตุผลประกอบเรื ่องที ่รู  ระบุ
ความคิดรวบยอด ระบุปญหา ระบุความเชื่อมโยง
ของความคิดรวบยอดตาง ๆ โดยอาศัยหลักการ 
ความรู  กระบวนการคิดและประสบการณของตน
เพื่อนำไปสูขอสรุปและการตัดสินใจอยางสมเหตุ-  
สมผล 
      3. เทคนิคการใชคำถาม หมายถึง กลวิธีท่ี
ครูใชในหองเรียนโดยการถามคำถามประเภทตาง ๆ
ในแตละขั้นตอนของกระบวนการจัดการเรียนสอน 
เพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคของหลักสูตร ซึ่งเปนกลวธีิ                     
ที่ใหนักเรียนทั้งชั้นเรียนมีสวนรวมในการอภิปราย
คำถามที่ครูถาม เพื่อเปนการประเมินผลการเรียนรู 
และพัฒนาการเรียนรู  โดยผู ว ิจัยไดแบงคำถาม
ออกเปน 3 ดาน ดังน้ี 
   1) ดานการวิเคราะหความสำคัญ แบง
คำถามออกไดเปน 2 ลักษณะ คือ  
    1.1) ถามใหวิเคราะหชนิด เปนการ
ถามเพื่อใหผูเรียนจำแนก จัดหมวดหมู หรือจัดพวก
ใหม ตามกฎเกณฑท่ีกำหนดให 
    1.2) ถามใหวิเคราะหสิ ่งสำคัญ เปน
การถามเพื่อใหผูเรียนบอกความมุงหมายของเน้ือ
เรื่องหรือผลลัพธสำคัญ คนหาความสำคัญ เจตนา
หรือสิ่งแอบแฝงมากับเรื่องราวหรือเหตุการณ 
   2) ดานวิเคราะหความสัมพันธ แบง
คำถามออก เปน 2 ลักษณะ คือ 
    2.1) ถามหาความสัมพันธที่คลอยตาม
กัน เปนการถามเพื ่อใหผ ู  เร ียนคิดเปรียบเทียบ             
ความเหมือนของสิ่งสองสิ่งแลวนำมาวิเคราะหวา 

สิ่งใดที่มีการเปลี่ยนแปลงในทิศทางเดียวกันหรือ
สอดคลองกัน หรือสนับสนุนซึ่งกันและกัน 
    2.2) ถามหาความสัมพันธที่ขัดแยงกัน
หรือไมสัมพันธกัน เปนการถามเพ่ือใหผู เรียนคิด
เปรียบเทียบความแตกตางของสิ่งสองสิ่ง แลวนำมา
วิเคราะหวาสิ ่งใดที่มีการเปลี่ยนแปลงในทิศทางท่ี
ขัดแยง ตรงขามกัน หรือไมสัมพันธกัน 
   3) ดานวิเคราะหหลักการ ลักษณะของ
คำถาม คือ ถามใหคนหาหลักการ เปนการถาม
เพื่อใหผู เรียนแสดงความคิดเห็น สามารถสรุปผล 
ตัดสินใจ โดยอาศัยขอมูลความจริง และหลักการ
เปนเกณฑ 
     4. เกณฑ หมายถึง เปาหมายที ่ผ ู ว ิจัย
กำหนดไวรอยละ 80 ของคะแนนเต็มและจำนวน
นักเรียนผานเกณฑรอยละ 80 ของนักเรียนท้ังหมด 
 

วิธีการศึกษา 
 รูปแบบงานวิจัยน้ีเปนงานวิจัยเชิงปฏิบัติการ
ในชั ้นเรียน (Classroom Action Research) โดย 
ม ีกระบวน 4  ข ั ้นตอนค ือ ข ั ้นวางแผน (Plan)  
ขั ้นปฏิบัต ิ (Act) ขั ้นสังเกต (Observe) และข้ัน
สะท อนผล  (Reflect)  (Kemmis & McTaggart, 
1990) ประกอบดวย 

ประชากรและกลุมเปาหมาย  
  ประชากร คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 4 แผนการเรียนวิทยาศาสตร โรงเรียนวรนารี-
เฉลิม อำเภอเมือง จังหวัดสงขลา ภาคเรียนที ่ 1  
ปการศึกษา 2562  
 กลุ มเปาหมาย คือ นักเรียนชั ้นมัธยม 
ศึกษาปที่ 4/2 จำนวน 45 คน ซึ่งไดมาโดยวิธีการ
เลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling)  
 ลักษณะพื้นฐานของกลุมเปาหมาย เปน
นักเร ียนแผนการเร ียนวิทยาศาสตรท ี ่ผ านการ
คัดเลือกจากขอสอบมาตรฐาน  

ตัวแปรท่ีศึกษา 
 ตัวแปรตน คือ การจดัการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถาม  
            ตัวแปรตาม คือ ทักษะการคิดวิเคราะห 
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เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  
 ประกอบดวย แผนการจ ัดการเร ียนรู 
โดยใชการจัดการเร ียนรู แบบสืบเสาะหาความรู
รวมกับเทคนิคการใชคำถาม จำนวน 4 แผน แผนละ 
2 ชั ่วโมง รวมเวลา 8 ชั ่วโมง ในภาคเรียนที ่ 1 ป
การศ ึกษา 2562แบบทดสอบว ัดความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหประกอบดวยขอคำถามแบบ
ปรนัย จำนวน 12 ขอ และขอคำถามแบบอัตนัย 
จำนวน 3 ขอ และบันทึกหลังการจัดการเรียนรู 
  การเก็บรวบรวมและวิเคราะหขอมูล 
 การดำเนินการวิจ ัยเร ิ ่มจากเล ือกกลุม 
เปาหมายดวยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) พรอมกับการวางแผนวิจัยตามรูปแบบ
การวิจ ัยเช ิงปฏิบ ัต ิการในชั ้นเร ียนของเคมมิส 
และแมกแทกการ ด แบงออกเปน 4 วงจรตาม 
จำนวนแผนการจัดการเร ียนรู โดยใชการจัดการ
เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใช
คำถาม โดยแตละวงจรมีรายละเอียดดังน้ี 
 ขั้นวางแผน (Plan) 
 ผูวิจัยศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการ
เรียนรู แบบสืบเสาะหาความรู  และเทคนิคการใช
คำถาม แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห เอกสารที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรู
แบบสืบเสาะหาความรู และเทคนิคการใชคำถาม 
นอกจากน้ี ยังได รวบรวมขอม ูลจากการสังเกต 
ชั้นเรียน การสะทอนผลจากประสบการณในการจัด
กิจกรรมจากครูพี ่เลี ้ยง ครูทานอื่น ๆ จากการทำ
กิจกรรม PLC วิชาชีววิทยาในโรงเรียนที ่ทำการ
ฝกสอน อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ และจากการ
เขามาสังเกตชั้นเรียนของครูที่สอนรายวิชาชีววิทยา
ตามนโยบายของโรงเรียน ซึ ่งเปนแนวทางในการ
ออกแบบกิจกรรมและเขียนแผนการจัดการเรียนรู
แบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถาม 
 ขั้นปฏิบัติ (Act) 
  หลังจากขั ้นวางแผนวิจ ัย ผูว ิจ ัยสร าง
เครื่องมือวิจัยซึ่งประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรู
โดยใชการจัดการเร ียนรู แบบสืบเสาะหาความรู
ร  วมก ับเทคน ิคการใช คำถาม จำนวน 4 แผน 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
และบันทึกหลังการจัดการเรียนรู จากนั้นผูวิจัยสง

เครื่องมือในการจัดการเรียนรูใหกับคณะกรรมการท่ี
ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อตรวจสอบความถูกตองดาน
เนื ้อหา ภาษา และดานการวัดและประเมินผล    
แลวนำกลับมาปรับปรุงแกไขตามคำแนะนำของ
คณะกรรมการที ่ปรึกษาวิทยานิพนธใหสมบูรณ   
กอนนำไปใชและสงแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห 
ที่ประกอบดวยขอคำถามแบบปรนัย จำนวน 24 ขอ
และขอคำถามแบบอัตนัย จำนวน 6 ขอ ใหกับ
ผูเชี่ยวชาญจำนวน 3 ทาน ไดแก ผูเชี่ยวชาญดาน 
การวัดและประเมินผลทางการศึกษา จำนวน 1 ทาน 
และครูผ ู สอนรายวิชาชีวว ิทยา จำนวน 2 ทาน 
ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา จากน้ันคดัเลือก
ขอคำถามที่มีคาความสอดคลองตั้งแต 0.67 ขึ้นไป 
เมื่อเครื่องมือวิจัยผานการตรวจคุณภาพ ผูวิจัยจึงเริ่ม
เก็บขอมูลโดยการนำแบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหฉบับกอนเรียนไปทดสอบกับ
กลุ มเปาหมายกอนจะมีการจัดการเร ียนรู แบบ 
สืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถามใหกับ
กลุ มเปาหมาย แลวบันทึกคะแนนที ่ไดจากการ
ทดสอบเป นคะแนนกอนเร ียน จากน ั ้นผ ู ว ิจัย
ดำเนินการจัดการเรียนรู แบบสืบเสาะหาความรู
ร วมกับเทคนิคการใชคำถามตามวงจรวิจัยที ่ได
ออกแบบไวกับกลุ มเปาหมายซึ ่งในกระบวนการ
จัดการเรียนรู  ผู ว ิจัยแบงกลุ มนักเรียนออกเปน  
6 กลุ ม กลุ มละ 7-8 คน ตามความสมัครใจของ
นักเรียน หลังจากดำเนินการจนครบทั้ง 4 วงจรวิจัย
ปฏิบัติการ ผูวิจัยใชแบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหฉบับหลังเรียนกับกลุมเปาหมาย
แลวบันทึกคะแนนที่ไดจากการทดสอบเปนคะแนน
หลังเรียน 

ขั้นสังเกต (Observe) 
 ในขั้นนี้ ขณะดำเนินกิจกรรมการจัดการ
เรียนรู  ผู ว ิจัยสังเกตผลการปฏิบัต ิก ิจกรรมและ
พฤติกรรมของนักเรียนแตละกลุม โดยการจดบนัทึก
พฤติกรรมที่สังเกตเห็นลงในบันทึกหลังการจัดการ
เรียนรูและบันทึกวิดีโอในขณะที่นักเรียนทำกจิกรรม
เพ่ือไปสังเกตพฤติกรรมยอนหลังอีกครั้งหลังเสร็จสิ้น
การทำกิจกรรม 
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 ขั้นสะทอนผล (Reflect) 
 ในขั ้นนี ้ผ ู ว ิจัย ครูพี ่เลี ้ยง และอาจารย 
ที ่ปรึกษาวิทยานิพนธ รวมกันนำขอมูลที ่ไดจาก 
ขั ้นปฏิบัต ิและขั ้นสังเกตมารวมกันสะทอนเพ่ือ
ปรับปรุงและพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู ในครั้ง
ตอไป 
 การวิเคราะหข อมูลตามวัตถุประสงค  

ขอที ่ 1 ใชสถิติคาร อยละ (%) คาเฉลี ่ย (x�) คา
เบี ่ยงเบนมาตรฐาน(S.D.) ในการวิเคราะหคะแนน
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
เรื ่องพันธุกรรมหลังการจัดการเรียนรู ของผู เร ียน 
เปนรายบุคคล โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร โดยนำ
คาเฉลี่ยมาเทียบเปนรอยละแลวนำมาพิจารณากับ
เกณฑที่ผูวิจัยตั้งไวรอยละ 80 และวิเคราะหขอมูล
เพื ่อแสดงผลของวัตถ ุประสงคข อที ่  2 ใช สถ ิติ 
Wilcoxon Matches Pairs ในการ เปร ียบ เท ียบ
คะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห เรื่องพันธุกรรม ระหวางกอนกับหลังการ
จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิค
การใชคำถามของกลุมเปาหมาย 
 

ผลการวิจัย 
 การนำเสนอผลการศึกษาผูวิจัยนำเสนอ
เปน 2 ตอนตามลำดับดังน้ี 
 ตอนที่ 1 ผลการศึกษาการพัฒนาทักษะ
การคิดวิเคราะหด วยการจัดการเร ียนรู แบบ 
สืบเสาะหาความรู รวมกับเทคนิคการใชคำถาม 
ใหไดตามเกณฑที่กำหนดรอยละ 80 ของนักเรียน
ท้ังหมดตามวัตถุประสงคการวิจัยขอท่ี 1 
 วงจรวิจัยเชิงปฏิบัติการท่ี 1 
 ขั ้นวางแผน ผ ู ว ิจ ัยได เตร ียมแผนการ
จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิค
การใชคำถามแผนที่ 1 เรื่อง การถายทอดลักษณะ
ทางพันธุกรรม ใบกิจกรรม สื่อและอุปกรณตาง ๆ ท่ี
ใชในการทำกิจกรรม และแบงนักเรียนออกเปน  
6 กลุม กลุมละ 7-8 คน  

ข ั ้นปฏ ิบ ัต ิการและข ั ้นส ังเกต ผ ู ว ิจัย
ดำเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู แบบ 
สืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถาม ซึ่งใน
วงจรปฏิบัติการนี ้ผ ู ว ิจ ัยไดนำการจัดการเร ียนรู 

แบบสืบเสาะหาความรู  3 ขั้นตอนรวมกับเทคนิค 
การใชคำถาม คือ ขั ้นสรางสถานการณร วมกับ
เทคนิคการใชคำถาม ในข้ันน้ีผูวิจัยเริ่มเขาสูบทเรียน
โดยการสรางสถานการณใหนักเร ียนไปเที ่ยวท่ี 
สวนสนุกแลวพบกับเด็กที่พลัดหลงกับผู ปกครอง    
จำนวน 6 คน ใหนักเรียนจับคูผู ปกครองของเด็ก
ทั้งหมดใหถูกตอง ผู วิจัยพบวาในขั้นนี ้นักเรียนให
ความสนใจในการรวมกิจกรรมเปนอยางดี นักเรียน
แตละคนมีความกระตือรือรนในการคนหาผูปกครอง
ใหกับเด็กที ่พลัดหลง แตเมื ่อผู ว ิจัยใชคำถามกับ
นักเรียนวา “นักเรียนใชอะไรเปนขอมูลในการคนหา
พอแมของเด็ก และสาเหตุที ่เด็กมีลักษณะคลาย/
เหมือนกับพอแมเก ิดข ึ ้นได อย างไร” (การคิด
วิเคราะหความสัมพันธและหลักการ) นักเรียนสวนใหญ
ไมสามารถใหคำตอบถึงสาเหตุของเหตุการณท่ี
เกิดขึ ้นได ผู ว ิจัยจึงใชการอธิบายเพิ ่มเติมใหกับ
นักเรียนเก่ียวกับการถายทอดลักษณะทางพันธุกรรม
เบื้องตน หลังจากนั้นในขั้นคิดคนสืบเสาะรวมกับ
เทคนิคการใชคำถาม ผู ว ิจัยไดสรางสถานการณ
ข้ึนมาอีกครั้ง และใชคำถามท่ีฝกการคิดวิเคราะหโดย
เปดโอกาสใหนักเรียนสืบคนขอมูลเพื่อหาคำตอบได 
ผูวิจัยพบวานักเรียนสามารถตอบคำถามไดมากข้ึน 
หลังจากน้ันนักเรียนทำใบกิจกรรม เรื่องการเขียน 
เพดดีกรี โดยในใบกิจกรรมใหนักเรียนวิเคราะหหา 
จีโนไทปของลักษณะของคนในครอบครัวท่ีมีความ
ผิดปกติทางพันธุกรรมทั ้งที ่เกิดจากการถายทอด
ลักษณะพันธุกรรมทางโครโมโซมรางกาย และทาง
โครโมโซมเพศ โดยเปดโอกาสใหนักเรียนสืบคน
ล ักษณะการถายทอดลักษณะทางพันธ ุกรรมท่ี
กำหนดใหได ผูวิจัยพบวานักเรียนสวนใหญยังมีความ
สับสนในการเขียนจีโนไทปที ่เกิดจากการถายทอด
ลักษณะพันธุกรรมทางโครโมโซมรางกาย และการ
ถายทอดลักษณะทางโครโมโซมเพศ เชน นักเรียน
เข าใจผ ิดค ิดว าล ักษณะความผิดปกติของโรค 
ผิวเผือกเกิดจากการถายทอดลักษณะพันธุกรรมทาง
โครโมโซมรางกาย และเขาใจผิดวาความผิดปกติของ
โรคคนแคระเกิดจากแอลลีลดอย ซึ ่งเกิดจากการ
ถายทอดลักษณะพันธุกรรมทางโครโมโซมรางกาย 
ผูวิจัยจึงใชการอธิบายเพื่อสรางความเขาใจใหกับ
นักเรียนเปนรายบุคคล หลังจากน้ันผูวิจัยใหนักเรียน
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ทำกิจกรรมที ่คลาย ๆ กัน ผู ว ิจัยพบวานักเร ียน
สามารถอธิบายที่มาของคำตอบไดมากขึ้น หลังจาก
นั ้นผู ว ิจัยอธิบายเพิ ่มเติมเกี ่ยวกับการถายทอด
ลักษณะที่ถูกควบคุมดวยแอลลีล แลวกำหนดโจทย
เกี ่ยวกับหมูเลือดที่ควบคุมดวยแอลลีลมากกวา 2 
แอลลีล ใหนักเรียนลองทำนายหมูเลือดจากโจทยท่ี
คร ูกำหนดให ผ ู ว ิจัยพบวานักเร ียนบางสวนไม
สามารถใหคำตอบไดเพราะไมสามารถระบุจีโนไทป
ของหมูเลือดที่กำหนดใหได ผูวิจัยจึงใชการอธิบาย
เพื่อสรางความเขาใจใหกับนักเรียนโดยการแสดงวิธี
แกโจทยปญหาเปนตัวอยาง 1 ขอ สวนขอที่เหลอืให
นักเรียนแกโจทยปญหาดวยตนเอง หลังจากน้ัน
ผูวิจัยใชคำถามกับนักเรียนวา “นางสาวฝายมีหมู
เลือด A อยากมีลูกชายทั้งหมด 4 คนโดยที่ลูกแตละ
คนจะตองมีหมู เลือดที ่แตกตางกัน นางสาวฝาย
จะตองเลือกแตงงานกับผูชายที่มีหมูเลือดใดถึงจะมี
โอกาสเปนไปไดท่ีสุด” (วิเคราะหความสำคัญ) ผูวิจัย
พบวานักเรียนสวนใหญสามารถคนหาคำตอบใน 
ขอนี้ได จากนั้นผูวิจัยใหนักเรียนทำใบกิจกรรมที่มี    
ความซับซอนของโจทยมากขึ ้น โดยใหนักเรียน
วิเคราะหหาอัตราสวนของลูกในกรณีตาง ๆ ที่ไดรับ
การถายทอดลักษณะทางพันธุกรรมจากพอแม 
พบวานักเรียนสวนใหญสามารถนำความรูจากการ
ทำโจทยที่ผานมานำมาใชในการแกโจทยได ในข้ัน
สรุปความคิดที ่คนพบใหมรวมกับเทคนิคการใช
คำถาม พบวานักเรียนสามารถสรุปความรูที่ไดเรียน
เกี่ยวกับการถายทอดลักษณะทางพันธุกรรมได และ
เมื่อผูวิจัยใชคำถามกับนักเรียน เชน “หากนักเรียน
เปนโรคที่ถายทอดทางพันธุกรรมจะตัดสินใจมีบุตร
หรือไม เพราะเหตุใด” นักเรียนสวนใหญใหคำตอบ
วาตองพิจารณาโรคที ่ตนเองเปนวาเกิดจากการ
ถายทอดลักษณะทางพันธุกรรมโดยโครโมโซมเพศ
หรือโครโมโซมรางกาย และโรคนั้นมีความรายแรง
หรือไม 

ขั ้นสะทอนผล ผู ว ิจ ัย ครูพี ่ เล ี ้ยง และ
อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธรวมกันสะทอนผลของ
การจัดการเรียนรู ในครั ้งท่ี 1 พบวากิจกรรมการ
จัดการเรียนรูสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนได แตผูวิจัยควรใชถามกับนักเรียนมาก
ขึ ้นเพราะเปนงานวิจัยที ่ใชเทคนิคการใชคำถาม  

ลดการอธิบายขอมูลใหกับนักเรียน โดยใหนักเรียน
สืบคนหาขอมูลดวยตนเอง ควบคุมระยะเวลาในการ
ทำกิจกรรมตาง ๆ การที่ผูวิจัยอธิบายนักเรียนเปน
รายบุคคลทำใหกิจกรรมลาชา และควรเปดโอกาสให
นักเรียนไดมีสวนในการอภิปรายหนาชั้นเรียนเพ่ิม
มากขึ้น การเพิ่มขั้นตอนของกิจกรรมการสืบเสาะ 
หาความรูอาจจะชวยพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนไดสมบูรณยิ่งข้ึน 

วงจรวิจัยเชิงปฏิบัติการท่ี 2 
ขั้นวางแผน ผูวิจัยเตรียมแผนการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใช
คำถาม แผนที่ 2 เรื ่อง ยีนกับการควบคุมลักษณะ
ทางพันธุกรรม ซึ ่งไดปรับปรุงแกไขตามคำแนะนำ
จากการสะทอนผลในวงจรปฏิบัติการท่ี 1 

ข ั ้นปฏ ิบ ัต ิการและข ั ้นส ังเกต ผ ู ว ิจัย
ดำเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู แบบ 
สืบเสาะหาความรู ร วมกับเทคนิคการใชคำถาม 
แผนที ่  2 เร ื ่อง ย ีนกับการควบคุมลักษณะทาง
พันธุกรรมโดยการดำเนินกิจกรรมไดยึดขั ้นตอน 
การสืบเสาะหาความรู 4 ขั้นตอนรวมกับเทคนิคการ
ใชคำถาม เพื่อเพิ่มขอคำถามใหมากขึ้นและเนนให
นักเรียนไดปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง ในขั้นแรก 
ขั้นการสำรวจแบบแนะแนวทางรวมกับเทคนิคการ
ใชคำถาม ผูวิจัยเริ่มบทเรียนโดยการนำแบบฝกหัด
ขอที ่น ักเร ียนทำผิดมากที ่ส ุดมาอธิบายใหมใน
หองเรียนแลวใหนักเรียนกลับไปแกใหมดวยตนเอง 
หลังจากนั้นใชคำถามเพื่อกระตุนการคิดวิเคราะห
เพื่อเชื่อมโยง เขาสูบทเรียนใหม และใหนักเรียนทำ
กิจกรรมกระดาษปริศนาโดยใหนักเร ียนสังเกต 
การพับโมเดลกระดาษจากคลิปวิดีโอพรอมทั ้งใส
รายละเอียดลงบนแผนโมเดลกระดาษ นักเรียนคนใด
ทำเสร็จกอนและออกมานำเสนอขอมูลที่ไดจากการ
พับโมเดลกระดาษจะไดคะแนนพิเศษ ในขั้นตอนน้ี
ผู วิจัยพบวานักเรียนมีความมุงมั ่นที ่จะพับโมเดล
กระดาษและมีการสังเกตรายละเอียดบนโมเดล
กระดาษจากคลิปวิด ีดวยความตั ้งใจ และมีการ
วิเคราะหถึงขอมูลทีไ่ดวาพับโมเดลออกมาแลวจะได
เปนอะไร ขั ้นการแสดงออกรวมกับเทคนิคการใช
คำถาม ในขั้นตอนนี้นักเรียนจะตองอธิบายถึงขอมูล
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ที่ไดจากการพับกระดาษปริศนา โดยตอบคำถามท่ี
ผูวิจัยใช เชน“โมเดลกระดาษปริศนาที่นักเรียนพบัมี
องคประกอบสำคัญอะไรบาง”(การคิดวิเคราะห
ความสำคัญ) “โมเดลกระดาษปริศนาที่นักเรียนพับ
อยู ค ืออะไรและมีความสำคัญอยางไร”จากการ
สังเกตพบวานักเรียนไมสามารถตอบไดวารายละเอียด
ที่อยู บนกระดาษบงบอกถึงองคประกอบที่สำคัญ
อะไรบาง แตนักเรียนสวนใหญที ่ออกมานำเสนอ
ผลงานสามารถบอกได ว ากระดาษที ่พ ับอยู คือ 
ดีเอ็นเอ ซึ ่งมีความสำคัญในการควบคุมการถอด
ลักษณะทางพันธุกรรม เมื ่อผู ว ิจัยเปดโอกาสให
นักเรียนสืบคนหาขอมูลเพิ่มเติมจึงจะสามารถบอก
ไดวาองคประกอบที่สำคัญของดีเอ็นเอประกอบดวย
อะไรบาง หลังจากน้ันผูวิจัยใหนักเรียนลองเรียงลำดับ
ความสัมพันธระหวาง ยีน ดีเอ็นเอ และโครโมโซม 
โดยใชคำถามวา “นักเรียนสามารถอธิบายไดหรือไม
วา ยีน ดีเอ็นเอ และโครโมโซม มีความสัมพันธกัน
อยางไร” (การคิดวิเคราะหความสัมพันธ) จากการ
สังเกตพบวานักเรียนสวนใหญเรียงลำดับความ 
สัมพันธคือ โครโมโซมอยูในยีนและยีนอยูในดีเอ็นเอ 
ซึ ่งเปนการเรียงลำดับที ่ไมถูกตอง ผู วิจัยจึงเปด
โอกาสใหนักเรียนสืบคนคำตอบจากในหนังสือเรียน
แลวทำความเขาใจดวยตนเองกอนจะตอบคำถาม
เก ี ่ยวก ับความสัมพ ันธ ของ ย ีน ด ี เอ ็นเอ และ
โครโมโซมใหม จึงจะพบวานักเรียนตอบคำถามได
ถูกตองมากข้ึนวา “ยีนเปนชวงหน่ึงของดีเอ็นเอท่ีอยู
บนโครโมโซม”จากนั้นผู วิจัยจึงใชคำถามวา “ยีน
สามารถควบคุมลักษณะทางพันธุกรรมไดอยางไร” 
(การคิดวิเคราะหหลักการ) พบวานักเรียนไมสามารถ
ตอบไดดวยตนเองตองอาศัยการสืบคนหาคำตอบ 
จากหนังสือเร ียนจึงจะสามารถตอบไดว า” ยีน
ควบคุมการสังเคราะหโปรตีน โปรตีนแสดงออกใน
รูปแบบของการถายทอดลักษณะทางพันธุกรรม” 
จากนั้นในขั้นการใหนิยามหรือชื่อรวมกับเทคนคิการ
ใชคำถาม ผู วิจัยและนักเรียนจะรวมกันอภิปราย
ความรูที่ไดจากการทำกิจกรรมภายใตการใชคำถาม
ของผูวิจัยที่กระตุนใหเกิดการคิดวิเคราะหทั้งสาม
ดานคือ การคิดว ิเคราะหความสำคัญ การคิด
วิเคราะหความสัมพันธและการคิดวิเคราะหหลักการ 
จากการสังเกตนักเรียนสามารถตอบคำถามจากสิ่งท่ี

เรียนรู ไดมากขึ้นและสามารถนำความรู ที่ไดมาใช 
ในการวิเคราะหการตอบคำถามของครูไดเปนอยางดี 
หลังจากนั ้นในขั ้นนำไปใชร วมกับเทคนิคการใช
คำถามผูวิจัยไดนำบทความของกลุมอาการมารแฟน
เพ่ือใหนักเรียนไดนำความรูมาใชในการคิดวิเคราะห
หาคำตอบ พบวานักเร ียนสวนใหญสามารถนำ
ความรูท่ีไดมาใชในการตอบคำถามท่ีผูวิจัยกำหนดให
ไดอยางถูกตอง 

ขั ้นสะทอนผล ผู ว ิจ ัย ครูพี ่ เล ี ้ยง และ
อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธรวมกันสะทอนผลของ
การจัดการเรียนรู ในครั้งท่ี 2 พบวากิจกรรมการ
จัดการเรียนรูสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนไดดีมากกวาการจัดกิจกรรมการเรียนรู
ในครั้งที่ 1 สังเกตไดจากการตอบคำถามที่สามารถ
เชื่อมโยงเนื้อหาทีไ่ดจากการทำกิจกรรมมาใชในการ
ตอบคำถามได และนักเรียนมีการสืบคนหาความรู
ดวยตนเองมากขึ้น แตผูวิจัยควรควบคุมระยะเวลา
ในการทำกิจกรรมตาง ๆ และควรมีเวลาในการสรุป
สิ ่งไดจากการจัดการเรียนรู เพื ่อเปนการเนนย้ำ
ความรูของนักเรียน ทั้งนี้เพื่อใหเกิดความสมบูรณ
ของการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียน  
ควรเพิ ่มข ั ้นตอนของการส ืบเสาะหาความรู อีก  
1 ขั ้นตอนเพื ่อความสมบูรณในการทำกิจกรรม 
มากยิ่งข้ึน  

วงจรวิจัยเชิงปฏิบัติการท่ี 3  
ขั้นวางแผน ผูวิจัยเตรียมแผนการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใช
คำถาม แผนที ่  3 เร ื ่อง การเปล ี ่ยนแปลงทาง
พันธุกรรม ซึ่งไดปรับปรุงแกไขตามคำแนะนำจาก
การสะทอนผลในวงจรปฏิบัติการท่ี 2   

ข ั ้นปฏ ิบ ัต ิการและข ั ้นส ังเกต ผ ู ว ิจัย
ดำเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบ
เสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถามแผนที่ 3 
เรื่อง การเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรมโดยการดำเนิน
ก ิจกรรมได ย ึดข ั ้นตอนการส ืบเสาะหาความรู   
5 ขั้นตอนรวมกับเทคนิคการตั้งคำถาม ขั้นแรกข้ัน
สรางความสนใจรวมกับเทคนิคการใชคำถาม ผูวิจัย
เร ิ ่มบทเรียนโดยรวมกับนักเรียนในการทบทวน
ความรูเดิมจากเรื่องท่ีไดเรียนมาในวงจรท้ัง 2 วงจรท่ี
ผานมาโดยการใหนักเรียนแตละกลุ มสงตัวแทน
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ออกมาตอบคำถามที ่ผ ู ว ิจ ัยกำหนดใหกลุ มใดท่ี
สามารถตอบคำถามไดมากท่ีสุดจะเปนฝายชนะ จาก
การสังเกตพบวานักเรียนตัวแทนกลุมสามารถตอบ
คำถาม ไดส ูงส ุด 5 ขอและต่ำสุด 3 ขอ จากขอ
คำถาม 5 ขอ แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูท่ี 
ผานมาสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนได จากนั้นผู วิจัยใหนักเรียนดูคลิปวิดีโอ 
เรื ่อง คนพิเศษ แลวตอบคำถามที ่กระตุนการคิด
วิเคราะห เชน “นักเรียนคิดวาสาเหตุสำคัญของการ
เกิดความพิเศษของคน ในคลิปวิดีโอคืออะไร”(การ
คิดวิเคราะหความสำคัญ) จากการสังเกตพบวา
นักเรียนสามารถระบุถึงสาเหตุของการเกิดความ
พิเศษของคนในคลิปวิดโีอได ขั้นการสำรวจและการ
คนหารวมกับเทคนิคการใชคำถาม นักเรียนรวมกัน
พิจารณากลุมอาการความผิดปกติจากใบกิจกรรม 
เรื่อง กลุมอาการทางพันธุกรรมที่ผูวิจัยกำหนดให 
โดยนักเรียนแตละคนจะไดรับกลุ มอาการความ
ผิดปกติที่ไมเหมือนกัน นักเรียนตองระบุช่ือของกลุม
อาการความผิดปกติและอาการที่แสดงออกมาให
ถูกตอง นักเรียนสามารถสืบคนหาขอมูลเพิ่มเติมได 
น ักเร ียนคนใดที ่ม ีข อม ูลครบถวนแลว ออกมา
นำเสนอหนาชั ้นเรียนจะไดรับคะแนนพิเศษแตมี 
ขอแมวาคนที่ออกมานำเสนอจะตองนำเสนอกลุม
อาการความผิดปกติที่ไมซ้ำกัน จากการสังเกตพบวา
นักเรียนมีความกระตือรือรนในการที่จะสืบคนหา
คำตอบของกลุมอาการความผิดปกติท่ีตนเองได และ
มีการแขงขันเพ่ือท่ีจะออกมานำเสนอและรับคะแนน
พิเศษ หลังจากนั้นนักเรียนนำขอมูลที่ไดมารวมกัน
ภายในกลุมแลวลองจำแนกกลุมของอาการความ
ผิดปกติวาสามารถจัดประเภทของกลุมอาการความ
ผิดปกติออกไดเปนกี่ประเภท ในขั้นตอนนี้ผูวิจัยได
เตรียมสื่อเพื่อจะเปนหัวขอในการชวยจัดประเภท
ของกลุมอาการความผิดปกติ กลุมใดเสร็จกอนจะ
ไดรับคะแนนพิเศษ จากการสังเกตพบวานักเรียนมี
ความกระตือรือรนและมีการแบงหนาที่กัน เพื่อหา
คำตอบและเกิดความสนุกสนานตลอดการทำ
กิจกรรม หลังจากนั้นนักเรียนรวมกันตอบคำถาม
เพื ่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหจากครู เชน 
“นักเรียนคิดวาการเปลี่ยนแปลงจำนวนโครโมโซม
แบบยูพลอยดีแตกตางจากแบบแอนย ูพลอยดี

อยางไร” (การคิดวิเคราะหความสัมพันธ) “นักเรียน
คิดวาสาเหตุสำคัญของการเกิดความผิดปกติในกลุม
อาการคริดูชาตแตกตางจากกลุมอาการเทอรเนอร
อย างไร” (การคิดว ิเคราะหความสำคัญ) และ 
“นักเรียนคิดวาความผิดปกติของกลุมอาการผิวเผือก
แตกตางจากกลุมอาการพาทัวซินโดรมอยางไร”จาก
การสังเกตพบวานักเรียนสามารถนำขอมูลจากการ
ทำกิจกรรมขางตนมาใชในการคนหาคำตอบได ข้ัน
การอธิบายและลงขอสรุปรวมกับเทคนิคการใช
คำถาม น ักเร ียนร วมก ันตอบคำถามท ี ่ผ ู  ว ิจัย
กำหนดใหเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรม 
ที่สงผลใหเกิดการมิวเทชัน จากการสังเกตพบวา
นักเร ียนใหความรวมมือในการตอบคำถามเปน 
อยางดี มีการสลับกันอธิบายเหตุผลประกอบการ
ตอบคำถามแตละขอและสามารถอธิบายคำตอบได
อยางถูกตอง ขั้นขยายความรู นักเรียนฟงคำอธิบาย
เพิ่มเติมถึงการประยุกตใชหลักการของมิวเทชันเพ่ือ
สรางสิ ่งมีชีวิตลักษณะใหมโดยนักเรียนสามารถ 
สืบคนหาความรู เพิ ่มเติมแลวนำเสนอในรูปแบบท่ี
ตนเองสนใจ โดยใชหัวขอ “ตลาดมิวเทชัน”เปน
สถานที่ที ่นักเรียนใชโฆษณาเกี ่ยวกับผลิตภัณฑท่ี
พัฒนาขึ ้นโดยใชหลักการของมิวเทชัน นักเรียน 
คนใดมีชิ้นงานสงในคาบจะไดรับคะแนนพิเศษ จาก
การสังเกตพบวานักเรียนมีความกระตือรือรนและ 
สวนใหญสามารถออกแบบสิ ่งม ีช ีว ิตโดยอาศัย
หลักการของมิวเทชันไดทันเวลาที่ครูกำหนด และ 
ขั้นการประเมินผล ผู วิจัยประเมินจากการปฏิบัติ
ก ิจกรรมการตอบคำถามและการมีสวนรวมของ
นักเรียนในการทำกิจกรรมและประเมินจากช้ินงาน 

ขั ้นสะทอนผล ผู ว ิจ ัย ครูพี ่ เล ี ้ยง และ
อาจารยที ่ปรึกษาวิทยานิพนธรวมกันสะทอนผล 
ของการจัดการเรียนรูในครั้งท่ี 3 พบวากิจกรรมการ
จัดการเรียนรูสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนไดดีมากกวาการจัดกิจกรรมการเรียนรู
ในครั้งท่ี 2 กิจกรรมท่ีใชในการจัดการเรียนรูสามารถ
กระตุ นนักเรียนใหมีสวนรวมในการจัดกิจกรรม
ไดมากขึ ้น อีกทั ้งนักเรียนยังมีความกลาคิด กลา
แสดงออกในการตอบคำถาม สังเกตไดจากการ 
ที่นักเรียนแยงกันเพื่อออกไปนำเสนอผลงานตนเอง
หนาชั ้นเร ียน แตเพื ่อใหเกิดความชัดเจนยิ ่งข้ึน 
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ควรจัดการเรียนรู แบบสืบเสาะหาความรู  5 ข้ัน
รวมกับเทคนิคการใชคำถามอีกครั้งในเรื่องถัดไป 

วงจรวิจัยเชิงปฏิบัติการท่ี 4  
ข้ันวางแผน ผูวิจัยเตรียมแผนการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใช
คำถาม แผนที่ 4 เรื่อง เทคโนโลยีทางดีเอ็นเอ ซึ่งได
ปรับปรุงแกไขตามคำแนะนำจากการสะทอนผลใน
วงจรปฏิบัติการท่ี 3 

ข ั ้นปฏ ิบ ัต ิการและข ั ้นส ังเกต ผ ู ว ิจัย
ดำเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู แบบ 
สืบเสาะหาความรู ร วมกับเทคนิคการตั ้งคำถาม 
แผนท่ี 4 เรื่อง เทคโนโลยีทางดีเอ็นเอโดยการดำเนิน
กิจกรรมไดย ึดขั ้นตอนการสืบเสาะหาความรู  5 
ข้ันตอนรวมกับเทคนิคการใชคำถาม ข้ันแรกข้ันสราง
ความสนใจรวมกับเทคนิคการใชคำถาม ผูวิจัยเริ่ม
บทเรียนโดยนักเรียนเลนเกมชวยเหลือตัวประกัน 
รายละเอียดของการทำกิจกรรมคือใหนักเรียนสง
ตัวแทนออกมาตอบคำถามกลุมใดที่ตอบถูกจะไดรับ
ตัวประกันตามความยากงายของคำถาม นักเรียน
กลุ มใดที ่มีตัวประกันเยอะสุดจะมีคะแนนพิเศษ  
3 คะแนน ซึ่งตัวประกันของแตละกลุมสามารถนำมา
แลกความชวยเหลือจากผูวิจัยไดในการทำกิจกรรม
ถ ัดไป  จากการส ังเกตพบว าน ักเร ียนม ีความ
สนุกสนานตลอดการทำกิจกรรมการตอบคำถาม 
และเนื่องจากนักเรียนแตละคนสามารถตอบคำถาม
ไดอยางถูกตองเหมือนกันผูวิจัยจึงตองเปลี่ยนกติกา
การตัดสินโดยใชความไวในการตอบคำถามเพ่ือ 
แยงชิงตัวประกัน ขั้นสำรวจและการคนหา นักเรียน
รวมกันพิจารณากลุมคำใบท่ีผูวิจัยกำหนดใหผานการ
เลนเกม Crossword DNA technology นักเร ียน
สามารถสืบคนหาขอมูลเพิ ่มเติมได หลังจากน้ัน
นักเรียนนำขอมูลคำศัพทที่ไดมาจัดกลุมคำวาเปน
การประยุกตใชเทคโนโลยีทางดีเอ็นเอในดานใดบาง 
จากการสังเกตพบวานักเรียนมีการแขงขันกันเพ่ือ 
จะได คะแนนพิเศษและจำแนกการประยุกตใช
เทคโนโลยีทางดีเอ็นเอในดานตาง ๆ ไดอยางถกูตอง 
ขั้นการอธิบายและลงขอสรุปรวมกับเทคนิคการใช
คำถาม ในขั้นตอนนี้ผู วิจัยใชคำถามในการอธิบาย
และลงขอสรุปซึ่งคำถามที่ใชเปนการถามเพื่อพัฒนา

ทักษะการคิดวิเคราะหทั้งสามดาน จากการสังเกต
พบวานักเรียนสามารถตอบคำถามที่ครูกำหนดใหได
อยางถูกตองและมีความมั ่นใจในการตอบคำถาม 
มากขึ้นสังเกตไดจากสีหนา แววตาและความดังของ
เสียงที่เปลงออกมา ขั ้นขยายความรู  นักเรียนทำ
กิจกรรม เรื่อง การประยุกตใชเทคโนโลยีที่ฉันสนใจ 
นักเรียนแตละคนเลือกการประยุกตใชดีเอ็นเอใน
ดานตาง ๆ ท่ีตนเองสนใจแลวนำเสนอการนำความรู   
การประยุกตใชดีเอ็นเอทางดานนั ้นมาหนึ ่งเรื ่อง 
พรอมทั ้งระบุด วยวามีชีวจริยธรรมอะไรเขามา
เกี ่ยวของในหัวขอท่ีตนเองเลือก โดยมีขอเสนอวา
นักเรียนคนใดทำเสร็จกอนและออกมานำเสนอหนา
ชั้นเรียนจะไดรับคะแนนพิเศษ จากการสังเกตพบวา
นักเรียนมีความตั้งใจในการสรางสรรคช้ินงาน สังเกต
ไดจากชิ้นงานของนักเรียนสวนใหญมีการตกแตง
สีสันสวยงามและใหขอมูลที ่ผ ู ว ิจัยกำหนดใหได 
อยางครบถวนและถูกตอง 

ขั ้นสะทอนผล ผู ว ิจ ัย ครูพี ่ เล ี ้ยง และ
อาจารยที ่ปรึกษาวิทยานิพนธรวมกันสะทอนผล 
ของการจัดการเรียนรูในครั้งท่ี 4 พบวากิจกรรมการ
จัดการเรียนรูสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนไดดีที่สุด กิจกรรมที่ใช ในการจัดการ
เรียนรูสงเสริมใหนักเรียนกลาคิดและกลาแสดงออก 
นักเรียนมีความสนุกสนานและ มีความทาทายในการ
ทำกิจกรรม อีกทั ้งย ังเป ดโอกาสใหน ักเร ียนได 
สืบเสาะคนหาความรู ไดดวยตนเอง เปนการจัด
กิจกรรมการเรียนรูที่สงเสริมการเรียนของนักเรียน
ไดดี เมื่อเปรียบเทียบกับในวงจรอื่น ๆ กอนหนาน้ี 
หลังจากจบกระบวนการจัดการเรียนทั ้ง 4 วงจร 
ผูวิจัยเวนระยะหาง 1 สัปดาหกอนที่จะใหนักเรียน
ทำแบบทดสอบหลังเร ียนเพื ่อเก ็บขอม ูลความ 
สามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับ
การพัฒนาผานการจัดการเรียนรู แบบสืบเสาะหา
ความรู ร วมกับเทคนิคการใชคำถามผานเกณฑท่ี
กำหนดไวรอยละ 80 ของนักเรียนทั้งหมด ผลที่ได
จากการวิเคราะหขอมูลทางสถิติพบวานักเรียน
จำนวน 37 คน มีคะแนนความสามารถดานการคิด
วิเคราะหผานเกณฑรอยละ 80 ตามเกณฑที่กำหนด
ไวคิดเปนรอยละ 82 ของนักเรียนท้ังหมด 
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ตาราง 1  
เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียน (n=45) 

*p<0.05 
         

ตอนท่ี 2 ผลการเปร ียบเท ียบท ักษะ 
การคิดวิเคราะหก อนเร ียนและหลังเรียนตาม
วัตถุประสงคขอท่ี 2 

จากตาราง 1 พบวาคะแนนทักษะการคิด
ว ิเคราะหก อนเร ียนและหล ังเร ียนแตกตางกัน                      
อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 คะแนนทักษะ
การคิดวิเคราะหกอนเรียน (เต็ม 15 คะแนน) มีคา
ต่ำส ุด คือ 3 คะแนน และคะแนนสูงสุดคือ 11 
คะแนน โดยมีคาเฉลี่ย 7.98  ± 2.02 คะแนน ซึ่งมี
คานอยกวาคะแนนทักษะการคิดวิเคราะหหลังเรียน 
โดยมีคะแนนต่ำสุด 9 คะแนนและคะแนนสูงสุด 15 
คะแนน ม ีค า เฉล ี ่ย  12.33 ± 1.26 คะแนน ซึ่ ง
คะแนนเฉลี่ยกอนเรียนคิดเปนรอยละ 53.19 และ
คะแนนเฉลี่ยหลังเรียนคิดเปนรอยละ 82.22 

 
อภิปรายผล  
 ตอนที่ 1 ผลการศึกษาการพัฒนาทักษะ
การคิดวิเคราะหดวยการจัดการเรียนรูแบบเสาะหา
ความรู รวมกับเทคนิคการใชคำถาม ใหไดตาม
เกณฑรอยละ 80 ของนักเรียนท้ังหมด 
 จากการศึกษากระบวนการพัฒนาทักษะ
การคิดวิเคราะหของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 4 ดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู
รวมกับเทคนิคการใชคำถาม พบวาการจัดการเรียนรู
แบบสืบเสาะ หาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถาม
มีแนวโนมพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียน
กลุมเปาหมายไดพิจารณาจากคะแนนแบบทดสอบ
วัดความสามารถในการคิดวิเคราะหที ่เพิ่มขึ้นหลัง
ไดรับการจัดการเรียนรู  ผานเกณฑรอยละ 80 ท่ี
ผูว ิจ ัยกำหนดไว  สอดคลองกับผลการวิจ ัยของ 

ศศิวมิล สนิทบุญ (2559) ที่พบวา การจัดการเรียนรู
แบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถาม
ชวยพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนได  

เนื ่องจากการจัดการเรียนรู แบบสืบเสาะ 
หาความรูเปนการจัดการเรียนการสอนเพ่ือใหผูเรียน
ม ีความร ู ความสามารถในการแสวงหาความรู  
รวบรวมขอมูล วิเคราะหขอมูล เพื่อสรุปเปนคำตอบ 
ฝกความรับผิดชอบในการทำงานเปนกลุ ม และ
เรียนรูรวมกันในการแกปญหา การจัดกิจกรรมใน
ลักษณะนี้ เปนการสงเสริมความเปนประชาธิปไตย
ในการทำงาน และยังเปนการจัดกิจกรรมที่ทำให
ผู เรียนยอมรับความแตกตางระหวางบุคคล (วีณา 
ประชากูล และประสาท เนืองเฉลิม, 2553) ซึ ่งใน
ขั้นตอนของกระบวนการสืบเสาะหาความรูยังมีการ
สอดแทรกเทคนิคการใชคำถามแสดงใหเห ็นวา 
การใชคำถามมีบทบาทอยางยิ่งตอการจัดการเรียนรู 
การถามคำถามจะเปนการกระตุ นความคิดของ
ผู เร ียนและเราใหผู  เร ียนเกิดความสนใจ การตั้ง
คำถามที่ดีจะชวยใหผูเรียนพัฒนากระบวนการคิด 
การตีความ การไตรตรอง การถายทอดความรู การ
คิดวิเคราะห  ผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอน 
ทำใหผูเรียนรวมกันเสนอความคิด และปรึกษาหารือ
กันจนเกิดความเขาใจและสามารถสรุปเปนแนวคิด
ได และเสร ิมสร างน ิส ัยการเร ียนร ู ตลอดชี วิต 
 (วิมลรัตน สุนทรโรจน, 2549)  

เมื ่อพิจารณากระบวนการดำเนินงานใน 
แตละวงจรเชิงปฏิบัติการจะเห็นไดวานักเรียนมี 
การสืบคนขอมูล มีกระบวนการทำงานเปนกลุม  
มีความกระตือรือรนในการที่จะตอบคำถาม มีความ

การจัดการ
เรียนรู 

คะแนนต่ำสดุ คะแนนสงูสุด 𝐱𝐱�± S.D. 𝐱𝐱� (รอยละ) Z p-Value 

กอนเรียน 3 11 7.98  ± 2.02 53.19 
-5.831* 0.000 

หลังเรียน 9 15 12.33 ± 1.26 82.22 
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สนุกสนาน ในทุกขั้นตอนที่ผานกระบวนการสืบเสาะ 
หาความรู ร  วมก ับเทคน ิคการใช คำถาม อาจ
เนื ่องมาจากการจัดการรู แบบสืบเสาะหาความรู 
เปนการนำประเด็นหรือสถานการณปญหาที่ใกลตัว
ที่นักเรียนสามารถจับตองไดและใหนักเรียนสามารถ
ปฏิบัติกิจกรรมสืบคนหาคำตอบดวยตนเอง ทำให
ผูเรียนรูสึกทาทายและเกิดความมั่นใจในการจัดการ
เรียนเพิ่มขึ้นเรื่อย ๆ จากวงจรปฏิบัติการที่ 1 และ
สังเกตเห็นไดชัดเจนในวงจรปฏิบัติการที่ 3 และ 4 
อาจเปนเพราะวาในวงจรปฏิบัติการท่ี 1 ข้ันตอนการ
จัดกิจกรรมการเรียนรูผูวิจัยใชคำถามเพื่อพัฒนาให
เกิดทักษะการคิดวิเคราะหนอยเกินไป อีกทั้งการ
ควบคุมเวลาในการจัดกิจกรรมยังไมดีเทาที่ควรจึง 
ทำใหการเปดโอกาสใหนักเรียนไดอภิปรายหรือ
แสดงความคิดเห็นเกี ่ยวกับสิ ่งที ่นักเรียนคนพบ 
นอยเกินไป จึงนำไปสู การปรับปรุงแกไขในวงจร
ปฏิบัติการที่ 2 ผูวิจัยลดการบรรยายความรูใหกับ
นักเรียน ใชคำถามที่กอใหเกิดการพัฒนาทักษะการ
คิดวิเคราะหของนักเร ียนมากขึ ้น และเนนการ
อภิปราย การตอบคำถามตามความคิดและการ
คนพบของนกัเรียนมากขึ้น ซึ่งจากการสังเกตจะเห็น
ไดวานักเรียนมีพัฒนาการทางดานการคิดวิเคราะห
ผ านการตอบคำถามที ่ผ ู ว ิจ ัยใชที ่ดีข ึ ้นกวาวงจร
ปฏิบัติการท่ี 1 และเห็นไดชัดเจนมากยิ่งขึ้นในวงจร
ปฏิบัติการที่ 3 และ 4 ผูเรียนสามารถคิดวิเคราะห
และตอบคำถามที่ผูวิจัยสอดแทรกในกระบวนการ
จัดการเรียนรู  อีกทั ้งผู เรียนยังมีความใสใจในการ
เรียนและการสืบคนเพื่อจะไดมาซึ ่งคำตอบในการ
แกไขปญหาตลอดทุก ๆ กิจกรรม ผู เรียนมีความ
สนุกสนาน กลาคิด กลาแสดงออก กลามีสวนรวมใน
การแสดงความคิดเห็น ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ 
พิชญะ กันธิยะ (2559) ท่ีพบวาการพัฒนาทักษะการ
คิดวิเคราะหโดยใชการจัดการเรียนรู แบบสืบเสาะ 
หาความรูบันได 5 ขั้น ทำใหนักเรียนสรางความรู
ความเขาใจดวยตนเองได นักเรียนสามารถตัดสินใจ
โดยใชเหตุผล และนักเรียนกลาแสดงความคิดเห็น 
อีกทั้งยังไดบรรยากาศของการเรียนที่เปดโอกาสให
นักเรียนมีสวนรวมในการทำกิจกรรม และกิจกรรม
การเรียนรู ทำใหนักเรียนกลาคิดกลาตอบในการ
แสดงความคิดเห็น และสอดคลองกับแนวคิดของ 

อาภรณ ใจเที ่ยง (2540) ที ่ไดเสนอไววา “คำถาม 
จะเราใหนักเรียนเกิดความสนใจในการเรียน การตั้ง
คำถามที่ดีจะชวยใหนักเรียนพัฒนากระบวนการคิด 
การตีความ การไตรตรอง การถายทอดความรู   
การคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห สงเสริมความคิด
สรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล รวมทั้งความสามารถ
ในการคิดอยางมีวิจารณญาณ” 

ตอนที ่ 2 ผลการเปรียบเทียบคะแนน
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 จากการเปรียบเทียบคะแนนแบบทดสอบ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหพบวานักเรียน
กลุ มเปาหมายหลังไดร ับการจัดการเรียนรู แบบ 
สืบเสาะหาความรู รวมกับเทคนิคการใชคำถามมี
คะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะหฉบับหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สอดคลองกับงานวิจัย
ของ มุทิตา พูนวิเชียร ปยนุช คะเณมา และบุษรา 
ยงคำชา (2561) ที่พบวาหลังจากนักเรียนไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูนักเรียนสวนใหญ
มีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงขึ ้น และยัง
สอดคลองกับงานวิจัยของ อารฝน บากา (2559) ท่ี
พบวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดการจัดการ
เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใช
คำถามระดับการคิดวิเคราะห นักเรียนสามารถสืบเสาะ 
หาความรู ด วยตนเอง ถายโอนความรู  วิเคราะห
ความสำคัญ ความสัมพันธ และหลักการของประเดน็
ตาง ๆ ในใบงานไดอยางถูกตอง และมีผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนละการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวา
กอนเรียนอยางมีนัยสำคัญ 
 

ขอเสนอแนะ 
  1. ขอเสนอแนะในการนำผลการวิจัย 
ไปใชประโยชน 

  1.1 การจัดการเรียนรู แบบสืบเสาะหา
ความรู ร วมกับเทคนิคการใชคำถามเปนรูปแบบ 
การสอนที่ตองใชเวลาในการจัดการเรียนรู ดังน้ัน
ครูผู สอนจำเปนตองวางแผนเรื ่องเวลาใหด ีและ
ปฏิบัติตามแผนที ่กำหนดไวเพื ่อปองกันการสอน
เน้ือหาในเรื่องอ่ืน ๆ ไมทันกับเวลา 
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        1.2 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถามจะทำใหนักเรียน
เกิดกระบวนการเรียนรูดวยตนเองผานความทาทาย
จากสถานการณที่ครูกำหนดให ดังนั้น สถานการณ 
ที ่ครูสรางขึ ้นตองเปนสถานการณทั ่วไปที ่อยู ใน
ชีวิตประจำวันและจะตองมีความนาสนใจทาทายให
นักเรยีนทำกิจกรรม 
        1.3 ในวงจรปฏิบัติการที่ 1 ไมควรตั้ง
คำถามที่ยากจนเกินไปเพราะจะทำใหนักเรียนรูสึก
ลมเหลว ไมม ีกำลังใจและความกลาในการตอบ
คำถามในขอตอ ๆ ไป ใหใชคำถามที่งายกอนแลวจึง
คอย ๆ เช่ือมโยงเขาสูคำถามท่ีตองการวัดทักษะการ
คิดวิเคราะหจะทำใหนักเรียนสนุกและทาทายกับ
กิจกรรมมากยิ่งข้ึน 
  2. ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 

  2.1 จากการส ั ง เกตพฤต ิกรรมของ
นักเรียนแตละกลุม พบวานักเรียนสวนใหญรวมกัน                  
ทำกิจกรรมเปนอยางดี แตมีนักเรียนบางกลุมเมื่อได
จัดกลุมตามความสมัครใจของตนเอง ทำใหการทำ
กิจกรรมกลุ มมีความลาชาและงานออกมาไม มี
ประสิทธิภาพ อาจเพราะนักเรียนบางกลุ มไมได
รวมกลุมแบบคละความสามารถ เกง ปานกลาง ออน  
ดังนั ้น ควรจะมีการจัดกลุ มใหนักเรียนโดยคละ
ความสามารถเก ง ปานกลาง ออน เพื ่อให เกิด
กระบวนการกลุมท่ีมีประสิทธิภาพ 

กิตติกรรมประกาศ 
บทความวิจัยฉบับน้ีสำเร็จลุลวงไปไดดวยดี 

เนื่องจากผูวิจัยไดรับการใหความชวยเหลือและการ
ใหคำปรึกษาเปนอยางดีจากหลาย ๆ  ฝาย โดยเฉพาะ
อาจารยที่ปรึกษาทั้งสองทาน คือ ผูชวยศาสตราจารย 
สิงหา ประสิทธิ ์พงศ และ อาจารย ดร.อรุณรัศมิ์ 
วณิชชานนท ในการใหคำแนะนำ ตรวจแกไข ให
ขอเสนอแนะในการดำเนินการวิจัย ผูวิจัยรูสึกซาบซึง้
ในความกรุณาของอาจารยท้ังสองทานน้ีเปนอยางยิ่ง 
และขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ โอกาสน้ี 
 ขอขอบพระคุณผูอำนวยการ คณะผูบริหาร 
คุณครูและนักเรียน โรงเรียนวรนารีเฉลิม จังหวัด
สงขลา โดยเฉพาะคุณครูพ่ีเลี้ยง นายสำเร็จ สระขาว 
ที่เสียสละเวลาในการใหความชวยเหลือในการให
คำปรึกษา และขอเสนอแนะในการปรับปรุงการ
จัดการเรียนการสอน จนสามารถนำผลการทำวิจัย
มาจัดทำเปนบทความไดอยางสมบูรณ นอกจากน้ี 
ผ ู ว ิจ ัยยังไดร ับความชวยเหลือและกำลังใจจาก
ครอบครัว ตลอดจนบุคคลตาง ๆ ที่ใหความชวยเหลือ
ท่ีผูวิจัยไมสามารถกลาวนามไดหมดในท่ีน้ี ผูวิจัยรูสึก
ซาบซึ ้งในความกรุณาและความปรารถนาดีของ 
ทุกทานเปนอยางยิ ่ง จึงกราบขอบพระคุณไว ณ 
โอกาสน้ี 
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