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บทคัดย่อ 
 วัตถุประสงค์การวิจัยเพื่อ 1) เปรียบเทียบมโนมติทางวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียนของผู้เรียนด้วยการสอนแบบ
เปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ 2) เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนและ
หลังเรียนของผู้เรียนด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ และ 3) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ แบบแผนการวิจัย คือ แบบศึกษา        
กลุ่มเดียววัดก่อน และหลังการทดลอง กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/1 โรงเรียนแห่งหนึ่ง สังกัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานแห่งหนึ่งในจังหวัดลพบุรี แผนการเรียนวิทย์ - คณิต ภาคเรียนท่ี 2/2564 จำนวน 
30 คน วิธีการเลือกกลุ่มตัวอย่างเป็นการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster sampling) ระยะเวลา 19 คาบ เครื่องมือที่ใช้ คือ     
1) แผนการจัดการเรียนรู้เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ 2) แบบทดสอบก่อนและหลังจัดการเรียนรู ้ด้วยการสอนแบบ
เปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ เพื่อวัดมโนมติทางวิทยาศาสตร์และวัดทักษะ   
การคิดวิเคราะห์ และ 3) แบบสอบถามปลายเปิดเพื่อวัดความพึงพอใจของนักเรียน สถิติที่ใช้ทดสอบสมมติฐาน คือ t-test 
ผลการวิจัยพบว่า  
 1) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและ
สมบัติของธาตุมีความเข้าใจมโนมติทางวิทยาศาสตร์เรือ่ง อะตอมและสมบัติของธาตุหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคญั
ทางสถิติที่ระดับ .05  2) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์มี
ทักษะการคิดวิเคราะห์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ 
3) นักเรียนมีความพึงพอใจที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ว่าสามารถ
ช่วยให้การเรียนเรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุเข้าใจได้มากขึ้น เห็นภาพ และจดจำได้ง่ายขึ้นและทักษะการคิดวิเคราะห์ของ
ตัวเองได้รับการพัฒนา 
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Abstract 
 The purposes are as follows: (1) to compare the pretest and posttest results involving a scientific 
conception of students learning through using analogy approach with social media online on the topic of 
atom and properties of elements; (2) to compare the pretest and posttest results involving analytical 
thinking skills of students learning through using analogy approach with social media online on the topic of 
atom and properties of elements. and (3) to study Students’ satisfaction assessment on learning through 
using analogy approach with social media online. The research design is one group pretest-posttest design. 
The samples of the research included 30 matthayom suksa 4/1 students in Mathematics-Science Program 
in the second semester of the 2021 academic year of secondary school in the office of the basic education 
commission in Lopburi. The samples were obtained by cluster sampling. The duration of the study was 19 
periods. The research instruments were: (1) lesson plans of atom and properties of elements; (2) worksheet 
of atom and properties of elements (3) scientific conception test and analytical skills test on learning 
through using analogy approach with social media online, and (4) Students’ satisfaction assessment on 
learning through using analogy approach with social media online. The hypotheses testing in this research 
used a t-test for dependent samples. The results were:  
 1) students who learned through using analogy approach with social media online on the topic of 
atom and properties of elements had higher scientific conceptions than before instruction at a .05 level of 
significance;  2) students who learned through using analogy approach with social media online on the topic 
of atom and properties of elements had higher analytical thinking skills than before instruction at a .05 
level of significance. and 3) Students’ satisfaction who learned through using analogy approach with social 
media online, this way is made easier to understand, visualize and their analytical thinking skill are 
developed. 
 
Keywords: Analogy Approach, Analytical Thinking Skills, Scientific Conceptions, Social Media Online 
 
บทนำ 

จากการรายงานผลการทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) พบว่า คะแนนเฉลี่ยรายวิชาวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนแห่งหนึ่งในจังหวัดลพบุรี ในมาตราฐาน ว 3.1 ปีการศึกษา 2560  - 2562      
มีค่าร้อยละ 29.66, 30.47 และ 25.19 ซึ่งค่าเฉลี่ยในปี 2561 ต่ำกว่าเกณฑ์ของระดับประเทศ ค่าเฉลี่ย ร้อยละ 32.20 และ ใน
ปี 2562 ค่าเฉลี่ยของโรงเรียนต่ำกว่าปี 2561 (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ . 2563) และจากประสบการณ์สอน
รายวิชาเคมีของผู้วิจัยเป็นระยะเวลา 3 ปี พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ มักมีปัญหาในการเข้าใจมโนมติทางวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับ
เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุซึ่งปัญหาที่ผู้วิจัยพบมีความสอดคล้องกับปัญหาที่  Yanti พบจากการสัมภาษณ์นักศึกษา
ปริญญาตรีชั ้นปีที ่ 4 พบว่า มีความเข้าใจคลาดเคลื่อนเกี ่ยวกับเรื ่องโครงสร้างอะตอมที่มีความเป็นนามธรรมสูง ( Yanti, 
Kuswanto, Habibi, & Kinasih. 2020) นอกจากนี้จากผลวิจัยที่ทำการออกแบบแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ตามโครงสร้าง
ของข้อสอบโครงการประเมินผลนักเรียนร่วมกับนานาชาติ หรือ PISA และ TIMSS ยังพบว่า เด็กไทยได้คะแนนการคิด
วิเคราะห์ เกินร้อยละ 60 ในทุกวิชา เพียงร้อยละ 1.09 โดยเด็กที่มีผลการเรียนดี (วัดด้วยคะแนนสะสมในโรงเรียน) จะมีทักษะ
การคิดวิเคราะห์น้อยกว่า และมีจิตสาธารณะน้อยกว่าเด็กท่ีมีผลการเรียนต่ำกว่าอย่างมีนัยสำคัญ (สำนักงานกองทุนสนับสนุน
การวิจัย. 2559)    

จากที่กล่าวมา คาดการว่าสาเหตุที่ทำให้ผลสัมฤทธิ์และผลการทดสอบทางการศึกษาต่ำมาจากเนื้อหาเรื่อง อะตอม
และสมบัติของธาตุที่เป็นเรื่องที่นามธรรม ยากต่อการเข้าใจ ซึ่งสอดคล้อง  อนุพงศ์ ไพรศรี (2560. อ้างถึงใน Johnstone. 
1993: 2000) ที่กล่าวว่า เคมีเป็นศาสตร์ที่ศึกษาเกี่ยวกับสสารและการเปลี่ยนแปลงของสาร เนื้อหาส่วนใหญ่เป็นนามธรรมซึ่ง
มนุษย์ไม่สามารถมองเห็นได้ด้วยตาเปล่า นักเคมีมักจะอธิบายการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของสสารใน 3 ระดับ ได้แก่ ระดับ
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มหาภาค ระดับจุลภาค และระดับสัญลักษณ์ โดยทั่วไปในการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเคมี ครูผู้สอนจะอธิบายได้เพยีง
ระดับมหาภาคที่เป็นการกล่าวถึงปรากฏการณ์ทางเคมีที่เกิดขึ้นจริงและสัมผัสได้เท่านั้น จึงทำให้ผู้เรียนไม่สามารถเข้าใจได้ถึง
ในระดับสัญลักษณ์จึงเป็นเหตุทำให้เกิดมโนมติที่คลาดเคลื่อนไปจากมโนมติทางวิทยาศาสตร์ ซึ่ งการจัดการเรียนรู้วิชาเคมทีี่มี
ประสิทธิภาพที่ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดมโนมติที่ถูกต้อง และเกิดความคงทนในการเรียนรู้จึงต้องมีวิธีการสอน กระบวน    
การสอน หรือเทคนิคการสอนที่ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนสามารถจินตนาการถึงอนุภาคของสารเคมีและปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
อนุภาคของสารเคมีได้อย่างเป็นรูปธรรม วิธีการหนึ่งที่ประสบความสำเร็จในการส่งเสริมให้ผู้เรียนสร้างแนวคิดที่ถูกต้องทาง
วิทยาศาสตร์คือการใช้ประสบการณ์ ในชีวิตประจำวันที่เข้าใจได้ง่ายเทียบเคียงกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เพื่อให้นักเรียน
พัฒนาแนวคิดโดยเปรียบเทียบสองระบบ (ณรงค์ฤทธ์ิ โฮ้งจิก. 2562) 

การสอนแบบเปรียบเทียบ (Analogy) เป็นการเปรียบเทียบความเหมือนกันของมโนมติสองมโนมติโดยจะเรียกสิ่งที่
ต้องการจะเปรียบเทียบว่า เป้าหมาย (Target) เป็นมโนมติทางวิทยาศาสตร์ ท่ีซับซ้อน ยากต่อการเข้าใจ มีความเป็นนามธรรม
สูง ในขณะที่สิ่งที่นำมาเปรียบเทียบ เรียกว่า ตัวเปรียบเทียบ (Analogy) ซึ่งเป็นมโนมติที่ผู้เรียนคุ้นเคย เข้าใจง่าย มีความ
ซับซ้อนน้อย มีความเป็นรูปธรรม โดยการสอนแบบเปรียบเทียบมีนักการศึกษาหลายท่านได้ศึกษาและสร้างรูปแบบขึ้น
มากมาย เช่น F. A. Yanti, & et al. (2020) ได้ใช้รูปแบบของ Thiagarajan ได้แก่ 4D model คือ Define กำหนด, Design 
การออกแบบ, Development การพัฒนา, และ Disseminate การเผยแพร่ ในการสอนแบบเปรียบเทียบเรื่องโครงสร้าง
อะตอม แต่นอกจากน้ียังมีรูปแบบหนึ่งที่มีความเป็นระบบและมีประสิทธิภาพมาก ได้แก่ การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบฟาร์ไกด์ 
(FAR guide: Focus-Action-Reflection guide) โดย ณรงค์ฤทธิ์ โฮ้งจิก (2562. อ้างถึงใน Harrison, & Coll. 2008) กล่าว
ว่า ระยะของการดำเนินการจัดการเรียนรู้ออกเป็น 3 ระยะ ดังนี้ 1) ระยะก่อนการจัดการเรียนรู้ (focus) ประกอบด้วย 3 
ขั้นตอน ได้แก่ 1.1) ขั้นวิเคราะห์และเตรียมมโนมติ (concept) คือ การวิเคราะห์และคัดเลือกมโนมติที่เข้าใจยากไม่คุ ้นเคย 
หรือเป็นนามธรรม 1.2) ขั้นสํารวจมโนมติเดิมของผู้เรียน (student) คือการวิเคราะห์พื้นฐานความรู้เดิมของนักเรียนเกี่ยวกับ
มโนมติที ่ศึกษา  1.3) ขั้นวิเคราะห์และเลือกสิ่งเปรียบเทียบ (analog) คือ การวิเคราะห์และคัดเลือกสิ่งที ่จะนำมาใช้ใน        
การเปรียบเทียบ  2) ระยะระหว่างการจัดการเรียนรู้ (action) ประกอบด้วย 2 ขั้นตอน ได้แก่ 2.1) ขั้นตรวจสอบความเหมือน
ของการเปรียบเทียบ (like) คือ การตรวจสอบ และอภิปรายเกี่ยวกับความเหมือนระหว่างตัวเปรียบเทียบ (analog) กับมโนมติ
ที่ศึกษา (target) 2.2) ขั้นตรวจสอบความต่างของการเปรียบเทียบ (unlike) คือ การตรวจสอบ และอภิปรายเกี่ยวกับความ 
แตกต่างระหว่างตัวเปรียบเทียบ (analog) กับมโนมติที ่ศึกษา (target) 3) ระยะหลังการจัดการเรียนรู ้ ( reflection) 
ประกอบด้วย 2 ขั้นตอน ได้แก่ 3.1) ขั้นสรุปผลการเรียนรู้จากการเปรียบเทียบ (conclusion) คือ การวิเคราะห์และสรุปผล
จากการ เรียนรู้โดยใช้ตัวเปรียบเทียบ (analog) ว่ามีความชัดเจน และมีประโยชน์หรือทำให้นักเรียนเกิดความสับสน 3.2) ขั้น
ปรับปรุงสิ่งเปรียบเทียบ (improvement) คือ การวิเคราะห์สิ่งจะต้องปรับปรุงแก้ไขในการสอน และพิจารณาความเหมาะสม
ในการใช้ตัวเปรียบเทียบ (analog) ในการสอนครั้งต่อไปและจากการศึกษา พบว่าการสอนแบบเปรียบเทียบจะช่วยเสริมต่อ
การเรียนรู้ และส่งเสริมกระบวนการคิดของนักเรียนให้เกิดการขยายความรู้ เป็นกระบวนการที่จะช่วยสร้างความสัมพันธ์
ระหว่างความรู้เดิมของนักเรียนที่มีอยู่เพื่ออธิบายสิ่งใหม่ข้อมูลใหม่หรือสถานการณ์ใหม่  Analogy เฟื่องฟ้า บุญกอง (2559. 
อ้างถึงใน Glynn. 1991) และการจัดการเรียนการสอนด้วยรูปแบบฟาร์ไกด์ (FAR guide) ช่วยให้นักเรียนเกิดความรู้         
ความเข้าใจ แก้ไขมโนมติที่คลาดเคลื่อน และพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ได้ ณรงค์ฤทธิ์ 
โฮ้งจิก (2562. อ้างถึงใน R. M. Sharma. 2015) 

เป็นที่ยอมรับกันว่าในปัจจุบันสื่อสังคมออนไลน์เป็นสื่อเสรีที่มีบทบาทต่อการดำรงชีวิตของผู้คนเป็นอย่างมากเพราะ
เป็นสื่อที่มีอิทธิพลต่อการรับรู้และการเรียนรู้ สื่อออนไลน์เป็นสื่อที่มีการพัฒนาอย่างรวดเร็วและสามารถนำไปประยุกต์ใช้กับ
ทุกสื่อสามารถเชื่อมโยงแหล่งข้อมูลเพื่อการสืบค้นขยายการเรียนรู้สิ่งใหม่ ๆ รับส่งข้อมูลข่าวสารได้อย่างไร้ขีดจำกัดบน
เครือข่ายอินเทอร์เน็ต ดังนั้น สื่อออนไลน์จึงเป็นเครื่องมือสำคัญในการเรียนรู้ตลอดชีวิต สามารถบูรณาการขยายองค์ความรู้
จากห้องเรียนไปยังทุกหนทุกแห่ง โดยอาศัยสื ่อสังคมหรือเครือข่ายสังคมออนไลน์ซึ ่งสื่อสังคมออนไลน์เป็นเครื่ องมือใน         
การปฏิบัติการทางสังคม เพื่อใช้สื่อสารระหว่างกันในเครือข่ายทางสังคม (Social Network) ผ่านทางเว็บไซต์และโปรแกรม
ประยุกต์บนสื่อใด ๆ ที่มีการเชื่อมต่อกับอินเทอร์เน็ต โดยเน้นให้ผู้ใช้ทั้งที่เป็นผู้ส่งสารและผู้รับสารมีส่วนร่วม การประยุกต์ใช้
สื่อสังคมออนไลน์ในการเรียนการสอน จะช่วยให้ผู้เรียนเห็นภาพจริงสามารถนำไปปฏิบัติไดด้ึงดูดความสนใจของผู้เรียน ผู้เรียน
สามารถนำไปต่อยอดการเรียนรู้ได้และผู้เรียนใช้เป็นแหล่งสืบค้นข้อมูล ความรู้ ข่าวสาร เพิ่มเติมจากในห้องเรียน (กันตภณ 
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พาหุมันโต. 2561) และจากวิธีการจัดการเรียนรู้แบบเปรียบเทียบที่ต้องการให้ผู้เรียนสามารถมองเห็นและเข้าใจแนวคิดที่เป็น
นามธรรมให้อยู่ในรูปธรรมมากข้ึนจะมีการนำเสนอแนวคิดที่เป็นตัวเปรียบเทียบ (analog) ที่ผ่านการคิดวิเคราะห์และคัดเลือก
มาแล้วว่ามีความเหมือนและแตกต่างจากแนวคิดเป้าหมายที่ต้องการศึกษา (target) อย่างไร โดยการนำเสนอควรจะต้องอยู่ใน
รูปแบบที่น่าสนใจ หลากหลายและเหมาะสมที่จะสามารถแสดงให้เห็นอย่างชัดเจน เข้าใจง่าย และไม่ทำให้เกิดการสับสน 
ดังนั้นการนำเสนอผ่านสื่อสังคมออนไลน์ ไม่ว่าจะเป็น Youtube Facebook tiktok ฯลฯ ก็เป็นช่องทางหนึ่งที่น่าสนใจ และ
สามารถเข้าถึงผู ้เรียนได้อย่างสะดวกและรวดเร็ว อีกทั้งการลดช่องว่างระหว่างครูผู ้สอนและนักเรียนด้วยการสนทนา 
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันจะมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน สะดวกและง่ายยิ่งขึ้นเมื่อผ่านช่องทางสื่อสังคมออนไลน์  

จากที่กล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยจึงมีแนวคิดที่จะการจัดการเรียนรู ้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับสื่อสังคม
ออนไลน์เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และพัฒนามโนมติทางวิทยาศาสตร์เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยผู้วิจัยได้ออกแบบการจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับสื่อสังคมออ นไลน์ เพื่อให้
ผู้เรียนสามารถเช่ือมโยงแนวความคิดจากนามธรรมไปสู่รูปธรรมเกิดความเข้าใจที่ละเอียดลึกซึ้งมากขึ้น และสามารถนำความรู้
มาคิดวิเคราะห์เพื่อแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 

1. เพื่อเปรียบเทียบมโนมติทางวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียนของผู้เรียนด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับ  
การใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ 

2. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลังเรียนของผู้เรียนด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับ     
การใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ 

3. ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคม
ออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ 
 
สมมติฐานของการวิจัย     
 1. มโนมติทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนเมื่อได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยการสอน
แบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ 
 2. ทักษะการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนเมื่อได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยการสอน
แบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ 
 
การทบทวนวรรณกรรม 
 พนิดา กันยะภาญจน์ (2556. อ้างถึงใน Treagust, & et al. 1998) กล่าวว่า การสอนแบบเปรียบเทียบเป็น         
การเปรียบเทียบความเหมือนกันของมโนมติสองมโนมติ โดยจะเรียกสิ่งที่นํามาเปรียบเทียบว่า ตัวเปรียบเทียบ และเรียกสิ่งที่
ต้องการจะเปรียบเทียบว่ามโนมติวิทยาศาสตร์เป้าหมาย มโนติที่คุ้นเคยเป็นมโนมติที่รู้จักเป็นอย่างดีพบเห็นในชีวิตประจำวัน
เป็นประสบการณ์ที่ผ่านมาหรือเคยเรียนรู้มาแล้วและเข้าใจดีอยู่แล้ว ส่วนมโนมติที่ไม่คุ้นเคยอาจจะเป็นมโนมติใหม่ เนื้อหาที่
ต้องการเรียนรู้ ความรู้ใหม่ ๆ ที่พบในห้องเรียนหรือพบในชีวิตประจำวัน และเป็นมโนมติที่ยังไม่เข้าใจ  
 สรุปได้ว่า การสอนแบบเปรียบเทียบ  (Analogy Approach) หมายถึง การสอนที ่ใช้กระบวนการพิจารณา
เปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่างระหว่างมโนมติที ่ต้องการศึกษากับมโนมติที ่เรียกว่า ตัวเปรียบเทียบ โดย           
การพิจารณานี้เป็นไปเพื่อให้เกิดความเชื่อมโยงและนำไปสู่การเข้าใจในเป้าหมายผ่านการเข้าใจในตัวเปรียบเทียบ แต่อย่างไร   
ก็ตามให้พึงระวังว่าตัวเปรียบเทียบไม่สามารถใช้แทนเป้าหมายได้ทั้งหมด  
 เฟื่องฟ้า บุญกอง (2559. อ้างถึงใน Harrison, & Coll. 2008) ว่าการสอนแบบเปรียบเทียบ (Analogy Approach) 
ตามแนวทาง Focus–Action–Reflection (FAR) Guide ซึ่งมีแนวทางดังนี้ 1. ขั้นเตรียมการจัดการเรียนรู้ (Focus) เป็นขั้นท่ี
ครูต้องเตรียมวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 2.ขั้นจัดกิจกรรมการเรียนรู้ (Action) ประกอบด้วยกิจกรรมที่นำเสนอมโนมติ
ทางวิทยาศาสตร์ในเรื่องที่สอนและกิจกรรมที่นำเสนอมโนมติที่คุ้นเคยโดยใช้สิ่งที่นำมาเปรียบเทียบ จากนั้นให้นักเรียนทำ



 

   ปีท่ี 5 ฉบับท่ี 3 กันยายน – ธันวาคม 2565                            ISSN: 2630-0761 (Print)/ISSN: 2774-1370 (Online) 
 

5 

กิจกรรมเพื่อเปรียบเทียบความเหมือน (Like) และความแตกต่าง (Unlike) ของสิ่งที่นำมาเปรียบเทียบ (Analog) กับเรื่องที่
สอน (Target) และ 3. ขั้นสะท้อนผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ (Reflection) เป็นขั้นตอนที่ครูและนักเรียนร่วมกันอภิปราย
เพื่อให้ได้ข้อสรุปเกี่ยวกับเนื้อหาที่เรียน 
 สิรัชญา พิมพะลา (2561)ได้กล่าวว่า สื่อสังคมออนไลน์ หมายถึง ช่องทางในการติดต่อในลักษณะของการสื่อสาร
แบบสองทางผ่านระบบเครือข่ายอินเทอร์เน็ต สามารถมีปฏิสัมพันธ์โต้ตอบกันได้ ระหว่างผู้ส่งสารและผู้รับสาร หรือผู้รับสาร
ด้วยกันเอง ผ่านทางเว็บไซต์ Social Network ที่ให้บริการบนโลกออนไลน์ เช่น Facebook, Twitter, Line, Whatapp, 
Google Plus, MySpace, YouTube  
 วิภาส วิกรมสกุลวงศ์ (2560. อ้างถึงใน สำนักเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน. 2555) ได้กล่าวว่า สื่อสังคมออนไลน์
ที ่แนะนำให้ครูนำปรับไปใช้ ได้แก่ 1. Facebook คือ เว็บไซต์สำหรับให้ครูและนักเรียนสามารถสื่อสารและแลกเปลี่ยน
ความเห็นซึ่งกันและกันได้ โดยการตั้งกลุ่มรายวิชาเพื่อการสื่อสารแลกเปลี่ยนข้อมูลระหว่างผู้สอนกับผู้เรียนและผู้เรียนกับ
ผู้เรียน และ 2. YouTube คือเว็บไซต์ที่ใช้ในการแบ่งปันไฟล์วีดีโอครูสามารถอัพโหลดและเผยแพรว่ิดีโอการสอนผ่านเว็บไซตน์ี้
ได้ใช้วีดีโอที่มีอยู่บนเว็บไซต์เป็นสื่อการเรียนการสอน นักเรียนสามารถเผยแพร่ผลงานของตนเองให้สมาชิกในห้องและครูได้
แสดงความคิดเห็น โดยผู้สอนสามารถนำเครื่องมือเหล่านี้ไปปรับใช้ในกระบวนการเรียนรู้อย่างเป็นรปูประธรรมและยั่งยืนการที่
ผู้สอนมีความรู้และเข้าใจในเทคนิคผนวกกับกลยุทธ์การสอนและสร้างให้เกิดเป็นรูปแบบท่ีน่าสนใจสำหรับนักเรียนนั้นเป็นเรื่อง
ที่ท้าทายอย่างมากสำหรับผู้สอน (สำนักเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน. 2555) 
 ดังนั ้นเมื ่อจะนำการประยุกต์ใช้สื ่อสังคมออนไลน์ในการศึกษา จึงควรเลือกใช้ให้เหมาะสมและช่วยส่งเสริม
กระบวนการเรียนรู ้ให้พัฒนาขึ ้นมากกว่าให้เพียงความเพลิดเพลินบันเทิงใจ เช่น การใช้ Facebook เป็นช่องทางใน            
การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ได้หลายรูปแบบทั้งข้อความ ภาพ เสียง หรือแม้กระทั่งวิดีโอ ใช้นัดหมายงานต่าง  ๆ การใช้ 
Youtube ที่ครูหรือนักเรียนสามารถค้นหาสื่อวิดิโอหรือผลิตสื่อวิดิโอเพื่อนำเสนอเผยแพร่ผลงานให้ได้แสดงความคิดเห็นกัน 
และการใช้ tiktok นำเสนอผลงานในรูปแบบวิดิโอสั้น ๆ ทั้งนี ้เทคนิคและกลยุทธ์การสอนของครูผู้สอนที่จะนำสื่อสังคม
ออนไลน์มาทำให้เกิดเป็นรูปแบบการสอนที่น่าสนใจได้ 
 
วิธีดำเนินการวิจัย  
 การกำหนดแบบแผนการวิจัย รูปแบบการวิจัย แบบกลุ่มเดียวที่มีการทดสอบก่อนและหลังการทดสอบ (one 
group pretest-posttest design)   
 
                          OE1                          X                        OE2 
 
     ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั ้งนี ้ คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที ่ 4 โรงเรียนแห่งหนึ่ง สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานแห่งหนึ่งในจังหวัดลพบุรี แผนการเรียนวิทย์ -คณิต ภาคเรียนที่ 2/2564 จำนวน 3 
ห้องเรียน 90 คน โดยทั้ง 3 ห้องเรียนมีลักษณะผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาเคมี คล้ายคลึงกัน  
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/1 โรงเรียนแห่งหนึ่ง สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานแห่งหนึ่งในจังหวัดลพบุรี แผนการเรียนวิทย์ -คณิต ภาคเรียนที่ 2/2564 จำนวน 30 คน 
ได้มาการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster sampling 
 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 1. แผนการจัดการเรียนรู้ดว้ยการสอนแบบเปรยีบเทียบรว่มกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของ
ธาตุที่ในรูปแบบออนไลน์ (online) ผ่านช่องทาง Google meeting จำนวน 7 แผนการจัดการเรียนรู้ ใช้เวลา 15 ชั่วโมง โดย
ไม่รวมการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนอย่างละ 2 ช่ัวโมง   
 2. แบบทดสอบก่อนและหลังจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์  เรื่อง 
อะตอมและสมบัติของธาตุ เพื่อวัดมโนมติทางวิทยาศาสตร์และวัดทักษะการคิดวิเคราะห์เป็นแบบทดสอบแบบเลือกตอบพร้อม
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ให้นักเรียนแสดงเหตุผล จำนวน 20 ข้อ ซึ่งมีค่าค่าดัชนีความสอดคล้อง ตั้งแต่ 0.5–1.0  ความยากที่มีค่าระหว่าง 0.2 - 0.7 
และค่าอำนาจจำแนกท่ีมีค่า 0.2 - 0.5 
 3. แบบสอบถามปลายเปิดวัดความพึงพอใจของนักเรียนที่ผ่านจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับ
การใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ โดยเป็นแบบสอบถามปลายเปิด จำนวน 5 ข้อ   
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตัวเอง โดยนำแบบทดสอบ แผนการจัดการเรียนรู้ และแบบสอบถามปลายเปิดไปใช้กับ
กลุ่มตัวอย่างตามลำดับ ดังน้ี 
 1. ทดสอบก่อนเรียน  
 2. ช้ีแจงวัตถุประสงค์และแนะนำเกี่ยวกับบทบาทของนักเรียนในการจัดการเรียนรู้  
 3. ดำเนินการจัดการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้    
 4. ทดสอบหลังเรียน  
 5. คัดเลือกกลุ่มตัวอย่างเพื่อมาตอบแบบสอบถามหลังการจัดการเรียนรู้ 
 6. นำผลคะแนนที่ได้จากการตรวจแบบทดสอบ ทั้งก่อนเรียนและหลังเรียน มาวิเคราะห์โดยใช้วิธีทางสถิติเพื่อ
ทดสอบสมมติฐาน รวมถึงวิเคราะห์คำตอบของนักเรียนเป็นรายข้อ แล้วจัดกลุ่มคำตอบโดยประยกุต์จากการจดักลุ่มมโนมติทาง
วิทยาศาสตร์ของ เวสบรูค, และมาริก (westbrook, & Marek. 1991. อ้างถึงใน ฤทธิชัย เสนาพรหม. 2557: 108) และการวัด
ทักษะการคิดวิเคราะห์ จำแนกออกเป็น 5 กลุ่ม ดังตารางที่ 1 
 
ตารางที่ 1 การกำหนดเกณฑ์ในการให้คะแนน 
 

กลุ่มความเข้าใจมโนมติ
ทางวิทยาศาสตร์ 

การวัดทักษะการ
คิดวิเคราะห์ 

การพิจารณาคำตอบในแต่ละส่วน คะแนน 
ตัวเลือก คะแนน เหตุผล คะแนน รวม 

กลุ่มความเข้าใจมโนมติ
ที่สมบูรณ์ (Complete 
Understanding : CU) 

1.การวิเคราะห์
ความสำคญัจะต้อง
แสดงพฤติกรรมที่
ระบุได้ว่าสิ่งใด
สำคัญทีสุ่ด  
 
2.การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์
จะต้องแสดง
พฤติกรรมทีร่ะบุได้
ว่าสอดคล้องหรือ
ขัดแย้งกันอย่างไร    
 
3.การวิเคราะห์เชิง
หลักการจะต้อง
แสดงพฤติกรรมที่
ระบุได้ว่าจับ
ประเด็นว่าเรื่องราว
นั้นยึดถือหลักการ
ใด 

ถูกต้อง 1 ให้เหตุผลถูกต้องสมบูรณ์ครบ
องค์ประกอบท่ีสำคญัของแต่
ละมโนมตเิป้าหมาย 

1.5 3 

ให้เหตุผลที่แสดงพฤติกรรม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ด้านใน
ด้านนึง 

0.5 

กลุ่มความเข้าใจมโนมติ
ในระดับที่ถูกต้องแตไ่ม่
สมบูรณ์ (Partial 
Understanding : PU) 
 
 
 

ถูกต้อง 1 ให้เหตุผลถูกแต่ขาด
องค์ประกอบท่ีสำคญับางส่วน 

0.5 2 

ให้เหตุผลที่แสดงพฤติกรรม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ด้านใน
ด้านนึง 

0.5 

กลุ่มความเข้าใจมโนมติ
ที่คลาดเคลื่อนบางส่วน 
(Partial 
Understanding with 
Specific Alternative 
Conception : PS) 
 

ถูกต้อง 1 ให้เหตุผลที่แสดงความเข้าใจที่
คลาดเคลื่อนหรือเลือกคำตอบ
ถูกแต่ไม่อธิบายคำตอบให ้

0 1 

ไม่ให้เหตุผลที่แสดงพฤติกรรม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ด้านใน
ด้านนึง 

0 
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ตารางที่ 1 (ต่อ)  
 

กลุ่มความเข้าใจมโนมติ
ทางวิทยาศาสตร์ 

การวัดทักษะการ
คิดวิเคราะห์ 

การพิจารณาคำตอบในแต่ละส่วน คะแนน 
ตัวเลือก คะแนน เหตุผล คะแนน รวม 

กลุ่มความเข้าใจมโนมติ
ที่คลาดเคลื่อน 
(Alternative 
Conception : AC) 

 ผิด 0 ให้เหตุผลที่คลาดเคลื่อน
ทั้งหมด 

0 0 

ไม่ให้เหตุผลที่แสดงพฤติกรรม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ด้านใน
ด้านนึง 

0 

กลุ่มไม่เข้าใจมโนมติ           
(No Understanding: 
NU) 

ผิด 0 ให้เหตุผลที่ไม่ตรงคำถามหรือ 
ไม่ตอบคำถาม 

0 0 

ไม่ให้เหตุผลที่แสดงพฤติกรรม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ด้านใน
ด้านนึง 

0 

 
การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติท่ีใช ้  
1. เปรียบเทียบค่าสถิติพื้นฐานระหว่างก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ ค่าเฉลี่ยของคะแนน (Mean) ค่าส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) และร้อยละ (Percentage) 
2. สถิติที่ใช้ในการทดสอบสมมติฐาน ได้แก่ สถิติที่ใช้ในการทดสอบสมมติฐานข้อที่ 1 เพื่อเปรียบเทียบมโนมติทาง

วิทยาศาสตร์และ สมมติฐานข้อที่ 2 เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 4 ก่อนและหลังการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ โดย ใช้ t-test for Dependent 
Samples 
 
ผลการวิจัย 
 ตอนที่ 1 ผลการเปรียบเทียบมโนมติทางวิทยาศาสตร์เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
ก่อนและหลังการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ 
 1. เปรียบเทียบจำนวนกลุ่มคำตอบจำแนกตามกลุ่มมโนมติทางวิทยาศาสตร์เรื่องอะตอมและสมบัติของธาตุจำแนก
รายจุดประสงค์การเรียนรูก้่อนและหลังเรียน จากแผนภูมิที่ 1 พบว่า ทุกจุดประสงค์การเรียนรู้มีรอ้ยละกลุ่มความเข้าใจมโนมติ
ที่สมบูรณ์ CU และกลุ่มความเข้าใจมโนมติในระดับที่ถูกต้องแต่ไม่สมบูรณ์ PU หลังเรียนเพิ่มขึ้น และจุดประสงค์การเรียนรู้
จำนวน 8 ข้อที่มีกลุ่มความเข้าใจมโนมติที่คลาดเคลื่อน AC และกลุ่มไม่เข้าใจมโนมติ NU หลังเรียนลดลงจึงสรุปได้ว่า นักเรียน
ที่ได้รับการจัดการเรียนรูด้้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุมีความ
เข้าใจมโนมติทางวิทยาศาสตร์เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ดังตารางที่ 2 
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1.2 เปรียบเทียบคะแนนความเข้าใจมโนมติทางวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียน 
 
 
  

ภาพที่ 1 การเปรียบเทียบร้อยละกลุ่มคำตอบจำแนกตามกลุ่มมโนมติทางวิทยาศาสตร์จำแนกรายจุดประสงค์การเรยีนรู้ก่อน
และหลังเรียน 

 
พบว่า ผลการวิเคราะห์ความเข้าใจมโนมติทางวิทยาศาสตร์เรื ่อง อะตอมและสมบัติของธาตุของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีที่ 4 ก่อนและหลังการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เมื่อนำไปทดสอบกับสมมติฐานที่
กำหนดไว้ด้วยสถิติ t-test for Dependent Samples แสดงผลดังตารางที่ 2 
 
ตารางที่ 2 การเปรยีบเทียบคะแนนความเข้าใจมโนมติทางวิทยาศาสตรเ์รื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ ก่อนและหลังเรียน 
 

คะแนน n k 𝒙̅ S.D. ร้อยละ t P 

ก่อนเรียน 30 60 14.2 5.71 23.67 -8.396 .000 
หลังเรียน 30 60 30.8 13.42  51.33 

*p < .05 
  
 จากตารางที่ 2 จึงสรุปได้ว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบ
ร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุมีความเข้าใจมโนมติทางวิทยาศาสตร์เรื่อง อะตอมและสมบัติ
ของธาตุ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 1 
 ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปทีี่ 
4 ก่อนและหลังการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ 
 1. เปรียบเทียบจำนวนนักเรียนที่ตอบคำถามถูกต้อง จำแนกตามองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ตาม  Bloom’s 
Taxonomy ก่อนและหลังเรียน พบว่า จำนวนนักเรียนที่ตอบถูกต้องเพิ่มขึ้นจากก่อนเรียนในทุกองค์ประกอบของการคิด
วิเคราะห์ตาม Bloom’s Taxonomy โดยในข้อที่วัดการวิเคราะห์ความสัมพันธ์เพิ่มขึ้นเฉลี่ยร้อยละ 35.45 ข้อที่วัดการคิด
วิเคราะห์ความสำคัญและการวิเคราะห์เชิงหลักการเพิ่มขึ้นเฉลี่ยสูงสุดร้อยละ 36.67 สรุปได้ว่า นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่4 ที่
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ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุมีทักษะ
การคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 2. เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลังเรียน เมื่อนำไปทดสอบกับสมมติฐานที่กำหนดไว้ด้วยสถิติ t-
test for Dependent Samples แสดงผลดังตารางที่ 3 
 
ตารางที่ 3 การเปรยีบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิเคราะห์ เรื่อง อะตอมและสมบตัิของธาตุ ก่อนและหลังเรียน 
 

คะแนน n k 𝒙̅ S.D. ร้อยละ t P 
ก่อนเรียน 30 10 2.1 1.3 21.00 -8.266 .000 
หลังเรียน 30 10 5.4 2.7 54.00 

*p < .05 
  
 จากตารางที่ 3 จึงสรุปได้ว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบ
ร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุมทีักษะการคิดวิเคราะห์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ หลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 2 
 
 ตอนที่ 3 ความพึงพอใจของนักเรียนที่ผ่านจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื ่อสังคม
ออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ ได้ผลดังนี้ 
 จากการสอบถามนักเรียนด้วยแบบสอบถามปลายเปิดพบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้
ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ นักเรียนให้คำตอบเกี่ยวกับการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับ
การใช้สื่อสังคมออนไลน์ว่า “ทำให้เข้าใจได้ชัดเจนยิ่งขึ้น ทำให้เห็นภาพ และจำได้ง่ายขึ้น” และ “สามารถแยกแยะสิ่งที่
เหมือนกัน หรือต่างกันได้” นักเรียนส่วนใหญ่เห็นด้วยว่า ทักษะการคิดวิเคราะห์ของตัวเองได้รับการพัฒนา สามารถวเิคราะห์
ได้กว้างมากขึ้นและหากจะใช้การสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ในการเรียน นั กเรียนเห็นด้วยว่า 
“น่าจะใช้วิธีการเรียนนี้กับวิชาวิทยาศาสตร์อื่น ๆ ได้ในเนื้อหาที่มองภาพยาก ๆ” 
 ข้อดีของการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ การหาสิ่งที่นำมาเปรียบเทียบเพื่อให้เข้าใจได้ดี
ยิ่งขึ้น เห็นภาพมากขึ้น นักเรียนส่วนใหญ่กล่าวว่า “อะไรที่มองภาพไม่ออกก็มองออกง่ายขึ้นจากการเปรียบเทียบ” ส่วน
ข้อจำกัด นักเรียนส่วนใหญ่กล่าวว่า “บางอย่างมันไม่ได้เหมือนกันทั้งหมดเสมอไป บางอย่างเปรียบเทียบกันไม่ได้ทั้งหมด” 
 
 ตอนท่ี 4 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ ดังนี้  
 1. ขั้นเตรียมตัวก่อนสอนเป็นขั้นที่ครูต้องเตรียมวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับระดับความรู้
ความสามารถของนักเรียนแบ่งออกเป็น 3 ขั้นตอนย่อย คือ 1) วิเคราะห์และคัดเลือกมโนมติทางวิทยาศาสตร์เป้าหมาย เป็น
การวิเคราะห์และคัดเลือกเนื้อหาลักษณะของเนื้อหาที่จะควรเป็นเนื้อหาที่เข้าใจยาก ไม่คุ้นเคยและเป็นนามธรรม ซึ่งครูต้อง
เข้าใจเนื้อหาเป็นอย่างดี (พัชราวัณย์ พันโน. 2558) ขั้นตอนย่อยที่ 2) วิเคราะห์ความรู้เดิมของนักเรียนครูต้องทำการสำรวจ
ความรู้เดิมของนักเรียนเพื่อที่จะนำข้อมูลมาใช้ในการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้สอดคล้องเหมาะสมกับระดับความรู้
ความสามารถของนักเรียน (พัชราวัณย์ พันโน. 2558) ซึ่งเป็นการวิเคราะห์พื้นฐานความรู้เดิมของนักเรียนเกี่ยวกับมโนมติที่
ศึกษา (ณรงค์ฤทธิ์ โฮ้งจิก. 2562) และขั้นตอนย่อยที่ 3) วิเคราะห์ตัวเปรียบเทียบวิเคราะห์สิ่งที่นักเรียนคุ้นเคยและมี
ประสบการณ์ของนักเรียนเพื่อเลือกตัวเปรียบเทียบซึ่งควรเป็นสิ่งที ่นักเรียนคุ้นเคยและรู้จักเป็นอย่างดีหรือพบเห็นใน
ชีวิตประจำวัน ลักษณะมโนมติที่ใช้ในการเปรียบเทียบ (ตัวเปรียบเทียบ) ให้มีประสิทธิภาพ โดยจะต้องเป็นสิ่งง่าย ๆ รอบตัว 
หรือพบเห็นในชีวิตประจำวันง่ายต่อการจดจําและจะต้องคล้ายคลึงกันกับมโนมติที่จะศึกษา (พนิดา กันยะภาญจน์. 2556.   
อ้างถึงใน Orgill, M., & Bodner, G. 2004) โดยในข้ันเตรียมตัวก่อนสอนนี้จะมีการคัดเลือกมโนมติทางวิทยาศาสตร์เป้าหมาย 
และตัวเปรียบเทียบเป็นวิดิโอจากเว็บไซต์ Youtube ในการนำเสนอนักเรียนและก็ได้รับผลตอบรับที ่ดีเพราะมีความ
หลากหลายและชัดเจน 
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 2. ขั้นสอนนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมเพื่อเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่างของสิ่งที่นำมาเปรียบเทียบกับ
เรื่องที่สอน (เฟื่องฟ้า บุญกอง. 2559) ขั้นสอนแบ่งออกเป็น 4 ขั้นตอนย่อย คือ 1) แนะนำมโนมติเป้าหมาย ผ่านการใช้วิดิโอ
ในการนำเสนอทางออนไลน์เป็นช่องทางที่สะดวกและไดป้ระสิทธิภาพ ขั้นตอนย่อยท่ี 2) แนะนำตัวเปรียบเทียบในหลากหลาย
รูปแบบ แต่ส่วนใหญ่จะใช้เป็นรูปภาพ วิดิโอจากเว็บไซต์ Youtube ประกอบกับการอธิบายจากครูหรือการทำกิจกรรม เช่น  
ตัวเปรียบเทียบ คือ ของเล่นเลียนเสียงจักจั่นครูส่งไปให้นักเรียนที่บ้าน นักเรียนได้ประดิษฐ์ของเล่นเลียนเสียงจักจั่นและ      
ลองเล่นพร้อมกับเปิดกล้องแล้วสังเกตภาพขณะเล่นของเล่น ขั ้นตอนย่อยที ่ 3) หาความเหมือน และขั ้นตอนย่อยที่              
4) หาความแตกต่าง เป็นขั ้นตอนที ่ครูและนักเร ียนอภิปรายร่วมกันเพื ่อหาส่วนที ่คล้ายคลึงและแตกต่างระหว่าง                   
ตัวเปรียบเทียบกับมโนมติวิทยาศาสตร์เป้าหมาย นักเรียนต้องเปรียบเทียบให้ได้ เพื่อป้องกันไม่ให้นักเรียนเข้าใจคลาดเคลื่อน
ไปจากมโนมติวิทยาศาสตร์ (พัชราวัณย์ พันโน. 2558) เป็นขั้นตอนที่ใช้ในการฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์ นักเรียนวิเคราะห์หา
ความคล้ายคลึงและความแตกต่างระหว่างตัวเปรียบเทียบกับมโนมติวิทยาศาสตร์เป้าหมาย เริ่มจากการสังเกตุลักษณะทาง
กายภาพของตัวเปรียบเทียบและมโนมติวิทยาศาสตร์เป้าหมาย บอกองค์ประกอบย่อยของตัวเปรียบเทียบและมโนมติ
วิทยาศาสตร์เป้าหมายแล้วนำมาเปรียบเทียบกัน เช่น ไส้ของขนมโป๊งเหน่งคือไส้กรอกช้ินเล็ก ๆ ที่อยู่ตรงกลางขนมเหมือนกับ
นิวเคลียสที่มีขนาดเล็กมากอยู่ตรงกลางของอะตอม และแป้งที่ห่อหุ้มมีลักษณะเป็นชั้น ๆ เหมือนกับระดับชั้นพลังงานของ
อิเล็กตรอนรอบนิวเคลียส แต่ขนาดของไส้กรอกใหญ่ ไม่เหมือนกับขนาดของอิเล็กตรอนที่เล็ก แต่ละชั้นของแป้งเนียนเป็นเนื้อ
เดียวกัน ไม่มีอะไรในช้ันไม่เหมือนกับระดับช้ันพลังงานท่ีมีอิเล็กตรอนอยู่  
 3. ขั้นหลังสอน แบ่งออกเป็น 2 ขั้นตอนย่อย คือ 1) วิเคราะห์และสรุปผลจากการเรียนรู้ และ 2) วิเคราะห์     
สิ่งจะต้องปรับปรุงแก้ไข โดยครูและนักเรียนร่วมกันอภิปรายเพื่อให้ได้ข้อสรุปเกี่ยวกับผลการใช้ตัวเปรียบเทียบว่าสามารถทำ
ให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาที่เรียนง่ายขึ้นหรือทำให้นักเรียนสับสน มากกว่าเดิม หรือควรเพิ่มเทคนิค วิธีการอื่นในการสอน ครั้ง
ต่อไปและพิจารณาถึงความเหมาะสมในการนำตัวเปรียบเทียบมาใช้อธิบาย (พัชราวัณย์ พันโน. 2558) นักเรียนได้สร้างตัว
เปรียบเทียบใช้ในการอธิบายมโนมติเป้าหมายด้วยตัวเองโดยครูไม่จำกัดรูปแบบ เช่น STOP MOTION วีดิโอ PODCAST และ
อื่น ๆ ผลงานจะนำเสนอด้วยการใช้สื่อสังคมออนไลน์ด้วยการแชร์ผลงานลงไปในกลุ่ม Facebook , Youtube และ tiktok 
เพื่อน ๆ ในห้องจะร่วมกันชมการนำเสนอและแสดงความคิดเห็น เช่น นักเรียนกลุ่มที่ 2 ใช้โลกที่มีมนุษย์อาศัยอยู่เป็นตัว
เปรียบเทียบกับอะตอมของทอมสันบอกว่าอะตอมเปรียบเหมือนโลกภายในอะตอมมีโปรตอนและอิเล็กตรอน เหมือนโลกที่มี
ทั้งคนดี คนเลว ปะปนกันไป ผลงานของนักเรียนเป็นวีดิโอที่มีรูปแบบการนำเสนอแบบ Podcast เพื่อนส่วนใหญ่บอกความ
เหมือนและความแตกต่างได้ว่ามีรูปทรงเป็นทรงกลมเหมือนกัน ภายในโลกมีคนดี คนเลวที่มีลักษณะตรงกันข้ามปะปนกัน
เหมือนกับภายในอะตอมมีอิเล็กตรอน โปรตอนที่มีประจุตรงกันข้ามปะปนกัน แต่มนุษย์มีลักษณะกายภาพไม่เหมือนกัน      
ต่างกับอิเล็กตรอน โปรตอนของธาตุแต่ละชนิดจะมีสมบัติและมวลเท่ากัน ส่วนข้อจำกัดคือภายในโลกมีองค์ประกอบอื่นอีก
มากมายแต่ภายในอะตอมไม่มีส่วนประกอบอ่ืน  
  โดยทุกการตอบโต้ระหว่างครูกับนักเรียนในทุกขั้นตอนจะอยู่บนช่องทางสื่อสังคมออนไลน์ เช่น Facebook แชท
ในโปรแกรม Meet, การตอบคำถามในเว็บไซต์ liveworksheet, Aha slide ฯลฯ เพื่อความสะดวก รวดเร็ว และลดช่องว่าง
ระหว่างครูกับนักเรียนในการติดต่อสื่อสารกัน ซึ่งสามารถทำให้ครูสามารถทราบถึงความเข้าใจในมโนมติทางวิทยาศาสตร์ที่
คลาดเคลื่อนของนักเรียนเพื่อแก้ไขอย่างทันท่วงที และร่วมกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ให้ดีขึ้นอีก
ด้วย 
 
อภิปรายผล 
 จากวัตถุประสงค์ข้อที่ 1 เพื่อเปรียบเทียบมโนมติทางวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียนของผู้เรียนด้วยการสอนแบบ
เปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ พบว่า ผลคะแนนเฉลี่ยมโนมติทางวิทยาศาสตร์
เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ซึ่งเป็นเพราะการจัดการเรยีนรู้
ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ใช้กระบวนการพิจารณาเปรียบเทียบความเหมือนและความ
แตกต่างระหว่างมโนมติที่ต้องการศึกษาท่ีเรียกว่า เป้าหมายซึ่งเป็นมโนมติที่ซับซ้อน ยากต่อการเข้าใจ มีความเป็นนามธรรมสูง 
กับมโนมติที่เรียกว่า ตัวเปรียบเทียบซึ่งเป็นมโนมติที่ผู้เรียนคุ้นเคย เข้าใจง่าย มีความซับซ้อนน้อย มีความเป็นรูปธรรม โดย   
การพิจารณานี้เป็นไปเพื่อให้เกิดความเชื่อมโยงและนำไปสู่การเข้าใจในเป้าหมายผ่านการเข้าใจในตัวเปรียบเทียบ ร่วมกับ      
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การใช้สื่อสังคมออนไลน์ในการติดต่อสื่อสาร อภิปราย แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันระหว่างครแูละนักเรียน เพื่อให้การสร้างองค์
ความรู้ของนักเรียนเป็นไปอย่างประสิทธิภาพในช่วงการแพร่ระบาดของ COVID-19 ซึ่งสอดคล้องกับ พนิดา กันยะภาญจน์ 
(2556. อ้างถึงใน Coll, & Treagust. 2008) ที่ระบุว่า การสอนโดยใช้ตัวเปรียบเทียบจะช่วยเสริมต่อการเรียนรู้และส่งเสริม
กระบวนการคิดของนักเรียนให้เกิดการขยายความรู้เป็นกระบวนการที่จะช่วยสร้างความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ เดิมของ
นักเรียนที่มีอยู่เพื่ออธิบายสิ่งใหม่ ข้อมูลใหม่หรือสถานการณ์ใหม่ อีกทั้งการใช้สื่อสังคมออนไลน์ในการจัดการเรียนรู้ส่งผลให้
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูและนักเรียนใกล้ชิดกันมากข้ึน นักเรียนกล้าที่จะคิด อภิปราย แลกเปลี่ยนแสดงความคิดเห็นกันระหว่าง
ครูกับนักเรียน และนักเรียนกับนักเรียนด้วยกันบนช่องทางสื่อสังคมออนไลน์ที่นักเรียนคุ้นเคยและให้ความสนใจ สะดวก ง่าย
ต่อการใช้งาน จึงเป็นผลทำให้เมื่อนักเรียนตอบคำถามแล้วมีความคลาดเคลื่อนของมโนมติ ครูจะให้คำแนะนำ เพื่อนแสดง
ความคิดเห็น แล้วนักเรียนได้รับทราบ เกิดการเรียนรู้เป็นองค์ความรู้ที่ถูกต้อง มีความเข้าใจมโนมติในระดับที่ถูกต้องมากยิ่งขึ้น 
สอดคล้องกับ สิรัชญา พิมพะลา (2561. อ้างถึงใน ธนะวัฒน์ วรรณประเภทา. 2560) กล่าวว่าสื่อสังคมออนไลน์สนับสนุนให้
ผู้เรียนกล้าแสดงความคิดเห็น เช่น เมื่อครูได้กำหนดประเด็นให้อภิปรายร่วมกัน ผู้ เรียนแต่ละคนจะมีเวลาสืบค้นหาข้อมูล
เพิ่มเติม เพื่อร่วมกันเขียนอภิปรายในหน้าจอหลักของสื่อสังคมออนไลน์นั้น ๆ อีกทั้งสื่อสังคมออนไลน์สามารถตอบสนองกับ
รูปแบบการเรียนรู้ที่หลากหลายได้  
 จากวัตถุประสงค์ข้อที่ 2 เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลังเรียนของผู้เรียนด้วยการสอนแบบ
เปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ  เมื่อทำการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ก่อนและหลังพบว่า จำนวนนักเรียนที่ตอบถูกต้องเพิ่มขึ้นจากก่อนเรียนในทุกองค์ประกอบ
ของการคิดวิเคราะห์ตาม Bloom’s Taxonomy โดยในข้อท่ีวัดการวิเคราะห์ความสัมพันธ์เพิ่มขึ้นเฉลี่ยร้อยละ 35.45 ข้อที่วัด
การคิดวิเคราะห์ความสำคัญและการวิเคราะห์เชิงหลักการเพิ่มขึ้นเฉลี่ยสูงสุดร้อยละ 36.67 ทั้งนี้เป็นผลจากการจัดการเรียนรู้
ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ในแต่ละขั้นตอนจำเป็นจะต้องใช้ทักษะการคิดวิเคราะห์ เริ่มจาก
วิเคราะห์และคัดเลือกมโนมติทางวิทยาศาสตร์เป้าหมายและตัวเปรียบเทียบ ครูและนักเรียนอภิปรายร่วมกันสังเกตลักษณะ
ทางกายภาพของตัวเปรียบเทียบและมโนมติวิทยาศาสตร์เป้าหมาย เพื่อสามารถบอกองค์ประกอบย่อยของตัวเปรียบเทียบและ
มโนมติวิทยาศาสตร์เป้าหมายแล้วนำมาเปรียบเทียบกันและวิเคราะห์หาความเหมือนและความแตกต่างได้ วิเคราะห์หา
ความสำคัญ ความสัมพันธ์ และหลักการของตัวเปรียบเทียบกับมโนมติวิทยาศาสตร์เป้าหมายให้ได้ และสุดท้ายครู นักเรียน
ร่วมกันวิเคราะห์ สรุปผลจากการเรียนรู้ อภิปรายเพื่อให้ได้ข้อสรุปว่าการใช้ตัวเปรียบเทียบช่วยเข้าใจเนื้อหาที่เรียนง่ายขึ้นหรือ
ทำให้สับสน มากกว่าเดิมและจะต้องปรับปรุงแก้ไขในการใช้ตัวเปรียบเทียบอย่างไรซึ่งสอดคล้องกับ ณรงค์ฤทธิ์ โฮ้งจิก (2562. 
อ้างถึงใน R. M., Sharma. 2015) ที่กล่าวว่า การจัดการเรียนการสอนด้วยรูปแบบฟาร์ไกด์ช่วยให้นักเรียนเกิดความรู้        
ความเข้าใจแก้ไขมโนมติที ่คลาดเคลื่อนและพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ได้ ส่วนการใช้สื ่อสังคมออนไลน์ใน         
การจัดการเรียนรู้เช่น การตอบคำถามโปรแกรม Meet, การแสดงความคิดเห็นในกลุ่ม Facebook, การตอบคำถามในใบงาน
ออนไลน์ผ่านเว็บไซต์ Live work sheet, การตอบในเว็บไซต์ Mentimeter / Wooclap / Aha slides เป็นตัวช่วยสำคัญที่  
ทำให้การนำเสนอตัวเปรียบเทียบที่นักเรียนเป็นผู้สร้างและอธิบายสามารถนำเสนอได้น่าสนใ จและสะดวกยิ่งขึ้น เห็นภาพ
ชัดเจนขึ้น  
 จากวัตถุประสงค์ข้อที่ 3 ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบ
ร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุ ผู้วิจัยนำแบบสอบถามปลายเปิดวัดความพึงพอใจของ
นักเรียนที่ผ่านจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ เรื่อง อะตอมและสมบัติของธาตุที่
ผ่านการปรับปรุงมาใช้กับกลุ่มตัวอย่างได้ผลดังนี้ ในความคิดเห็นของนักเรียนกลุ่มเก่งและกลางพึงพอใจในบรรยากาศของ     
การจัดการเรียนรู้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์เนื่องจากการใช้ตัวเปรียบเทียบทำให้เห็นภาพ
และเข้าใจเนื้อหาได้ชัดเจนยิ่งขึ้น ส่วนนักเรียนกลุ่มอ่อน เริ่มแรกจะสับสนและไม่เข้าใจว่าจะเปรียบเทียบกันได้อย่างไร แต่พอ
เปิดใจที่จะเรียนรู้ก็เข้าใจมากขึ้น เห็นภาพตามที่ครูเปรียบเทียบและอธิบายมากขึ้น และช่วยให้การเรียนเรื่อง อะตอมและ
สมบัติของธาตุเข้าใจได้มากขึ้น เห็นภาพ และจดจำได้ง่ายขึ้น อีกทั้งทักษะการคิดวิเคราะห์ของตัวเองได้รับการพัฒนาหลังจาก
เรียนด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคมออนไลน์ สามารถแยกแยะสิ่งที่เหมือนหรือต่างกันได้ วิเคราะห์ได้
กว้างมากขึ้น ได้รับการพัฒนา และเป็นคนช่างสังเกตมากขึ้น ดังนั้นข้อดีของการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับการใช้สื่อสังคม
ออนไลน์ คือหาสิ่งที่นำมาเปรียบเทียบเพื่อให้เข้าใจได้ดียิ่งขึ้น เห็นภาพมากขึ้น อะไรที่มองภาพไม่ออกก็มองออกง่ายขึ้นจาก
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การเปรียบเทียบ ส่วนข้อจำกัด คือ บางอย่างมันไม่ได้เหมือนกันทั้งหมดเสมอไป บางอย่างเปรี ยบเทียบกันไม่ได้ทั ้งหมด         
ซึ่งสอดคล้องกับ พนิดา กันยะภาญจน์ (2556. อ้างจาก Harrison, & Jong, O. 2003) การเปรียบเทียบเปรียบเสมือนดาบสองคม 
ถ้าใช้อย่างไม่ระมัดระวังอาจจะทำให้นักเรียนเกิดมโนมติที ่คลาดเคลื ่อนได้ เช่น เมื ่อนักเรียนตีความมโนมติที ่ใช้ใน                
การเปรียบเทียบด้วยตัวของพวกเขาเอง ไม่มีครูคอยให้คำแนะนําอาจจะทำให้พวกเขาเกิดมโนมติ คลาดเคลื่อนได้ง่าย เพราะ
มโนมติที่ใช้ในการเปรียบเทียบจะไม่คล้ายกับมโนมติเป้าหมายได้ทั้งหมด ดังนั้นการใช้การเปรียบเทียบควรใช้อย่างระมัดระวัง
และไม่มากเกินไปจนทำให้เกิดความคลาดเคลื่อนแทนท่ีจะเกิดความเข้าใจแต่อย่างไรก็ตามการใช้การเปรียบเทียบก็ช่วยให้เห็น
ภาพสิ่งที่เป็นนามธรรมอยู่ในรูปธรรมมากข้ึน 
 
ข้อเสนอแนะ  
 1. ข้อเสนอแนะในการนำผลวิจัยไปใช้ 
  1.1 จากผลการวิจัยการเปรียบเทียบที่มากเกินไปอาจส่งผลต่อมโนมติทางวิทยาศาสตร์ที่จะคลาดเคลื่อน ดังนั้น 
ครูจึงควรให้คำแนะนําในการเปรียบเทียบ    
  1.2 เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ ดังนั้น ครูต้องเริ่มฝึกทักษะ     
การสังเกตซึ่งเป็นพื้นฐานของทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 2. ข้อเสนอแนะในการทำวิจัยคร้ังต่อไป 
  2.1 ควรมีการศึกษาและพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู ้ด้วยการสอนแบบเปรียบเทียบร่วมกับสื่อสังคม
ออนไลน์ในการพัฒนามโนมติทางวิทยาศาสตร์สาขาวิชาอื่น ๆ และทักษะการคิดด้านอื่น ๆ  
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