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บทคัดย่อ
งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนากรอบการประเมินการรู้ดิจิทัล และเพื่อสร้างและวิเคราะห์คุณภาพของ

แบบวัดการรู้ดิจิทัล กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการเรียนวิชา

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีของโรงเรียนในสังกัด สพม. เขต 6 จ�ำนวน 100 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบหลายขั้นตอน 

เครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย คือ แบบวัดการรู้ดิจิทัลแบบพหุมิติ วิเคราะห์ข้อมูลตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบโดยใช้

โมเดลพหุมิติสัมประสิทธิ์การสุ่มแบบโลจิท (MRCML) 

ผลการวิจัยพบว่า 1) กรอบการประเมินการรู้ดิจิทัลมี 3 มิติ ประกอบด้วย มิติทางพุทธิพิสัย 5 ระดับ มิติทาง

เทคนิค 5 ระดับ และมิติทางสังคมและอารมณ์ 5 ระดับ 2) แบบวัดการรู้ดิจิทัล มีทั้งหมด 12 ข้อ ประกอบด้วย มิติ

ทางพทุธพิสัิย 4 ข้อ มติทิางเทคนคิ 4 ข้อ และมติทิางสงัคมและอารมณ์ 4 ข้อ โดยแบบวดัมคีวามเทีย่งตรงด้านเนือ้หา

ของรายการประเมิน และความเที่ยงตรงด้านกระบวนการตอบ ค่าความเชื่อมั่นแบบสอดคล้องภายในมีค่าเท่ากับ 

0.89 ค่าความเชื่อมั่นแบบวัด EAP ในมิติทางพุทธิพิสัย มิติทางเทคนิค และมิติทางสังคมและอารมณ์ มีค่าเท่ากับ 

0.89 0.88 และ 0.75 ตามล�ำดับ ซึ่งอยู่ในเกณฑ์ที่ยอมรับได้ แบบวัดมีค่าความยาก อยู่ระหว่าง -1.28 ถึง 0.83 ค่า

อ�ำนาจจ�ำแนกตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมมีค่าอยู่ระหว่าง 0.29 ถึง 0.77 ระดับค่าสถิติความเหมาะสม รายข้อ 

Weight Fit มค่ีาอยูร่ะหว่าง 0.72 ถงึ 1.25 ข้อสอบมคีวามเหมาะสมส�ำหรบัโครงสร้างการวดั และมคีวามสมัพนัธ์ตาม

โมเดล MRCML อยู่ในเกณฑ์ที่ยอมรับได้ โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างมิติทางพุทธิพิสัยกับมิติทางเทคนิค 

เท่ากับ 0.97 มิติทางพุทธิพิสัยกับมิติทางสังคมและอารมณ์ เท่ากับ 0.88 และมิติทางเทคนิคกับมิติทางสังคมและ

อารมณ์ เท่ากับ 0.79 ซึ่งมีค่าอยู่ในระดับสูงมาก

ค�ำส�ำคัญ: การรู้ดิจิทัล โมเดลพหุมิติสัมประสิทธิ์การสุ่มแบบโลจิท โมเดลเชิงโครงสร้าง
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Abstract
The research’s goal was to provide a framework for digital literacy assessment and construct 

and evaluate excellent digital literacy assessment. This study adopted a multi-stage sampling of 

hundreds of seventh graders enrolled in science and technology programs at one of the sixth-

secondary educational service area bureau’s schools. The data was gathered using a multidimensional 

digital literacy examination that applied Item Response Theory with Multidimensional Random 

Coefficients Multinomial Logit (MRCML).

The research findings revealed two aspects: (1) the digital literacy assessment framework 

involved three dimensions, including five levels of the cognitive domain, five levels of the technical 

domain, and five levels of the social and emotional domain; and (2) the digital literacy consisted 

of 12 items 4 items of the cognitive domain, 4 items of the technical domain, and 4 items of the 

social and emotional domain. Assessment demonstrated adequate content validity of items and 

response processes. While the internal consistency reliability held coefficient at alpha was 0.89, 

the reliability relied on EAP, which had three dimensions of 0.89, 0.88, and 0.75 at the acceptance 

criterion. Furthermore, the assessment showed difficulty indices ranging from -1.28 to 0.83, and 

discrimination indices range from 0.29 to 0.77, which were regarded as moderate to good levels. 

The statistical level for each item was acceptable to fit, ranging from 0.72 to 1.25. MRCML also 

recognized the test appropriate for the test blueprint and its correlation coefficient amongst 

dimensions, which were 0.97, 0.88, and 0.78, respectively, when considered very high.

Keywords: Digital Literacy, MRCML, Construct Modelling

บทน�ำ
ปัจจุบันเทคโนโลยีเข้ามามีบทบาทและความส�ำคัญเป็นอย่างมากกับนักเรียนในยุคศตวรรษที่ 21 เพราะ

เทคโนโลยีได้กลายเป็นส่วนหนึ่งของการด�ำรงชีวิต ความเจริญก้าวหน้าทางด้านเทคโนโลยีอย่างรวดเร็ว ส่งผลให้

เด็กไทยควรได้รับการเตรียมความพร้อมให้เป็นผู้ที่มีความพร้อมที่จะใช้ชีวิต เรียนรู้ ท�ำงาน และเติบโตในโลกแห่ง

ความก้าวหน้าทางเทคโนโลยีได้เป็นอย่างดี (วรพจน์ วงศ์กิจรุ่งเรือง และอธิป จิตต์ฤกษ์, 2554)

จากการส�ำรวจข้อคดิเหน็ต่อการควบคมุด้านเทคโนโลยสีารสนเทศและการสือ่สาร พบว่า มคีวามต้องการให้

ควบคมุเว็บไซต์ทีล่ามกอนาจาร ร้อยละ 44.7 ควบคมุการเผยแพร่ข้อความ เสยีง ภาพ ตดัต่อดัดแปลงภาพทีท่�ำให้ผูอ้ืน่

เสียชื่อเสียง ร้อยละ 24.5 ควบคุมผู้ให้บริการร้านอินเทอร์เน็ต/ เกมออนไลน์ ร้อยละ 23.8 ควบคุมการจดทะเบียน

โทรศัพท์มือถือ ร้อยละ 18.4 มีมาตรการป้องกันการเจาะระบบข้อมูลคอมพิวเตอร์ ร้อยละ 15.2 และการเผยแพร่ 

spam mail หรือไวรัส ร้อยละ 12.9 (ส�ำนักงานสถิติแห่งชาติ, 2560, หน้า 34) ข้อมูลข้างต้นสะท้อนให้เห็นถึง

ปริมาณการเตบิโตของการใช้เทคโนโลยสีารสนเทศ และการสือ่สารในครวัเรอืน รวมถงึปัญหาด้านสือ่ และเทคโนโลยี

ที่เข้ามามีบทบาทต่อสังคมไทย อาจส่งผลกระทบต่อเยาวชนทั้งในปัจจุบัน และในอนาคต เพื่อเตรียมความพร้อมคน
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ให้สามารถปรับตัวรองรับผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงได้อย่างเหมาะสม ภาคการศึกษาจึงต้องมีการจัดการศึกษา

ด้านเทคโนโลยตีัง้แต่ระดบัประถมศกึษาและมธัยมศกึษา เพือ่เตรยีมความพร้อมของเดก็ไทยในระยะยาวไปสูอ่นาคต 

(กระทรวงเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร, 2559)

กระทรวงศึกษาธิการมีการมอบหมายให้สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) 

ด�ำเนินการปรับปรุงมาตรฐานและตัวชี้วัด โดยเพิ่มสาระเทคโนโลยีในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ มีการ

ก�ำหนดตัวชี้วัดที่มีความเกี่ยวข้องกับทักษะการใช้เทคโนโลยี ได้แก่ 1. ใช้อินเทอร์เน็ตค้นหาความรู้ และประเมิน

ความน่าเช่ือถือของข้อมูล 2. รวบรวม ประเมิน น�ำเสนอข้อมูลและสารสนเทศโดยใช้ซอฟต์แวร์ที่หลากหลาย 

เพือ่แก้ปัญหาในชวีติประจ�ำวนั 3. ใช้เทคโนโลยสีารสนเทศอย่างปลอดภยั เข้าใจ สทิธแิละหน้าทีข่องตน เคารพในสทิธิ

ของผู้อื่น (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) นอกจากนี้การพัฒนาการรู้ดิจิทัลมีความส�ำคัญอย่างยิ่งต่อการฝึกฝน ผู้เรียน

ในทุกระดับเป็นการเตรียมความพร้อมในการปฏิบัติงานในโลกของความเป็นจริง ให้มีความรู้ ความเข้าใจ ประเมิน 

วิเคราะห์ จดัการ ใช้สารสนเทศ สร้างองค์ความรูใ้หม่ สือ่สารและท�ำงานร่วมกนัด้วยเทคโนโลยดิีจทิลัทีเ่หมาะสมอย่างมี

วิจารณญาณ และมีคุณธรรม เพื่อเตรียมความพร้อมให้กับผู้เรียนได้พัฒนาการรู้ดิจิทัลให้สามารถอยู่รอดได้ในสภาพ

แวดล้อมที่เต็มไปด้วยเทคโนโลยีดิจิทัล (ธิดา แซ่ชั้น, 2559)

การรู้ดิจิทัล คือ ความสามารถเข้าถึงสารสนเทศโดยการระบุแหล่งและสืบค้นสารสนเทศ วิเคราะห์ข้อความ

หลายรูปแบบจากจุดประสงค์ของผู้แต่ง ประเมินคุณภาพและความน่าเชื่อถือของเนื้อหาที่ได้รับ สร้างเนื้อหาใน

หลากหลายรูปแบบ โดยใช้ภาษา ภาพ เสียง เครื่องมือ และเทคโนโลยีดิจิทัลใหม่ๆ สะท้อนพฤติกรรมการสื่อสารและ

ก�ำกับด้วยตนเองโดยมีความรับผิดชอบต่อสังคม และมีหลักจริยธรรม (Hobbs, 2010) องค์ประกอบของการรู้ดิจิทัล 

มี 3 มิติ ได้แก่ มิติทางพุทธิพิสัย มิติทางเทคนิค และมิติทางสังคมและอารมณ์ (Ng, 2012) องค์ความรู้ในปัจจุบัน

ยังไม่มีการประเมินเกี่ยวกับการรู้ดิจิทัลที่ชัดเจนและยังไม่มีแบบวัดการรู้ดิจิทัลที่ครอบคลุมทุกมิติความสามารถของ

การรู้ดิจิทัล การพัฒนาผู้เรียนให้สอดคล้องกับบริบทของสถานศึกษาและเปลี่ยนแปลงในยุคเทคโนโลยีดิจิทัล จึงต้อง

มีการสร้างเครื่องมือที่น�ำไปสู่การประเมินการรู้ดิจิทัลของผู้เรียนที่มีคุณภาพ รอบด้าน และน่าเชื่อถือ

ปัจจบัุนการวัดประเมนิโดยทัว่ไป นยิมใช้แบบทดสอบและก�ำหนดเกณฑ์การประเมนิทีม่ลีกัษณะเป็นเอกมติิ 

ที่มุ่งวัดเพียงคุณลักษณะเดียว หรือความสามารถเดียว และใช้เทคนิคทฤษฎีตอบสนองข้อสอบแบบเอกมิติ (Item 

Response Theory; IRT) ในการวิเคราะห์ข้อมูล (OECD, 2016) ทฤษฎีตอบสนองข้อสอบ (Item Response 

Theory : IRT) เป็นทฤษฎีที่มีพื้นฐานความเชื่อว่า พฤติกรรมการตอบสนองต่อข้อสอบของผู้ตอบเป็นสิ่งสังเกตได้ 

โดยตรงว่าถูกหรือผิดจะถูกก�ำหนดโดยคุณลักษณะภายใน (Trait) หรือความสามารถ (Ability) ที่อยู่ในตัวบุคคล 

ซึ่งเป็นสิ่งที่ไม่สามารถสังเกตได้โดยตรง และสามารถอธิบายความสัมพันธ์ของคุณลักษณะภายในหรือความสามารถ

ที่มีอยู่ในตัวบุคคลกับพฤติกรรมการตอบข้อสอบได้ (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2555)

แบบทดสอบแบบเอกมิติมีข้อจ�ำกัดในการวิเคราะห์คุณลักษณะเพียง 1 มิติ ในทางปฏิบัติการวัดการรู้ดิจิทัล

ไม่ควรวัดเพียงมิติเดียว เนื่องจากไม่สามารถบ่งบอกถึงความสามารถท่ีแท้จริงและรอบด้านของผู้เรียนได้ จ�ำเป็น

อย่างยิ่งที่จะต้องมีการพัฒนาแบบวัดการรู้ดิจิทัลที่มุ่งวัดความสามารถของผู้เรียนในทุกมิติ ดังนั้นจึงต้องน�ำเทคนิค

การวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ (Multidimensional Random Coefficients 

Multinomial Logit: MRCML) (Adams, Wilson & Wang, 1997) มาใช้เป็นแนวทางในการประเมินระดับ

ความสามารถการรู้ดจิทัิลของผูเ้รยีน เพือ่ให้ผลการวดัมคีวามถูกต้อง สามารถวเิคราะห์คุณลกัษณะของผูเ้รยีนได้หลาย
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มิติในครั้งเดียว ซึ่งโมเดลเชิงโครงสร้าง (Construct Modelling) (Wilson & Hoskens, 2005) เป็นโมเดลที่สามารถ

น�ำมาช่วยในการพัฒนาเครื่องมือ และประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ

โมเดลเชิงโครงสร้าง (Construct Modelling) เป็นรูปแบบการประเมินการเรียนรู้ที่น�ำไปสู่การพัฒนา

นักเรียน และสามารถให้ข้อมูลย้อนกลับได้ทันที โดยจุดเด่นของโมเดลเชิงโครงสร้าง คือ สามารถตรวจสอบคุณภาพ

ของผลการประเมินได้โดยใช้โมเดลพหุมิติที่เป็นหลักฐานการประเมินที่มีคุณภาพสูง สะท้อนให้เห็นถึงคุณภาพ หรือ

ความสามารถของผู้เรียนในคราวเดียวกัน หากผลการประเมินไม่สอดคล้องกับกรอบการประเมิน สามารถปรับปรุง

เพื่อน�ำไปสู่การพัฒนาการประเมินที่สอดคล้องกับผลการตอบของผู้ตอบได้อย่างแท้จริง

ผู้วิจยัได้เลง็เหน็ถงึความส�ำคญัของการประเมนิความสามารถการรูด้จิทิลัทีม่หีลายมติ ิจึงสนใจพฒันาแบบวดั

เพ่ือประเมนิความสามารถการรูด้จิทิลั (Digital Literacy) แบบพหมุติ ิของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่1 โดยวเิคราะห์

ข้อมลูตามโมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหมุติิ (Multidimensional Random Coefficients Multinomial Logit: 

MRCML) และประยุกต์ใช้โมเดลเชิงโครงสร้าง (Construct Modelling) เพื่อพัฒนาเครื่องมือในการวัดการรู้ดิจิทัล 

ซึ่งจะเป็นการพัฒนาที่น�ำไปสู่การปรับปรุงแนวทางการวัดผลและประเมินผลอย่างมีประสิทธิภาพ 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย
1. เพื่อพัฒนากรอบการประเมินการรู้ดิจิทัล (Digital Literacy) 

2. เพื่อสร้างและวิเคราะห์คุณภาพของแบบวัดการรู้ดิจิทัล (Digital Literacy) 

กรอบแนวคิดในการวิจัย

4 
 

ของผูเรียนไดหลายมิติในครั้งเดียว ซึ่งโมเดลเชิงโครงสราง (Construct Modelling) (Wilson & Hoskens, 2005) 
เปนโมเดลที่สามารถนํามาชวยในการพัฒนาเครื่องมือ และประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ  
 โมเดลเชิงโครงสราง (Construct Modelling) เปนรูปแบบการประเมินการเรียนรูที่นําไปสูการพัฒนา
นักเรียน และสามารถใหขอมูลยอนกลับไดทันที โดยจุดเดนของโมเดลเชิงโครงสราง คือ สามารถตรวจสอบคุณภาพ
ของผลการประเมินไดโดยใชโมเดลพหุมิติที่เปนหลักฐานการประเมินที่มีคุณภาพสูง สะทอนใหเห็นถึงคุณภาพหรือ
ความสามารถของผูเรียนในคราวเดียวกัน  หากผลการประเมินไมสอดคลองกับกรอบการประเมิน สามารถปรับปรุง
เพ่ือนําไปสูการพัฒนาการประเมินที่สอดคลองกับผลการตอบของผูตอบไดอยางแทจริง 
 ผูวิจัยไดเล็งเห็นถึงความสําคัญของการประเมินความสามารถการรูดิจิทัลที่มีหลายมิติ จึงสนใจพัฒนาแบบ
วัดเพ่ือประเมินความสามารถการรูดิจิทัล (Digital Literacy) แบบพหุมิติ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1  
โดยวิเคราะหขอมูลตามโมเดลการตอบสนองขอสอบแบบพหุมิติ (Multidimensional Random Coefficients 
Multinomial Logit: MRCML) และประยุกตใช โมเดลเชิงโครงสราง (Construct Modelling)  เพ่ือพัฒนา
เครื่องมือในการวัดการรูดิจิทัล ซึ่งจะเปนการพัฒนาที่นําไปสูการปรับปรุงแนวทางการวัดผลและประเมินผลอยางมี
ประสิทธิภาพ  
  

วัตถุประสงคของการวิจัย 
1. เพ่ือพัฒนากรอบการประเมินการรูดิจิทัล (Digital Literacy)  
2. เพ่ือสรางและวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดการรูดิจิทัล (Digital Literacy)  
 

กรอบแนวคดิในการวจิยั 
 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

 
 

ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

คุณภาพของแบบทดสอบ 
1.คุณภาพของแบบวัดทั้งฉบับ 

- ความเที่ยงตรงดานเนื้อหาของรายการ
ประเมิน  

- ความเที่ยงตรงดานกระบวนการตอบ   
- ความเชื่อม่ันแบบสอดคลองภายใน 
- ความเชื่อม่ันของแบบวัด EAP Reliability  
- สารสนเทศของแบบวัด   

2.คุณภาพของแบบวัดรายขอ  
- คาความยาก   
- โคงคุณลักษณะของขอสอบแตละขอ   
- อํานาจจําแนก 
- คาความคลาดเคลือ่นในการประมาณคา  
- คาขนาดอิทธิพล   
- คาสะทอนถึงความคลาดเคลือ่นที่ยอมรับได  

โมเดลเชิงโครงสราง (Construct Modelling) 
โมเดลการตอบสนองขอสอบแบบพหุมิติ (MRCML) 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรังปรุง พ.ศ. 2560) 
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

สาระที่ 4 เทคโนโลยี 

การพัฒนาแบบวัดการรูดิจิทัล (Digital Literacy)  
   - มิติทางพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) 

    - มิติทางเทคนคิ (Technical Domain) 
    - มิติทางสังคมและอารมณ (Social and Emotional Domain)  

 
 

ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย
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ขอบเขตของการวิจัย

1. ประชากรที่ใช้ในการวิจัย

ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์

และเทคโนโลยี ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ของโรงเรียน

ในสังกัดส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน สังกัด สพม.เขต 6 (ฉะเชิงเทรา-สมุทรปราการ) ซึ่งมีโรงเรียน

ทั้งสิ้น 54 โรงเรียน จ�ำนวนห้องเรียน 373 ห้อง มีจ�ำนวนนักเรียน 13,695 คน 

2. กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์

และเทคโนโลย ีตามหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐานพทุธศกัราช 2551 (ฉบบัปรบัปรงุ 2560) ของโรงเรยีนใน

สังกัดส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน สังกัด สพม.เขต 6 (ฉะเชิงเทรา-สมุทรปราการ) จ�ำนวน 100 คน 

ที่ได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน (Multi-Stage Random Sampling) 

นิยามศัพท์เฉพาะ
การรู ้ดิจิทัล หมายถึง ความสามารถในการเข้าถึงความรู ้ทางอินเทอร์เน็ต การประเมินความน่า

เชื่อถือของข้อมูล การใช้ซอฟต์แวร์ในการรวบรวม น�ำเสนอข้อมูล และสร้างสารสนเทศได้ด้วยตนเอง โดยค�ำนึงถึง

ความรับผิดชอบต่อสังคม และหลักจริยธรรม มีมารยาท รู้กาลเทศะ การใช้ภาษาที่เหมาะสม รู้สิทธิหน้าที่ของตน

เคารพในสิทธิของผู้อื่น ปกป้องข้อมูลส่วนตัว และไม่เปิดเผยข้อมูลใดๆ เกินความจ�ำเป็น แบ่งเป็น 3 มิติ ได้แก่ มิติ

ทางพุทธิพิสัย มิติทางเทคนิค และมิติทางสังคมและอารมณ์

แบบวัดการรู้ดิจิทัล หมายถึง เครื่องมือที่ใช้วัดการรู้ดิจิทัล สอดคล้องกับตัวชี้วัดภายในหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี

สาระที่ 4 เทคโนโลยี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีองค์ประกอบที่ส�ำคัญ 3 มิติ ได้แก่ 1. มิติทางพุทธิพิสัย 

ใช้รูปแบบข้อค�ำถามแบบอตันยั 2. มติทิางเทคนคิ ใช้รปูแบบข้อค�ำถามแบบประเมนิการปฏิบตังิานแบบแยกประเดน็ 

3. มิติทางสังคมและอารมณ์ ใช้รูปแบบข้อค�ำถามแบบสถานการณ์ 

วิธีการวิจัย
วิธีด�ำเนินการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยมีรายละเอียดดังนี้

1. ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการรู้ดิจิทัล และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

(ฉบับปรับปรุง พุทธศักราช 2560) สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

2. เขียนนิยามศัพท์เฉพาะจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง โดยผู้วิจัยพบว่า ในประเทศไทย

มีผู้วิจัยพัฒนาแบบวัดการรู้ดิจิทัลส�ำหรับนักศึกษาระดับปริญญาตรี ใช้ข้อค�ำถามแบบมาตราประมาณค่า แบ่งเป็น 

4 ด้าน ได้แก่ ทกัษะการปฏบิตั ิทกัษะการคดิ ทกัษะการร่วมมอื และทกัษะการตระหนกัรู ้(แววตา เตชาทววีรรณ และ

อัจฉรา ประเสริฐสิน, 2559) ซึ่งมีความแตกต่างกับงานของผู้วิจัยที่มุ่งศึกษากับกลุ่มตัวอย่างในระดับชั้นมัธยมศึกษา 

และพัฒนารูปแบบข้อค�ำถามที่แตกต่างกันในแต่ละมิติ

วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา ปีที่ 32 ฉบับที่ 3 กันยายน - ธันวาคม 2564  |  75
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3. สร้างแผนทีโ่ครงสร้างของระดบัผลลพัธ์การเรยีนรูเ้พ่ือประเมนิการรูด้จิิทลั (Progress Map) ภายหลงัการ

ก�ำหนดนิยามศัพท์เฉพาะของค�ำว่า การรู้ดิจิทัล และองค์ประกอบแต่ละด้านของการรู้ดิจิทัล และด�ำเนินการก�ำหนด

ระดับความสามารถ และค�ำอธิบายลักษณะในแต่ละระดับ รวมถึงค�ำอธิบายลักษณะการตอบของนักเรียน ซึ่งผู้วิจัย

มีการก�ำหนดระดับความสามารถของผู้เรียน โดยสร้างเป็นแผนท่ีโครงสร้างของระดับผลลัพธ์การเรียนรู้ 3 รูบริค 

มีคะแนนตั้งแต่ 0-4 คะแนน 

4. พัฒนาค�ำถามตามแผนที่โครงสร้างของระดับผลลัพธ์การเรียนรู้ โดยด�ำเนินการพัฒนาข้อค�ำถามมิติทาง

พุทธิพิสัยเป็นแบบอัตนัย 7 ข้อ มิติทางเทคนิคเป็นแบบประเมินการปฏิบัติงาน 7 ข้อ และมิติทางสังคมและอารมณ์

เป็นแบบสถานการณ์ 7 ข้อ รวมเป็น 21 ข้อ ตามแผนที่โครงสร้างของระดับผลลัพธ์การเรียนรู้ 

5. น�ำแบบวดัท่ีสร้างขึน้ให้ผูเ้ชีย่วชาญจ�ำนวน 5 ท่าน ตรวจสอบความเทีย่งตรงด้านเนือ้หาของรายการประเมนิ 

(Validity Evidence Based on Test Content) โดยพิจารณาความสอดคล้องของข้อค�ำถามกับแผนที่โครงสร้าง

ระดับผลลัพธ์การเรียนรู้ พร้อมทั้งให้ข้อเสนอแนะ 

6. น�ำคะแนนที่ผู้เชี่ยวชาญลงความเห็นมาหาค่า IOC ของข้อสอบรายข้อ คัดเลือกข้อสอบที่มีค่าดัชนี

ความสอดคล้องตัง้แต่ 0.50 ขึน้ไป และท�ำการแก้ไขปรับปรงุแบบวดัตามค�ำแนะน�ำของผูเ้ช่ียวชาญ ซึง่พบว่า ข้อค�ำถาม

ทั้ง 21 ข้อ มีค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต่ 0.80 - 1.00 และผู้เช่ียวชาญแนะน�ำให้มีการลดความยาวของแบบวัด

เพือ่ความเหมาะสมของเวลาในการท�ำแบบวดั ผูว้จัิยจึงได้มกีารปรบัลดความยาวของแบบวัดเหลอื 12 ข้อ โดยคดัเลอืก

ข้อสอบที่มีค่าดัชนีความสอดคล้องสูงที่สุดเป็นเกณฑ์ในการพิจารณา

7. น�ำแบบวัดไปใช้กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง จ�ำนวน 100 คน ซึ่งเป็นจ�ำนวนกลุ่มตัวอย่างที่สามารถใช้ในการ

วิเคราะห์โมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมติไิด้ (Purya Baghaei & Riidiger Grotjahn, 2014) และ (Elisabetta 

Cherchi & Cristian Angelo Guevara, 2012) 

8. ตรวจให้คะแนน พิจารณาผลการตอบของนักเรียนซึ่งอาจไม่สอดคล้องตามกรอบการประเมินที่ผู้วิจัย

ก�ำหนดไว้ จงึท�ำการปรบักรอบการประเมนิให้สอดคล้องกบับรบิทของผูต้อบมากขึน้ และน�ำคะแนนทีไ่ด้ไปตรวจสอบ

คุณภาพของแบบวัดในด้านความเที่ยงตรง ความเชื่อมั่น และคุณภาพของข้อสอบรายข้อของแบบวัดการรู้ดิจิทัล 

9. ตรวจสอบคณุภาพของแบบวดัและข้อค�ำถาม โดยวเิคราะห์ข้อมลูด้วยโมเดลตอบสนองข้อสอบข้อค�ำถาม

แบบ 1 พารามิเตอร์ โดยใช้โปรแกรม Conquest ตรวจสอบค่าความเชื่อมั่นด้วยวิธีการวิเคราะห์แบบพหุมิติ (EAP 

Reliability) และใช้โปรแกรม SPSS ตรวจสอบค่าความเชื่อมั่นด้วยวิธีสัมประสิทธิ์ของแอลฟา 

10. ท�ำการวิเคราะห์โมเดลเชิงโครงสร้างและการแปลผล (Measurement Model/Wright Map) โมเดล

การวัดที่ใช้ในการวิจัยครั้งน้ี ซึ่งมีลักษณะเป็นโมเดลพหุมิติท่ีมีความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบ (between item 

multidimensional model) โดยใช้โปรแกรม Conquest

ผลการวิจัย
1. ผลการพัฒนากรอบการประเมินการรู้ดิจิทัล (Digital Literacy) มี 3 มิติ ประกอบด้วย กรอบการประเมิน

มติทิางพุทธิพิสัย มติทิางเทคนคิ และมติิทางสงัคมและอารมณ์ ม ี5 ระดบั สามารถสรปุเป็นแผนท่ีโครงสร้างของระดบั

ผลลัพธ์การเรียนรู้ (Progress Map) โดยกรอบการประเมินมิติทางพุทธิพิสัยใน 5 ระดับ (ดัดแปลงมาจากโครงสร้าง

ของ SOLO Taxonomy) อ้างถึงใน (ณัชชา กมล, 2558) ได้แก่ (1) ไม่ตอบ/ ตอบไม่เกี่ยวข้อง (2) ระดับโครงสร้าง
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พื้นฐาน (3) ระดับมุมมองเดียว (4) ระดับหลายมุมมอง และ (5) ระดับเห็นความสัมพันธ์ ผ่านการพิจารณาคุณภาพ

จาก Wright Map เพ่ือสะท้อนให้เห็นถึงหลักฐานด้านความเที่ยงตรงและความเชื่อมั่น กรอบการประเมินมิติทาง

เทคนิคใน 5 ระดับ (ดัดแปลงมาจากระดับความลึกของความรู้ depth of knowledge Webb, 1999) อ้างถึงใน 

(บุษยารัตน์ จันทร์ประเสริฐ, 2560) ได้แก่ (1) ไม่ตอบ/ ตอบไม่เกี่ยวข้อง (2) ระลึกได้ (3) ทักษะ/ ความคิดรวบยอด 

(4) การคิดเชิงกลยุทธ์ และ (5) การขยายความคิด ผ่านการพิจารณาคุณภาพจาก Wright Map เพื่อสะท้อนให้เห็นถึง

หลกัฐานด้านความเทีย่งตรงและความเชือ่มัน่ และกรอบการประเมนิมติทิางสงัคมและอารมณ์ ใน 5 ระดบั (ดดัแปลง

มาจากการก�ำหนดล�ำดับขั้นเหตุผลเชิงจริยธรรมของ Kohlberg, 1976) อ้างถึงใน (ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 

2543) ได้แก่ (1) ระดับก่อนจริยธรรม (2) ท�ำตามที่ผู้อื่นเห็นชอบ (3) ท�ำตามกฎเกณฑ์ (4) ท�ำตามหลักการของสังคม 

และ (5) ท�ำตามหลักธรรมแบบสากล ผ่านการพิจารณาคุณภาพจาก Wright Map เพื่อสะท้อนให้เห็นถึงหลักฐาน 

ด้านความเที่ยงตรงและความเชื่อมั่น สอดคล้องกับ Marco Gui และ Gianluce Argentin (2007) ดังภาพที่ 2-4

7 
 

(ดัดแปลงมาจากโครงสรางของ SOLO Taxonomy) อางถึงใน (ณัชชา กมล, 2558)  ไดแก (1) ไมตอบ/ตอบไม
เก่ียวของ (2) ระดับโครงสรางพ้ืนฐาน (3) ระดับมุมมองเดียว (4) ระดับหลายมุมมอง และ (5) ระดับเห็น
ความสัมพันธ ผานการพิจารณาคุณภาพจาก Wright Map เพ่ือสะทอนใหเห็นถึงหลักฐานดานความเที่ยงตรงและ
ความเช่ือมั่น กรอบการประเมินมิติทางเทคนิคใน 5 ระดับ (ดัดแปลงมาจากระดับความลึกของความรู depth of 
knowledge  Webb, 1999) อางถึงใน (บุษยารัตน จันทรประเสริฐ, 2560) ไดแก (1) ไมตอบ/ตอบไมเก่ียวของ 
(2) ระลึกได (3) ทักษะ/ความคิดรวบยอด (4) การคิดเชิงกลยุทธ และ (5) การขยายความคิด ผานการพิจารณา
คุณภาพจาก Wright Map เพ่ือสะทอนใหเห็นถึงหลักฐานดานความเที่ยงตรงและความเช่ือมั่น และกรอบ 
การประเมินมิติทางสังคมและอารมณ ใน 5 ระดับ (ดัดแปลงมาจากการกําหนดลําดับขั้นเหตุผลเชิงจริยธรรมของ 
Kohlberg, 1976) อางถึงใน (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2543) ไดแก (1) ระดับกอนจริยธรรม  
(2) ทําตามที่ผูอ่ืนเห็นชอบ (3) ทําตามกฎเกณฑ (4) ทําตามหลักการของสังคม และ (5) ทําตามหลักธรรมแบบ
สากล ผานการพิจารณาคุณภาพจาก Wright Map เพ่ือสะทอนใหเห็นถึงหลักฐานดานความเที่ยงตรงและความ
เช่ือมั่น สอดคลองกับ Marco Gui และ Gianluce Argentin (2007) ดังภาพที่ 2-4 

 

 ระดับสูง  คําอธิบายระดับความสามารถมิติทางพุทธิพิสัย 

ระดับ 5 

 ระดับเห็น

ความสัมพันธ 
(Relational) 

- นักเรียนสามารถระบุวิธีการคนหาขอมูลในอินเทอรเน็ตไดหรือวิธีการ

รวบรวมขอมูลได นักเรียนสามารถประเมินความนาเช่ือถือของขอมูลหรือ

เลือกแหลงขอมูลเพื่อเลือกใชขอมูลท่ีนาเช่ือถือได และสามารถระบุวิธีการ

สอดคลองกับการเลือกแหลงขอมูลท่ีมีความนาเช่ือถือ 

ระดับ 4 

ระดับหลายมุมมอง 
(Multi-structural) 

- นักเรียนสามารถระบุวิธีการคนหาขอมูลในอินเทอรเน็ตไดหรือวิธีการ

รวบรวมขอมูลได นักเรียนสามารถประเมินความนาเช่ือถือของขอมูลหรือ

เลือกแหลงขอมูลเพื่อเลือกใชขอมูลท่ีนาเช่ือถือได แตไมสามารถระบุวิธีการ

ใหสอดคลองกับการเลือกแหลงขอมูลท่ีมีความนาเช่ือถือ  

ระดับ 3 

ระดับมุมมองเดียว 
(Uni-structural) 

- นักเรียนสามารถระบุวิธีการคนหาขอมูลในอินเทอรเน็ตไดหรือวิธีการ

รวบรวมขอมูลได แตนักเรียนไมสามารถประเมินความนาเช่ือถือของขอมูล

หรือเลือกแหลงขอมูลเพื่อเลือกใชขอมูลท่ีนาเช่ือถือได 

ระดับ 2 
ระดับโครงสราง

พื้นฐาน  
(Pre-structural) 

- นักเรียนสามารถระบุวิธีการคนหาขอมูลในอินเทอรเน็ตไดหรือวิธีการ

รวบรวมขอมูลได แตไมสอดคลองกับสถานการณท่ีกําหนดให 

ระดับ 1 

ไมตอบ/ตอบไม

เก่ียวของ 
(Non-Response/ 

Irrelevance) 

- นักเรียนไมสามารถระบุวิธีการคนหาขอมูลในอินเทอรเน็ตไดหรือวิธีการ

รวบรวมขอมูลไดหรือนักเรียนไมตอบ 

 

 ระดับตํ่า   
 

 
ภาพที่ 2 แผนที่โครงสรางของระดับผลลัพธการเรียนรูมิติทางพุทธิพิสัย ภาพที่ 2 แผนที่โครงสร้างของระดับผลลัพธ์การเรียนรู้มิติทางพุทธิพิสัย

วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา ปีที่ 32 ฉบับที่ 3 กันยายน - ธันวาคม 2564  |  77
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8 
 

 ระดับสูง  คําอธิบายระดับความสามารถมิติทางเทคนิค 

ระดับ 5 

 การขยายความคิด 
(Extended Reasoning) 

- นักเรียนสามารถรวบรวมขอมูลไดสอดคลองกับปญหาหรือสถานการณ

กําหนดให นําขอมูลมาเรียบเรียง สรุปขอมูล เปนภาษาของตนเอง มีการ

นําเสนอขอมูลและสารสนเทศตามความเหมาะสม เชน เอกสารรายงาน 

โปสเตอร โปรแกรมนําเสนอ การเรียบเรียง การสรุป หรือการนําเสนอโดย

ใชซอฟแวรตางๆ โดยการนําเสนอขอมูลดังกลาวมีการประมวลผลอยางงาย 

เชน เปรียบเทียบ ตัดสินใจ จัดกลุม เรียงลําดับ การหาผลรวม โดยใช

ซอฟแวรตางๆ  

ระดับ 4 

การคิดเชิงกลยุทธ 
(Strategic Reasoning) 

- นักเรียนสามารถรวบรวมขอมูลไดสอดคลองกับปญหาหรือสถานการณ

กําหนดให นําขอมูลมาเรียบเรียง สรุปขอมูล เปนภาษาของตนเอง มีการ

นําเสนอขอมูลและสารสนเทศตามความเหมาะสม เชน เอกสารรายงาน 

โปสเตอร โปรแกรมนําเสนอ การเรียบเรียง การสรุป หรือการนําเสนอโดย

ใชซอฟแวรตางๆ 

ระดับ 3 

ทักษะ/ความคิด

รวบยอด  
(Skills/Concepts) 

- นักเรียนสามารถรวบรวมขอมูลไดสอดคลองกับปญหาหรือสถานการณ

กําหนดให นําขอมูลมาเรียบเรียง สรุปขอมูล เปนภาษาของตนเอง และการ

นําเสนอขอมูลและสารสนเทศยังขาดความเหมาะสม 

ระดับ 2 

ระลึกได  
(Recall) 

- นักเรียนสามารถรวบรวมขอมูลไดสอดคลองกับปญหาหรือสถานการณ

กําหนดให และไมสามารถนําขอมูลมาเรียบเรียง สรุปขอมูล เปนภาษาของ

ตนเองได และการนําเสนอขอมูลและสารสนเทศยังขาดความเหมาะสม 

ระดับ 1 

ไมปฏิบัติ/ปฏิบัติ 

ไมเก่ียวของ  
(Non-Response/ 

Irrelevance) 

- นักเรียนไมสามารถปฏิบัติได หรือปฏิบัติไมสอดคลองกับปญหาหรือ

สถานการณท่ีกําหนดให 

 

 ระดับตํ่า   
  

ภาพที่ 3 แผนที่โครงสรางของระดับผลลัพธการเรียนรูมิติทางเทคนิค 

 ระดับสูง  คําอธิบายระดับความสามารถมิติทางสังคมและอารมณ 

ระดับ 5 

 ทําตามหลักธรรม

แบบสากล 
(Universal ethical 

principle) 

- นักเรียนสามารถรูกาลเทศะในการส่ือสารอยางมีมารยาท ใชภาษาท่ี

เหมาะสม หลีกเล่ียงคําพูดท่ีตีความผิด เคารพสิทธิผูอื่น รูสิทธิหนาท่ีของตน 

โดยอยูในเปนการตัดสินใจเชิงจริยธรรมของบุคคลโดยข้ึนอยูกับหลัก

คุณธรรม หลักความยุติธรรม หลักความเสมอภาคในสิทธิมนุษยชน  

และเคารพความเปนมนุษย 

ระดับ 4 

ทําตามหลักการ

ของสังคม (Social 

contract orientation) 

- นักเรียนสามารถรูกาลเทศะในการส่ือสารอยางมีมารยาท ใชภาษาท่ี

เหมาะสม หลีกเล่ียงคําพูดท่ีตีความผิด เคารพสิทธิผูอื่น รูสิทธิหนาท่ีของตน 

โดยอยูในกรอบของสิทธิสวนบุคคลท่ีทุกสังคมไดตกลงยอมรับได เคารพกฎ

กติกา กฎหมาย เพื่อประโยชนของสังคม 

ระดับ 3 

ทําตามกฎเกณฑ 
(Authority 

maintaining morality) 

- นักเรียนสามารถรูกาลเทศะในการส่ือสารอยางมีมารยาท ใชภาษาท่ี

เหมาะสม หลีกเล่ียงคําพูดท่ีตีความผิด เคารพสิทธิผูอื่น รูสิทธิหนาท่ีของตน 

โดยยึดหลักจริยธรรมสวนตัว คุณธรรมประจําใจมากกวาคลอยตามสังคม 

ระดับ 2 

ทําตามท่ีผูอื่น

เห็นชอบ (Approved 

by others) 

- นักเรียนสามารถรูกาลเทศะในการส่ือสารอยางมีมารยาท  ใชภาษาท่ี

เหมาะสม หลีกเล่ียงคําพูดท่ีตีความผิด เคารพสิทธิผูอื่น รูสิทธิหนาท่ีของตน 

ตามท่ีผูอื่นหรือคนรอบขางเห็นชอบ เพื่อใหผูอื่นยอมรับ 

ระดับ 1 

กอนจริยธรรม 

(Premoral level) 

 

- นักเรียนรูกาลเทศะในการส่ือสารอยางมีมารยาท ใชภาษาท่ีเหมาะสม 

หลีกเล่ียงคําพูดท่ีตีความผิด เคารพสิทธิผูอื่น รูสิทธิหนาท่ีของตน แตเลือก

เพื่อหลีกหนีการลงโทษ ยอมทําตามคําส่ังของผูมีอํานาจหรือผูใหญ และ

เลือกตอบตามความพอใจของตน 

 ระดับตํ่า   
  

ภาพที่ 4 แผนที่โครงสรางของระดับผลลัพธการเรียนรูมิติทางสังคมและอารมณ 

ภาพที่ 3 แผนที่โครงสร้างของระดับผลลัพธ์การเรียนรู้มิติทางเทคนิค

8 
 

 ระดับสูง  คําอธิบายระดับความสามารถมิติทางเทคนิค 

ระดับ 5 

 การขยายความคิด 
(Extended Reasoning) 

- นักเรียนสามารถรวบรวมขอมูลไดสอดคลองกับปญหาหรือสถานการณ

กําหนดให นําขอมูลมาเรียบเรียง สรุปขอมูล เปนภาษาของตนเอง มีการ

นําเสนอขอมูลและสารสนเทศตามความเหมาะสม เชน เอกสารรายงาน 

โปสเตอร โปรแกรมนําเสนอ การเรียบเรียง การสรุป หรือการนําเสนอโดย

ใชซอฟแวรตางๆ โดยการนําเสนอขอมูลดังกลาวมีการประมวลผลอยางงาย 

เชน เปรียบเทียบ ตัดสินใจ จัดกลุม เรียงลําดับ การหาผลรวม โดยใช

ซอฟแวรตางๆ  

ระดับ 4 

การคิดเชิงกลยุทธ 
(Strategic Reasoning) 

- นักเรียนสามารถรวบรวมขอมูลไดสอดคลองกับปญหาหรือสถานการณ

กําหนดให นําขอมูลมาเรียบเรียง สรุปขอมูล เปนภาษาของตนเอง มีการ

นําเสนอขอมูลและสารสนเทศตามความเหมาะสม เชน เอกสารรายงาน 

โปสเตอร โปรแกรมนําเสนอ การเรียบเรียง การสรุป หรือการนําเสนอโดย

ใชซอฟแวรตางๆ 

ระดับ 3 

ทักษะ/ความคิด

รวบยอด  
(Skills/Concepts) 

- นักเรียนสามารถรวบรวมขอมูลไดสอดคลองกับปญหาหรือสถานการณ

กําหนดให นําขอมูลมาเรียบเรียง สรุปขอมูล เปนภาษาของตนเอง และการ

นําเสนอขอมูลและสารสนเทศยังขาดความเหมาะสม 

ระดับ 2 

ระลึกได  
(Recall) 

- นักเรียนสามารถรวบรวมขอมูลไดสอดคลองกับปญหาหรือสถานการณ

กําหนดให และไมสามารถนําขอมูลมาเรียบเรียง สรุปขอมูล เปนภาษาของ

ตนเองได และการนําเสนอขอมูลและสารสนเทศยังขาดความเหมาะสม 

ระดับ 1 

ไมปฏิบัติ/ปฏิบัติ 

ไมเก่ียวของ  
(Non-Response/ 

Irrelevance) 

- นักเรียนไมสามารถปฏิบัติได หรือปฏิบัติไมสอดคลองกับปญหาหรือ

สถานการณท่ีกําหนดให 

 

 ระดับตํ่า   
  

ภาพที่ 3 แผนที่โครงสรางของระดับผลลัพธการเรียนรูมิติทางเทคนิค 

 ระดับสูง  คําอธิบายระดับความสามารถมิติทางสังคมและอารมณ 

ระดับ 5 

 ทําตามหลักธรรม

แบบสากล 
(Universal ethical 

principle) 

- นักเรียนสามารถรูกาลเทศะในการส่ือสารอยางมีมารยาท ใชภาษาท่ี

เหมาะสม หลีกเล่ียงคําพูดท่ีตีความผิด เคารพสิทธิผูอื่น รูสิทธิหนาท่ีของตน 

โดยอยูในเปนการตัดสินใจเชิงจริยธรรมของบุคคลโดยข้ึนอยูกับหลัก

คุณธรรม หลักความยุติธรรม หลักความเสมอภาคในสิทธิมนุษยชน  

และเคารพความเปนมนุษย 

ระดับ 4 

ทําตามหลักการ

ของสังคม (Social 

contract orientation) 

- นักเรียนสามารถรูกาลเทศะในการส่ือสารอยางมีมารยาท ใชภาษาท่ี

เหมาะสม หลีกเล่ียงคําพูดท่ีตีความผิด เคารพสิทธิผูอื่น รูสิทธิหนาท่ีของตน 

โดยอยูในกรอบของสิทธิสวนบุคคลท่ีทุกสังคมไดตกลงยอมรับได เคารพกฎ

กติกา กฎหมาย เพื่อประโยชนของสังคม 

ระดับ 3 

ทําตามกฎเกณฑ 
(Authority 

maintaining morality) 

- นักเรียนสามารถรูกาลเทศะในการส่ือสารอยางมีมารยาท ใชภาษาท่ี

เหมาะสม หลีกเล่ียงคําพูดท่ีตีความผิด เคารพสิทธิผูอื่น รูสิทธิหนาท่ีของตน 

โดยยึดหลักจริยธรรมสวนตัว คุณธรรมประจําใจมากกวาคลอยตามสังคม 

ระดับ 2 

ทําตามท่ีผูอื่น

เห็นชอบ (Approved 

by others) 

- นักเรียนสามารถรูกาลเทศะในการส่ือสารอยางมีมารยาท  ใชภาษาท่ี

เหมาะสม หลีกเล่ียงคําพูดท่ีตีความผิด เคารพสิทธิผูอื่น รูสิทธิหนาท่ีของตน 

ตามท่ีผูอื่นหรือคนรอบขางเห็นชอบ เพื่อใหผูอื่นยอมรับ 

ระดับ 1 

กอนจริยธรรม 

(Premoral level) 

 

- นักเรียนรูกาลเทศะในการส่ือสารอยางมีมารยาท ใชภาษาท่ีเหมาะสม 

หลีกเล่ียงคําพูดท่ีตีความผิด เคารพสิทธิผูอื่น รูสิทธิหนาท่ีของตน แตเลือก

เพื่อหลีกหนีการลงโทษ ยอมทําตามคําส่ังของผูมีอํานาจหรือผูใหญ และ

เลือกตอบตามความพอใจของตน 

 ระดับตํ่า   
  

ภาพที่ 4 แผนที่โครงสรางของระดับผลลัพธการเรียนรูมิติทางสังคมและอารมณ ภาพที่ 4 แผนที่โครงสร้างของระดับผลลัพธ์การเรียนรู้มิติทางสังคมและอารมณ์
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การวิเคราะห์โมเดลเชงิโครงสร้างและการแปลผล (Measurement Model/Wright Map) โมเดลการวดัทีใ่ช้

ในการวจิยัครัง้นี ้มลัีกษณะเป็นโมเดลพหมุติทิีม่คีวามสมัพันธ์ระหว่างข้อสอบ (between item multidimensional 

model) แสดงดังภาพที่ 5

9 
 

การวิเคราะหโมเดลเชิงโครงสรางและการแปลผล (Measurement Model/Wright Map) โมเดลการวัด
ที่ ใช ในการวิจัยครั้ ง น้ี  มีลักษณะเปน โมเดลพหุมิ ติที่ มีความสัมพันธระหวางขอสอบ (between item 
multidimensional model) แสดงดังภาพที่ 5 

 

ภาพที่ 5 โมเดลการวัดระดับการรูดิจิทัลแบบพหุมิติระหวางขอสอบ  

2. ผลการหาคณุภาพของแบบวัดการรูดิจิทัล มีการวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดการรูดิจิทัล ทั้งหลกัฐาน
ความเที่ยงตรง ความเช่ือมั่น และคุณภาพของขอสอบรายขอ พบวา 1) แบบวัดมีความเที่ยงตรงตามหลักฐาน 2 
ดาน ไดแก ความเที่ยงตรงดานเน้ือหาของรายการประเมิน และหลักฐานความเที่ยงตรงดานกระบวนการตอบ 2) 
แบบวัดมีความเช่ือมั่นตรงตามหลักฐาน 3 ดาน ไดแก คาความเช่ือมั่นแบบสอดคลองภายในตามทฤษฎีการทดสอบ
แบบด้ังเดิม คาความเช่ือมั่นแบบวัด EAP Reliability และสารสนเทศของแบบวัด  โดยจากการวิเคราะห
คาพารามิเตอรของขอสอบ ทําใหไดขอสอบที่ผานเกณฑการคัดเลือก จํานวน 12 ขอ ซึ่งรายละเอียดของผลการ
วิเคราะหคุณภาพของแบบวัดมีดังน้ี 

2.1 หลักฐานดานความเที่ยงตรง 2 ดาน ดังน้ี  

ภาพที่ 5 โมเดลการวัดระดับการรู้ดิจิทัลแบบพหุมิติระหว่างข้อสอบ 

2. ผลการหาคุณภาพของแบบวดัการรู้ดิจิทลั มีการวิเคราะห์คณุภาพของแบบวดัการรูด้จิิทัล ท้ังหลกัฐานความ

เที่ยงตรง ความเชื่อมั่น และคุณภาพของข้อสอบรายข้อ พบว่า 1) แบบวัดมีความเที่ยงตรงตามหลักฐาน 2 ด้าน ได้แก่ 

ความเทีย่งตรงด้านเน้ือหาของรายการประเมนิ และหลกัฐานความเทีย่งตรงด้านกระบวนการตอบ 2) แบบวดัมคีวาม

เชื่อมั่นตรงตามหลักฐาน 3 ด้าน ได้แก่ ค่าความเชื่อมั่นแบบสอดคล้องภายในตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม ค่า

ความเชื่อมั่นแบบวัด EAP Reliability และสารสนเทศของแบบวัด โดยจากการวิเคราะห์ค่าพารามิเตอร์ของข้อสอบ 

ท�ำให้ได้ข้อสอบทีผ่่านเกณฑ์การคัดเลอืก จ�ำนวน 12 ข้อ ซึง่รายละเอยีดของผลการวเิคราะห์คณุภาพของแบบวดัมดีงันี้

2.1 หลักฐานด้านความเที่ยงตรง 2 ด้าน ดังนี้ 

1) ความเที่ยงตรงด้านเนื้อหาของรายการประเมิน พบว่า กรอบการประเมินการรู้ดิจิทัลมีความเป็น

ตัวแทนในรายการประเมิน มีความเพียงพอส�ำหรับการประเมินระดับความสามารถการรู้ดิจิทัล 

2) ความเที่ยงตรงด้านกระบวนการตอบ พบว่า หลักฐานการประเมินเกี่ยวกับโครงสร้างกรอบการ

ประเมินกับลักษณะการตอบของผู้เรียน สะท้อนออกมาในรูปแบบของทักษะการปฏิบัติ สามารถน�ำมาเป็นข้อมูล
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ที่ใช้ในการพัฒนากรอบการประเมินและข้อค�ำถามตามกรอบการประเมินได้ และพบว่าทั้ง 3 มิติ มีลักษณะการก

ระจายความสามารถของผู้ตอบได้ครอบคลุมระดับความยากของข้อสอบ โดยมิติทางพุทธิพิสัยมีค่าความยากอยู่

ระหว่าง -1.13 ถึง -0.45 มิติทางเทคนิคมีค่าความยากอยู่ระหว่าง -0.27 ถึง 0.60 และมิติทางสังคม และอารมณ์มี

ค่าความยากอยู่ระหว่าง -1.01 ถึง -0.42 แสดงถึงคุณภาพความเที่ยงตรง จากการกระจายของข้อสอบ คลอบคลุม

การกระจายของผู้ตอบ แสดงดังภาพที่ 6 

10 
 

 1) ความเที่ยงตรงดานเน้ือหาของรายการประเมิน พบวา กรอบการประเมินการรูดิจิทัลมีความ
เปนตัวแทนในรายการประเมิน มีความเพียงพอสําหรับการประเมินระดับความสามารถการรูดิจิทัล  

2) ความเที่ยงตรงดานกระบวนการตอบ พบวา หลักฐานการประเมินเกี่ยวกับโครงสรางกรอบการ
ประเมินกับลักษณะการตอบของผูเรียน สะทอนออกมาในรูปแบบของทักษะการปฏิบัติ สามารถนํามาเปนขอมูลที่
ใชในการพัฒนากรอบการประเมินและขอคําถามตามกรอบการประเมินได และพบวาทั้ง 3 มิติมีลักษณะ 
การกระจายความสามารถของผูตอบไดครอบคลุมระดับความยากของขอสอบ โดยมิติทางพุทธิพิสัยมีคาความยาก
อยูระหวาง -1.13 ถึง -0.45 มิติทางเทคนิคมีคาความยากอยูระหวาง -0.27 ถึง 0.60 และมิติทางสังคมและอารมณ
มีคาความยากอยูระหวาง -1.01 ถึง -0.42 แสดงถึงคุณภาพความเที่ยงตรง จากการกระจายของขอสอบ คลอบ
คลุมการกระจายของผูตอบ แสดงดังภาพที ่6  

Wright Map นําเสนอคาความยากเฉลี่ยแตละขอ Wright Map นําเสนอคาความยากแตละขั้นของการตอบ 

  
ภาพที่ 6 Wright Map นําเสนอคาความยากเฉลี่ยแตละขอและคาความยากแตละขั้นของการตอบ 

2.2 หลักฐานดานความเช่ือมั่น  3 ดาน ดังน้ี 
1) คาความเช่ือมั่นแบบสอดคลองภายในตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม (coefficient alpha)  

มีคาเทากับ 0.89 ซึ่งอยูในเกณฑที่ยอมรับได  
2) คาความเช่ือมั่นแบบวัด EAP Reliability ในมิติทางพุทธิพิสัย มิติทางเทคนิค และมิติทาง

สังคมและอารมณ มีคาเทากับ 0.89 0.88 และ 0.75 ตามลําดับ ซึ่งอยูในเกณฑที่ยอมรับได 

ภาพที่ 6 Wright Map น�ำเสนอค่าความยากเฉลี่ยแต่ละข้อและค่าความยากแต่ละขั้นของการตอบ

2.2 หลักฐานด้านความเชื่อมั่น 3 ด้าน ดังนี้

1) ค่าความเชื่อมั่นแบบสอดคล้องภายในตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (coefficient alpha) มีค่า

เท่ากับ 0.89 ซึ่งอยู่ในเกณฑ์ที่ยอมรับได้ 

2) ค่าความเชื่อมั่นแบบวัด EAP Reliability ในมิติทางพุทธิพิสัย มิติทางเทคนิค และมิติทางสังคมและ

อารมณ์ มีค่าเท่ากับ 0.89 0.88 และ 0.75 ตามล�ำดับ ซึ่งอยู่ในเกณฑ์ที่ยอมรับได้

3) สารสนเทศของแบบวัด (Test Information) ซึง่เกดิจากผลรวมเชงิพชีคณติของค่าฟังก์ชนัสารสนเทศ

ของข้อสอบแต่ละข้อรวมเข้าด้วยกนัทัง้ฉบบั ณ ต�ำแหน่ง เดยีวกนั ซึง่สะท้อนให้เหน็ว่าเครือ่งมอืตามกรอบการประเมนิ

ที่พัฒนาขึ้นเหมาะส�ำหรับผู้สอบที่มีความสามารถในระดับปานกลางค่อนมาทางอ่อน (พัชรี จันทร์เพ็ง, 2561) แสดง

ดังรูปภาพที่ 7-9
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11 
 

3) สารสนเทศของแบบวัด (Test Information) ซึ่งเกิดจากผลรวมเชิงพีชคณิตของคาฟงกชัน
สารสนเทศของขอสอบแตละขอรวมเขาดวยกันทั้งฉบับ ณ ตําแหนง  เดียวกัน ซึ่งสะทอนใหเห็นวา

เครื่องมือตามกรอบการประเมินที่พัฒนาขึ้นเหมาะสําหรับผูสอบที่มีความสามารถในระดับปานกลางคอน
มาทางออน (พัชรี จันทรเพ็ง, 2561) แสดงดังรูปภาพที่ 7-9 

 
ภาพที่ 7 โคงฟงกชันสารสนเทศของแบบวัด มิติทางพุทธิพิสัย 

 
ภาพที่ 8 โคงฟงกชันสารสนเทศของแบบวัด มิติทางเทคนิค 

 
ภาพที่ 9 โคงฟงกชันสารสนเทศของแบบวัด มิติทางสังคมและอารมณ 

2.3 สารสนเทศของแบบวัด   
ผูวิจัยพิจารณาโดยจากการวิเคราะหคาพารามิเตอรของขอสอบ ทําใหไดขอสอบที่ผานเกณฑ 

การคัดเลือก จํานวน 12 ขอ แสดงผลดังตารางที่ 1 

ภาพที่ 7 โค้งฟังก์ชันสารสนเทศของแบบวัด มิติทางพุทธิพิสัย

11 
 

3) สารสนเทศของแบบวัด (Test Information) ซึ่งเกิดจากผลรวมเชิงพีชคณิตของคาฟงกชัน
สารสนเทศของขอสอบแตละขอรวมเขาดวยกันทั้งฉบับ ณ ตําแหนง  เดียวกัน ซึ่งสะทอนใหเห็นวา

เครื่องมือตามกรอบการประเมินที่พัฒนาขึ้นเหมาะสําหรับผูสอบที่มีความสามารถในระดับปานกลางคอน
มาทางออน (พัชรี จันทรเพ็ง, 2561) แสดงดังรูปภาพที่ 7-9 

 
ภาพที่ 7 โคงฟงกชันสารสนเทศของแบบวัด มิติทางพุทธิพิสัย 

 
ภาพที่ 8 โคงฟงกชันสารสนเทศของแบบวัด มิติทางเทคนิค 

 
ภาพที่ 9 โคงฟงกชันสารสนเทศของแบบวัด มิติทางสังคมและอารมณ 

2.3 สารสนเทศของแบบวัด   
ผูวิจัยพิจารณาโดยจากการวิเคราะหคาพารามิเตอรของขอสอบ ทําใหไดขอสอบที่ผานเกณฑ 

การคัดเลือก จํานวน 12 ขอ แสดงผลดังตารางที่ 1 

ภาพที่ 8 โค้งฟังก์ชันสารสนเทศของแบบวัด มิติทางเทคนิค

11 
 

3) สารสนเทศของแบบวัด (Test Information) ซึ่งเกิดจากผลรวมเชิงพีชคณิตของคาฟงกชัน
สารสนเทศของขอสอบแตละขอรวมเขาดวยกันทั้งฉบับ ณ ตําแหนง  เดียวกัน ซึ่งสะทอนใหเห็นวา

เครื่องมือตามกรอบการประเมินที่พัฒนาขึ้นเหมาะสําหรับผูสอบที่มีความสามารถในระดับปานกลางคอน
มาทางออน (พัชรี จันทรเพ็ง, 2561) แสดงดังรูปภาพที่ 7-9 

 
ภาพที่ 7 โคงฟงกชันสารสนเทศของแบบวัด มิติทางพุทธิพิสัย 

 
ภาพที่ 8 โคงฟงกชันสารสนเทศของแบบวัด มิติทางเทคนิค 

 
ภาพที่ 9 โคงฟงกชันสารสนเทศของแบบวัด มิติทางสังคมและอารมณ 

2.3 สารสนเทศของแบบวัด   
ผูวิจัยพิจารณาโดยจากการวิเคราะหคาพารามิเตอรของขอสอบ ทําใหไดขอสอบที่ผานเกณฑ 

การคัดเลือก จํานวน 12 ขอ แสดงผลดังตารางที่ 1 

ภาพที่ 9 โค้งฟังก์ชันสารสนเทศของแบบวัด มิติทางสังคมและอารมณ์

2.3 สารสนเทศของแบบวัด 

ผู้วิจัยพิจารณาโดยจากการวิเคราะห์ค่าพารามิเตอร์ของข้อสอบ ท�ำให้ได้ข้อสอบท่ีผ่านเกณฑ์

การคัดเลอืก จ�ำนวน 12 ข้อ แสดงผลดังตารางที ่1

วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา ปีที่ 32 ฉบับที่ 3 กันยายน - ธันวาคม 2564  |  81
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ตารางที่ 1 ผลการหาคุณภาพของแบบวัดการรู้ดิจิทัล (Digital Literacy) แบบพหุมิติ 

ข้อสอบ
(ITEM)

มิติที่ต้องการวัด ค่าความ
ยาก

(Estimate)

ค่าอ�ำนาจ
จ�ำแนกตาม

ทฤษฎี 
CTT (r

pb
)

Weight Fit
พิจารณาโดยรวม

(ใส่เครื่องหมาย )

พุทธิ เทคนิค
สังคม

อารมณ์
MNSQ CI T ดี แก้ไข ตัดทิ้ง

1  -0.915 0.77 0.89
0.73, 

1.27
-1.0 

2  0.048 0.62 1.11
0.73, 

1.27
0.8 

3  -1.009 0.29 1.04
0.66, 

1.34
-0.1 

4  -1.282 0.74 0.92
0.71, 

1.29
0.3 

5  0.053 0.62 0.95
0.74, 

1.26
-0.5 

6  -0.415 0.37 1.17
0.74, 

1.26
1.7 

7  -0.496 0.54 1.20
0.69, 

1.31
0.9 

8  -0.231 0.58 1.02
0.73, 

1.27
0.1 

9  0.600 0.73 0.72
0.73, 

1.27
-2.6 

10  -0.747 0.33 0.88
0.71, 

1.29
-1.1 

11  -0.760 0.57 1.25
0.73, 

1.27
1.8 

12  -0.826 0.49 0.90
0.72, 

1.28
-1.2 

จากตารางที ่1 แสดงให้เหน็ว่า ข้อสอบมค่ีาความยาก Estimate อยู่ระหว่าง -1.28 ถึง 0.83 ค่าอ�ำนาจจ�ำแนก

มีค่าอยู่ระหว่าง 0.29 ถึง 0.77 ซึ่งสามารถจ�ำแนกได้ในระดับปานกลางถึงจ�ำแนกได้ดี ระดับค่าสถิติความเหมาะสม

รายข้อ Weight Fit มีค่าอยู่ระหว่าง 0.72 ถึง 1.25 กล่าวคือ ข้อสอบมีความเหมาะสมส�ำหรับโครงสร้างการวัด และ

มคีวามสมัพนัธ์ตามโมเดล MRCML อยูใ่นเกณฑ์ทีย่อมรบัได้ โดยมค่ีาสมัประสทิธ์ิสหสมัพนัธ์ระหว่างมติทิางพทุธพิสิยั
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กับมิติทางเทคนิค เท่ากับ 0.97 มิติทางพุทธิพิสัยกับมิติทางสังคมและอารมณ์ เท่ากับ 0.88 และมิติทางเทคนิคกับมิติ

ทางสังคมและอารมณ์ เท่ากับ 0.79 ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์อยู่ในระดับสูงมาก

อภิปรายผลการวิจัย
1. ผลการพัฒนากรอบการประเมินการรู้ดิจิทัล (Digital Literacy) มี 3 มิติ ประกอบด้วย กรอบการประเมิน

มิติทางพุทธิพิสัย มิติทางเทคนิค และมิติทางสังคมและอารมณ์ มี 5 ระดับ สามารถสรุปเป็นแผนที่โครงสร้างของ

ระดับผลลัพธ์การเรียนรู้ (Progress Map) โดยกรอบการประเมินมิติทางพุทธิพิสัยใน 5 ระดับ ได้แก่ (1) ไม่ตอบ/ 

ตอบไม่เกี่ยวข้อง (2) ระดับโครงสร้างพื้นฐาน (3) ระดับมุมมองเดียว (4) ระดับหลายมุมมอง และ (5) ระดับเห็น

ความสัมพันธ์ กรอบการประเมนิมติิทางเทคนคิใน 5 ระดับ ได้แก่ (1) ไม่ตอบ/ ตอบไม่เก่ียวข้อง (2) ระลกึได้ (3) ทักษะ/ 

ความคดิรวบยอด (4) การคดิเชงิกลยทุธ์ และ (5) การขยายความคดิ และกรอบการประเมนิมติทิางสงัคมและอารมณ์ 

ใน 5 ระดับ ได้แก่ (1) ระดับก่อนจริยธรรม (2) ท�ำตามที่ผู้อื่นเห็นชอบ (3) ท�ำตามกฎเกณฑ์ (4) ท�ำตามหลักการ

ของสังคม และ (5) ท�ำตามหลักธรรมแบบสากล กรอบการประเมินทั้ง 3 มิติผ่านการพิจารณาคุณภาพจาก Wright 

Map เพื่อสะท้อนให้เห็นถึงหลักฐานด้านความเที่ยงตรงและความเชื่อมั่น สอดคล้องกับ Marco Gui และ Gianluce 

Argentin (2007) ที่ได้ศึกษาทักษะดิจิทัลของนักเรียนมัธยม และได้ท�ำการออกแบบเคร่ืองมือเป็นแบบทดสอบวัด

องค์ประกอบ 3 ด้าน ได้แก่ ความรู้ทฤษฎีและความตระหนัก ทักษะการปฏิบัติงาน และทักษะการประเมินผล 

การพัฒนาแบบวัดการรูดิ้จทิลัผูว้จิยัได้น�ำเทคนิคการวเิคราะห์ข้อมลูโดยใช้โมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบ

พหมุติ ิ(Multidimensional Random Coefficients Multinomial Logit: MRCML) มาใช้เป็นแนวทางในการประเมนิ

ระดับความสามารถการรู้ดิจิทัลของผู้เรียน พบว่า สามารถวิเคราะห์คุณลักษณะของผู้เรียนได้หลายมิติในครั้งเดียว 

โดยค่าสมัประสทิธิส์หสัมพนัธ์ระหว่างมติิทางพุทธพิิสัยกบัมติทิางเทคนคิ เท่ากับ 0.97 มติทิางพุทธิพิสยักบัมติทิางสงัคม

และอารมณ์ เท่ากบั 0.88 และมติทิางเทคนคิกบัมติทิางสงัคมและอารมณ์ เท่ากบั 0.79 ซึง่มค่ีาสมัประสทิธิส์หสมัพนัธ์

อยูใ่นระดบัสูงมาก สอดคล้องกบั Allen และ Wilson (2006) ทีก่ล่าวว่า โมเดลนีม้คีวามเหมาะสมในการวเิคราะห์เชิง

ยืนยัน และโมเดลมีความสามารถในการอธิบายความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบและการตอบของผู้ตอบที่มีต่อมิติต่างๆ 

เมื่อพิจารณาแนวทางการตรวจให้คะแนนตามกรอบการประเมินท่ีผู้วิจัยพัฒนาข้ึน พบว่า ยังมีข้อจ�ำกัด

หลายประการทีอ่าจส่งผลให้การให้คะแนนไม่สอดคล้องกบัระดบัความสามารถของนกัเรียน ดงันัน้ผูว้จิยัจึงได้ท�ำการ

ปรับเปลี่ยนค�ำอธิบายในแต่ละระดับความสามารถให้สอดคล้องกับระดับความสามารถท่ีแท้จริงของผู้เรียน เช่น 

กรอบการประเมินมิติทางเทคนิค นักเรียนส่วนใหญ่สามารถรวบรวมข้อมูลได้สอดคล้องกับสถานการณ์ท่ีก�ำหนด

และสามารถการน�ำเสนอข้อมูลได้ แต่การน�ำเสนอข้อมูลยังขาดความเหมาะสม ผู้วิจัยจึงได้ท�ำการปรับค�ำอธิบายให้

สอดคล้องกับความสามารถของผู้ตอบในกลุ่มนี้ให้มากยิ่งขึ้น 

2. ผลการหาคุณภาพของแบบวัดการรู้ดิจิทัล ได้แบบวัดที่มีข้อค�ำถามจ�ำนวน 12 ข้อ ประกอบด้วย 

มิติทางพุทธิพิสัย 4 ข้อ มิติทางเทคนิค 4 ข้อ และมิติทางสังคมและอารมณ์ 4 ข้อ คุณภาพของแบบวัดการรู้ดิจิทัล

พิจารณาจากหลักฐานความเที่ยงตรง ความเชื่อมั่น และคุณภาพของข้อสอบรายข้อ พบว่า แบบวัดมีความเที่ยงตรง

ตามหลักฐานท้ัง 2 ด้าน ได้แก่ ความเที่ยงตรงด้านเนื้อหาของรายการประเมิน และหลักฐานความเท่ียงตรงด้าน

กระบวนการตอบ แบบวัดมีความเชื่อมั่นตรงตามหลักฐานทั้ง 3 ด้าน ได้แก่ ค่าความเชื่อมั่นแบบสอดคล้องภายใน

ตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม ค่าความเชื่อมั่นแบบวัด EAP Reliability และสารสนเทศของแบบวัด จากการ

วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา ปีที่ 32 ฉบับที่ 3 กันยายน - ธันวาคม 2564  |  83



วาร
สาร

ศึกษ
าศา

สตร
์

มหา
วิทย

าลัย
บูรพ

า

วาร
สาร

ศึกษ
าศา

สตร
์

มหา
วิทย

าลัย
บูรพ

า

วิเคราะห์ค่าพารามเิตอร์ของข้อสอบค่าความคลาดเคลือ่นในการประมาณค่า โดยพจิารณาจากค่า MNSQ ใน Weight 

Fit ระดับของค่า Weight Fit ซึ่งควรมีค่าระหว่าง 0.50 ถึง 1.50 (Wright, และ Linacre, 1990) อ้างถึงใน (ชัยวิชิต 

เชียรชนะ, 2552) และมีค่าอยู่ในช่วง CI ควรมีค่าความเชื่อมั่นที่ยอมรับในระดับร้อยละ 95 ของแต่ละข้อของกลุ่ม

ตัวอย่าง พบว่า คุณภาพของข้อสอบทุกข้อผ่านเกณฑ์ โดยมีค่าความยาก (Estimate) อยู่ระหว่าง -1.28 ถึง 0.83 

ซึ่งควรมีค่าระหว่าง -4 ถึง +4 (พัชรี จันทร์เพ็ง, 2561) มีค่าอ�ำนาจจ�ำแนกตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมมีค่าอยู่

ระหว่าง 0.29 ถึง 0.77 ซึ่งสามารถจ�ำแนกได้ในระดับปานกลางถึงจ�ำแนกได้ดี ค่าความเชื่อมั่นแบบสอดคล้องภายใน

ตามทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดมิมค่ีาเท่ากบั 0.89 ค่าความเชือ่มัน่แบบวดั EAP Reliability ในมติทิางพทุธพิสิยั มติิ

ทางเทคนิค และมิติทางสังคมและอารมณ์ มีค่าเท่ากับ 0.89 0.88 และ 0.75 ตามล�ำดับ ซึ่งอยู่ในเกณฑ์ที่ยอมรับได้ 

ระดับค่าสถิติความเหมาะสมรายข้อ Weight Fit มีค่าอยู่ระหว่าง 0.72 ถึง 1.25 แสดงว่าข้อสอบมีความเหมาะสม

ส�ำหรับโครงสร้างการวัด และมีความสัมพันธ์ตามโมเดล MRCML อยู่ในเกณฑ์ที่ยอมรับได้ เมื่อพิจารณาค่า T ซึ่งเป็น

ค่าสะท้อนถึงความคลาดเคลื่อนที่ยอมรับได้โดยเปรียบเทียบกับโค้ง ICC ที่คาดหวังกับโค้ง ICC ที่เก็บข้อมูลได้จริง

จากข้อมูลเชิงประจักษ์ โดยค่าที่ยอมรับได้อยู่ในช่วง -2 ถึง +2 นั้น พบว่า มีข้อสอบบางข้อที่มีค่า T ต�่ำกว่าเกณฑ์

เล็กน้อย ซึ่งอาจเกิดจากความคลาดเคลื่อนในการตอบแบบวัดของนักเรียน สอดคล้องกับ Wright และ Masters 

(1982) ที่กล่าวว่า ผู้ตอบแต่ละคนมีรูปแบบการตอบตามเอกลักษณ์ของตน ซึ่งสามารถส่งผลให้แนวโน้มของค�ำตอบ 

มีความผิดปกติได้ จึงมีความจ�ำเป็นต้องท�ำการปรับปรุงแนวทางประเมินจากผลการตอบของผู้ตอบให้สอดคล้องใน

แต่ละระดับความสามารถของผู้ตอบมากขึ้น

ข้อเสนอแนะ

ข้อเสนอแนะในการน�ำผลวิจัยไปใช้

1. ครูหรือผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง สามารถน�ำข้อมูลผลการประเมินความสามารถการรู้ดิจิทัลของผู้เรียนไป

วินิจฉัยผู้เรียนภายในชั้นเรียน เพื่อพัฒนาความสามารถการรู้ดิจิทัลของผู้เรียน และสามารถให้ข้อมูลย้อนกลับแก่

ผูเ้รยีน น�ำไปสูก่ารพฒันาและเพิม่ศกัยภาพแก่ผูเ้รยีน รวมถงึเป็นข้อมลูในการวางแผนกจิกรรมการเรียนการสอนของ

ครูผู้สอนในรายวิชาเทคโนโลยี เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนให้ดียิ่งขึ้น

2. ผู ้บริหาร สามารถน�ำข้อมูลผลการวัดการรู ้ดิจิทัลท่ีได้จากแบบวัดการรู ้ดิจิทัลของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ไปใช้ในการวินิจฉัยระดับความสามารถการรู้ดิจิทัลของผู้เรียน และหาแนวทางในการพัฒนา

ครูและเพิ่มศักยภาพแก่ผู้เรียน

ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป

1. งานวิจยัในครัง้นีม้กีารตรวจสอบคุณภาพของกรอบการประเมนิ และแบบวดัการรูด้จิทัิล แต่ผู้วจัิยควร

เพ่ิมการก�ำหนดคะแนนจดุตดั เพือ่ก�ำหนดเป็นจดุตดัในการแบ่งระดบัความความสามารถของแต่ละระดบัของผูเ้รยีน 

และสามารถใช้วินิจฉัยระดับความสามารถของการรู้ดิจิทัลทั้ง 3 มิติ

2. การพัฒนาเครื่องมือการวัดการรู้ดิจิทัลในการวิเคราะห์เพื่อตรวจให้คะแนนยังเป็นเรื่องยากในทาง

ปฏิบัติ จึงจ�ำเป็นต้องพัฒนาเทคโนโลยีในการประมวลผลท่ีง่ายต่อการน�ำไปใช้ และเพิ่มขีดความสามารถของการ

ประเมินในกลุ่มประชากรที่มีจ�ำนวนมาก เพื่อใช้ในการประเมิน ปรับปรุง และพัฒนาผู้เรียนได้อย่างรวดเร็ว

84  |  Journal of Education Burapha University Vol.32 No.3 September - December 2021



วาร
สาร

ศึกษ
าศา

สตร
์

มหา
วิทย

าลัย
บูรพ

า

วาร
สาร

ศึกษ
าศา

สตร
์

มหา
วิทย

าลัย
บูรพ

า

เอกสารอ้างอิง 
กระทรวงเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร. (2559). แผนพัฒนาดิจิทัลเพื่อเศรษฐกิจและสังคม. กรุงเทพฯ: 

กระทรวงเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร.

กระทรวงศึกษาธิการ. (2560). มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และ

สาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตาม

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551. กรุงเทพฯ: 33-119.

ชยัวชิติ เชยีรชนะ. (2552). การวเิคราะห์พหมุติ ิ(Multidimensional Analysis). วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวทิยาลยั

ขอนแก่น, 32(4). 13-22. 

ณัชชา กมล. (2558) กรอบแนวคิดในการวิเคราะห์การคิดเชิงคณิตศาสตร์ SOLO MODEL: A FRAMEWORK FOR 

ANALYZING MATHEMATICAL THINKING วารสารศรีนครินทรวิโรฒวิจัยและพัฒนา, 7(14): 218-227.

ธดิา แซ่ชัน้. (2559) การรูดิ้จิทลั: นยิาม องค์ประกอบ และสถานการณ์ในปัจจบัุน. สารสนเทศศาสตร์, 34(4): 116-145.

บุษยารัตน์ จันทร์ประเสริฐ,. (2560) ความสอดคล้องในแนวเดียวกันระหว่างข้อสอบในการประเมินระดับชาติกับ

ข้อสอบในการ ประเมินระดับชั้นเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์: การประยุกต์ใช้โมเดลหลายองค์

ประกอบของราส์ช และทฤษฎีการสรุปอ้างองิความน่าเชือ่ถอืของผลการวดั (วทิยานพินธ์ปรญิญาดษุฎีบณัฑติ). 

กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย

พักตร์วิภา โพธ์ิศรี. (2561). บทบาทการศึกษาต่อการพัฒนาความเป็นพลเมืองดิจิทัล. วารสารการศึกษาและการ

พัฒนาสังคม, 14(2):15.

พัชรี จันทร์เพ็ง. (2561). การประยุกต์ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติเพื่อการวิจัย. ขอนแก่น: โรงพิมพ์แห่ง

มหาวิทยาลัยขอนแก่น.

ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ. (2543). เทคนิคการวิจัยทางการศึกษา. พิมพ์ครั้งที่ 5. กรุงเทพฯ: สุวีริยาสาส์น.

แววตา เตชาทวีวรรณ และอัจฉรา ประเสริฐสิน. (2559). การพัฒนาแบบวัดการรู้ดิจิทัลส�ำหรับนักศึกษาระดับ

ปริญญาตรี. กรุงเทพฯ: ภาควิชาบรรณารักษศาสตร์และสารสนเทศศาสตร์ คณะมนุษยศาสตร์ มหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒ.

วรพจน์ วงศ์กิจรุ่งเรือง และอธิป จิตต์ฤกษ์. (2554). ทักษะแห่งอนาคตใหม่:การศึกษาเพื่อศตวรรษที่ 21 แปลจาก

เรื่อง 21st Century Skills: Rethinking How Students Learn. กรุงเทพฯ: openworlds.

ศิริชัย กาญจนวาสี. (2555). ทฤษฎีการทดสอบแนวใหม่. พิมพ์คร้ังท่ี 4. กรุงเทพฯ: โรงพิมพ์แห่งจุฬาลงกรณ์

มหาวิทยาลัย.

สชุาดา สกลกจิรุ่งโรจน์. (2558). การประยกุต์โมเดลการตอบสนองข้อสอบในการพัฒนามาตรวดัความสขุของคนไทย: 

การทดสอบแบบปรบัเหมาะด้วยคอมพวิเตอร์. (วทิยานพินธ์ปรญิญาดษุฎบีณัฑติ). ชลบรุ:ี มหาวทิยาลยับรูพา

ส�ำนักงานสถิติแห่งชาติ. 2560. การส�ำรวจ​​​​​การมีการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารในครัวเรือน พ.ศ. 2560. 

กรุงเทพฯ: ส�ำนักงานสถิติแห่งชาติ. 

อัญญรัตน์ นาเมือง. (2553). การปฏิรูปการศึกษาของประเทศไทย. วารสารมหาวิทยาลัยนราธิวาสราชนครินทร์, 

2(2):112-121.

วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา ปีที่ 32 ฉบับที่ 3 กันยายน - ธันวาคม 2564  |  85



วาร
สาร

ศึกษ
าศา

สตร
์

มหา
วิทย

าลัย
บูรพ

า

วาร
สาร

ศึกษ
าศา

สตร
์

มหา
วิทย

าลัย
บูรพ

า

Adams, R., Wilson, M., and Wang, W. (1997). The multidimensional random coefficients multinomial 

logit model. Applied Psychological Measurement, 21, 1-23.

Allen, D.D., & Wilson, M. (2006). Introducing multidimensional item response modeling in the 

behavioral sciences. Health Education Research Theory & Practice [Online]. Available from: 

http://her.oxfordjournals.org/cgi/reprint/cy1086v2 [2007, October 12].

Elisabetta Cherchi & Cristian Angelo Guevara. (2012). A Monte Carlo experiment to analyze the curse 

of dimensionality in estimating random coefficients models with a full variance-covariance 

matrix. Transportation Research Part B, 46(2012), 321-332.

Hobbs, R. (2010). Digital and media literacy: A plan of action (knight commission on the information 

needs of communities in a democracy). Washington, DC: Aspen Institute & Knight Foundation.

Ng, W. (2012). Can we teach digital natives digital literacy?. Computers & Education, 59(3), 1065-1078.

Marco Gui & Gianluca Argentin. (2007) The digital skills of Internet-natives The role of ascriptive 

differences in the possession of different forms of digital literacy in a random sample of 

northern Italian high school students. University of Milano-Bicocca .OECD. (2016). PISA 2015 

assessment and analytical framework: Science, reading, mathematics and financial literacy. 

Paris: OECD Publishing.

Purya Baghaei & Riidiger Grotjahn. (2014). Establishing the construct validity of conversational C-Test

using a multidimensional Rasch model. Psychological Test and Assessment Modeling, 56(1), 

60-82.

Wilson, M., and Hoskens, M. (2005). Multidimensional item response: Multimethod/ Multitrait 

perspective. In S. Alagumalai, D.D. Curtis, and N. Hungi (eds.) pp.287-307. Applied rasch 

measurement: A book off exemplars papers in honour of John P.Keeves. Netherlands: 

Springer.

Wright, B.D., & Masters, G.N. (1982). Rating scale analysis. Chicago,IL: MESA Press. 

86  |  Journal of Education Burapha University Vol.32 No.3 September - December 2021


	ปก ปี 32 ฉบับ3 for web
	Forweb Book วารสารศึกษาศาสตร์ 64 ปีที่ 32 ฉบับที่ 3



