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วารสารบณัฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 
Journal of Graduate School Sakon Nakhon Rajabhat University 

วารสารบัณฑิตศึกษา   เป็นวารสารผ่านทีเ่กณฑ์การพิจารณาเข้าสู่ระบบฐานข้อมูล TCI ฐานท่ี 2 
กลุ่มมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ 

ขอบเขตของวารสาร 
     วารสารบัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ได้จัดทำวารสารฉบับภาษาไทยขึ้นเพื่อเผยแพร่บทความงานวิจัยและ

บทความวิชาการในด้านมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ กล่าวคือ ครุศาสตร์ ศึกษาศาสตร์ จิตวิทยาการศึกษา รัฐศาสตร์ รัฐประศาสนศาสตร์ 
ของคณาจารย์และนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา ทั้งภายในและภายนอกมหาวิทยาลัย เป็นวารสารราย 3 เดือน โดยเริ่มเผยแพร่ตั้งแต่ 
ฉบับปีที่ 17 เล่มที่ 77 เมษายน - มิถุนายน 2563 เป็นต้นไป จัดพิมพ์เผยแพร่โดยบัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ออกปีละ 
4 เล่ม ในการพิจารณาบทความ กองบรรณาธิการจะตรวจสอบเป็นขั้นแรกแล้วจัดให้มีกรรมการภายนอกร่วมกลั่นกรอง (peer review) 
อย่างน้อย 2 ท่าน ประเมินตามเกณฑ์และแบบฟอร์มที่กำหนด ในลักษณะเป็น blind review คือ ปกปิดรายช่ือผู้วิจัยและผู้เกี่ยวข้อง 

กำหนดออก ราย 3 เดือน  ปีละ 4 ฉบับ 
- ฉบบัที่ 1  มกราคม - มีนาคม เผยแพร่   เมษายน 
- ฉบับที ่2  เมษายน - มิถุนายน   เผยแพร่   กรกฎาคม
- ฉบับที่ 3  กรกาคม - กันยายน  เผยแพร่   ตุลาคม
- ฉบับที่ 4  ตุลาคม  -  ธันวาคม  เผยแพร่   มกราคม

ที่ปรึกษา 
อธิการบดีมหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 
รองอธิการบดีฝ่ายบริหาร 
รองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ 
รองอธิการบดีฝ่ายวางแผนและประกันคณุภาพ 
รองอธิการบดีฝ่ายวิจัยและพันธกจิสัมพันธ์ 

บรรณาธิการ 
รองศาสตราจารย์ ดร.ศกิานต์  เพยีรธญัญกรณ ์

กองบรรณาธิการ 
บุคคลภายนอก 

ศาสตราจารย์สุธรรม อารีกุล  ข้าราชการบำนาญ 
ศาสตราจารย์ ดร.ศุภมาศ พนิชศักดิ์พัฒนา มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร ์
รองศาสตราจารย์ ดร.ศุภชัย  สิงหย์ะบุศย์    มหาวิทยาลยัมหาสารคาม 
รองศาสตราจารย์ ดร.ธรีวุฒิ เอกะกุล   มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 
รองศาสตราจารย์ ดร.สุจินต์  สิมารักษ ์   มหาวิทยาลยัขอนแก่น 
รองศาสตราจารย์ ดร.สุทธินันทน์ พรหมสุวรรณ มหาวิทยาลยักรุงเทพ 
รองศาสตราจารย์ ดร.ขวัญใจ กนกเมธากุล มหาวิทยาลยัขอนแก่น 
รองศาสตราจารย์ ดร. ฉลาด จักรพิมพ์   มหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร์ 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ประยูร บญุใช้   มหาวิทยาลยัราชภฏัวไลยอลงกรณ์ ในพระบรมราชูปถัมภ์ 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ภมูิพงศ์ จอมหงษ์พิพัฒน์ มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธาน ี
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.วัชรพงษ์ อินทรวงศ์ มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร์ 
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รองศาสตราจารย์ ดร.วาโร เพ็งสวสัดิ ์   มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
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ผู้ประเมินอิสระ (Peer Review) ประจำฉบับ 
รองศาสตราจารย์ ดร.สมคดิ สร้อยน้ำ  มหาวิทยาลยัราชภฏัอุดรธาน ี
รองศาสตราจารย์ ดร.จิณณวัตร ปะโคทัง  มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 
รองศาสตราจารย์ ดร.หาญชัย อัมภาผล   มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
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รองศาสตราจารย์ ดร.สายันต์ บุญใบ  มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
รองศาสตราจารย์ ดร.ศิกานต์ เพียรธัญญกรณ ์ มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.กัลยา ยศคำลือ   มหาวิทยาลยัราชภฏัเลย 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.วัฒนา สุวรรณไตรย ์ มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เพลินพิศ ธรรมรัตน ์ มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สอาด ม่วงจันทร์  มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.มารศรี กลางประพันธ ์ มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สดุกมล  ลาโสภา  มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
ดร.วรวุฒิ อินทนนท์   มหาวิทยาลยันครพนม 
ดร.พจมาน ชำนาญกิจ  มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
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สารบัญ 

หน้า 

• กลยุทธ์การจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมความฉลาดรู้การอ่าน
สง่า วงค์ไชย.................................................................................................................. ...................... 1 

• ภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหารสถานศึกษา
ฐิตินันท์ นันทะศรี  วาโร เพ็งสวัสดิ์  วัลนิกา ฉลากบาง และ พรเทพ เสถียรนพเก้า………………………..11

• ผลการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา เพื่อส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหา
เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
ไปรยาลภัส สหพัฒนสมบัติ  ปานเพชร ร่มไทร และ สิราวรรณ จรัสรวีวัฒน์......................................21

• การพัฒนาความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6
โดยจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ 
วรวรรณ ราชพิลา และ สิทธิพล อาจอินทร์………………………………..…...................….......................33 

• รูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
ในโรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม 
ธงชัย จันทร์ปัญญา อุรสา พรหมทา  และ อรัญ ซุยกระเดื่อง............................................................ 41

• การศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พ้ืนที่ผิวและปริมาตร
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ของโรงเรียนมารีวิทยา 
ธนูศักดิ์ มูลตองคะ  อภิชาติ เนียมวงษ์  และ สมคิด อินเทพ...................……………………………………..49 

• การพัฒนาชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร 
วัชระ ประทุมรัตน์ และ อินทิรา รอบรู้..............................................................................….………... 62 

• การพัฒนารูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา
สังกัดสำนักงานแผนกศึกษาธิการและกีฬา นครไกสอนพมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต 
สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว 
มานะจิต วรสุข* อภิสิทธิ์ สมศรีสุข และ วันเพ็ญ นันทะศรี........................................................….… 74 

• แนวทางการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบ
และการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร 
มนัสวินี ณรงค์ชัย* นวัตกร หอมสิน และ พงษ์นิมิตร พงษ์ภิญโญ...................................................... 81 

• ผลการจัดการเรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้การจัดการเรียนรู้
แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง 
มณฑณัช บุญปลูก และ ศิริพงษ์ เพียศิร.ิ........................................................................................... 98 

• ผลการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนคณิตศาสตรแ์ละทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 5 
ภัทรพร แข็งกสิการ  ผลาดร สุวรรณโพธิ์ และ  อาพันธ์ชนิต เจนจิต................................................106 
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หน้า 
 
• การออกแบบชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ รายวิชาเคมีเพิ่มเติม  
  ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนบางพลีราษฎร์บำรุง จังหวัดสมุทรปราการ 

กิริตา ถนาวรณ์ และ อินทิรา รอบรู้................................................................................................ 117 
• การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานในรายวิชาเคมี 3  

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร 
ศิริสุข ถนาวรณ์ และ อินทิรา รอบรู้................................................................................................ 128 
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บทคัดย่อ 
 ประเทศไทยต้องเข้ารับการประเมินผลการทดสอบความฉลาดรู้การอ่าน (Reading Literacy) โดย Program for International 
Student Assessment (PISA) ทุก 3 ปี สถานศึกษาทุกแห่งต้องหาแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อนำมาใช้พัฒนาความฉลาดรู้การอ่าน
ของผู้เรียนให้มีสัมฤทธิ์ผลสูงขึ้น ผู้เขียนจึงนำเสนอ กลยุทธ์การจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมความฉลาดรู้การอ่าน โดยบูรณาการกลยุทธ์
การจัดการเรียนรู้ทั้ง 3 แนวทาง คือ FIVES, High 5 และ POSSE strategy ซึ่งมีจุดเน้นต่างกัน แนวทางที่พัฒนาขึ้นมี 6 ขั้นตอน ดังนี้ 
1) สำรวจเนื้อหา 2) ค้นหาคำศัพท์ 3) จัดลำดับข้อมูล 4) พิจารณาความสมบูรณ์ของเนื้อหา 5) สนทนาแลกเปลี่ยน และ 6) สรุปงาน
เขียนให้สมบูรณ์ แนวทางดังกล่าวสามารถนำไปใช้เพื่อพัฒนาสมรรถนะความฉลาดรู้การอ่าน การคิดขั้นสูง และการทำงานร่วมกัน  
ซึ่งเป็นความรู้และทักษะสำคัญของผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 
  

คำสำคัญ:  ความฉลาดรู้การอ่าน, High 5, FIVES, POSSE, กลยุทธ์การจัดการเรยีนรู ้  
 

ABSTRACT 
 Thailand has taken part in the Program for International Student Assessment (PISA) aiming to test students’ 
reading literacy every three years; each school must seek learning management guidelines to improve higher 
levels of student achievement in terms of reading literacy. The author therefore proposed learning management 
strategies to promote reading literacy by integrating three learning management guidelines: FIVES, High 5  and 
POSSE strategies, containing different strategy focuses. The proposed strategies contain six steps as follows: 1) 
exploring content, 2)  searching for vocabulary, 3)  ranking information, 4)  considering the completeness of the 
content, 5) exchanging information, and 6) comprehensive summary of writing. This guideline could be implemented 
to develop competency in terms of reading literacy, higher-level thinking and working together of which are 
knowledge and important skills of learners in the 21st century. 
  

Keywords:  Reading Literacy, High 5, FIVES, POSSE, Learning Management Strategies 
 

บทนำ 
 ในยุคโลกาภิวัตน์ที่นับได้ว่าเป็นยุคแห่งการเจริญเติบโตของสื่อเทคโนโลยีสารสนเทศแบบก้าวกระโดดที่ทุกคนบนโลกมิอาจ
ปิดกั้นได้ ข้อมูลที่ส่งผ่านระบบอินเทอร์เน็ตและเครือข่ายอิสระแบบไร้พรมแดน ทำให้เยาวชนไทยในฐานะเป็นผู้รับข้อมูลมีหน้าที่ต้อง
กลั่นกรองข้อเท็จจริงหรือข้อคิดเห็นผ่านสารตัวอักษร เพือ่แสดงเจตนารมณ์ของการโน้มน้าวให้เชื่อและคล้อยตามอย่างปฏิเสธเสียมิได้ 
 การอ่านเป็นทักษะพื้นฐานของคนไทยที่สำคัญและจำเป็นสำหรับคนไทยทุกระดับ เพราะสมรรถนะสำคัญของผู้เรียนคือ                 
การอ่านออก อ่านได้ และอ่านเป็น การอ่านจึงเป็นเป้าหมายของมาตรฐานการศึกษาของชาติ พ.ศ. 2561, ยุทธศาสตร์ชาติ (พ.ศ. 
2561-2580), แผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560-2575, แผนแม่บทส่งเสริมวัฒนธรรมการอ่านสู่สังคมแห่งการเรียนรู้ของไทย พ.ศ. 
2560-2564 และมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  
ที่จะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดเป็นสมรรถนะสำคัญของเด็กไทยที่จำเป็นจะต้องพัฒนาให้มีประสิทธิภาพต่อไป 
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 การประเมินสมรรถนะความฉลาดรู้การอ่านเป็นมาตรฐานของทุกประเทศท่ีใช้เป็นตัวช้ีวัดด้านการอ่านของเด็กไทยอายุตั้งแต่ 
15 ปี ที่กำลังศึกษาในสถานศึกษาจะต้องเข้ารับการประเมินการทดสอบความฉลาดรู้การอ่าน (reading literacy) ที่จัดขึ้นตาม
โปรแกรมของ PISA (Program me for International Student Assessment) โดยเริ่มมาตั้งแต่ปี ค.ศ. 2009 ถึงปัจจุบัน (2018)  
ซึ่งสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเป็นผู้ดำเนินโครงการดังกล่าว การทำให้คะแนนสมรรถนะความฉลาดรู้การอ่าน
ของผู้เรียนเพิ่มสูงขึ้นต่อเนื่องทุก 3 ปี มิใช่เป็นเรื่องง่าย สถานศึกษาจะต้องเตรียมความพร้อมเพื่อหาแนวทางที่สามารถนำมาใช้พัฒนา
ความฉลาดรู้ การอา่นของผู้เรียนให้มีประสิทธิภาพดยีิ่งข้ึน 
 บทความนี้ ผู้เขียนจึงขอนำเสนอกลยุทธ์การจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาความฉลาดรู้การอ่านที่ได้ออกแบบและพัฒนา โดยนำ
จุดเน้นของแต่ละกลยุทธ์มาบูรณาการผสมผสานเพื่อหลอมรวมเป็นกลยุทธ์การจัดการเรียนรู้ใหม่ เพื่อเป็นทางเลือกหนึ่งที่ สามารถ
นำมาใช้พัฒนาความฉลาดรู้การอ่านของเด็กไทยให้มีประสิทธิภาพดียิ่งขึ้นและสอดรับกับมาตรฐานระดับสากล 
 

นโยบายการส่งเสริมความฉลาดรู้การอ่าน 
 การอ่านเป็นทักษะพื้นฐานสำคัญของผู้เรียนระดับประถมศึกษาที่กำหนดเป็นผลลัพธ์ที่พึงประสงค์ของการจัดการศึกษาในยุค 
4.0 ซึ่งเป็นความรู้ที่จำเป็นสำหรับนักเรียนไทยได้เกิดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง เพื่อให้ตนเองรู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงในด้านความรู้
พื้นฐาน การรู้จักตนเอง ความรู้เรื่องภูมิปัญญาไทย ความรอบรู้ด้านต่าง ๆ และความรู้เกี่ยวกับงานอาชีพ ความรู้ ความสามารถ และ
ทักษะเหล่านี้เป็นจำเป็นสถานศึกษาทุกแห่งจะต้องให้ความสำคัญและพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุตามเป้าหมาย (สำนักมาตรฐานการศึกษา
และพัฒนาการเรียนรู้, 2562, หน้า 11)  
 ความฉลาดรู้การอ่านจึงเป็นสมรรถนะหนึ่งที่ช่วยให้เยาวชนไทยทำความเข้าใจ ตีความ แปลความ ไตร่ตรองข้อมูลจากสิ่งที่
อ่านจากสื่อออนไลน์ผ่านระบบอินเทอร์เน็ตและเครือข่ายสารสนเทศที่ไร้พรมแดนเป็นจำนวนมาก เพื่อไม่ตกเป็นเหยื่อและหลงผิดใน
ข้อมูลที่ไม่เป็นจริง ตลอดจนช่วยให้สามารถนำข้อมูลที่ผ่านการกลั่นกรองจากสติปัญญานำไปพัฒนาศักยภาพด้านกระบวนการทาง
สมอง สติปัญญา ความรู้ ทักษะ สมรรถนะ ตลอดจนมีความเพลิดเพลินในการอ่าน เพือ่สร้างความสุขในชีวิตประจำวัน  
 การส่งเสริมความฉลาดรู้การอ่านจึงเป็นการทำให้ผู้เรียนมีสมรรถนะสำคัญตามเป้าหมายของการพัฒนาผู้เรียนที่กำหนดไว้ 
คือ การมุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคนให้มีคุณลักษณะและทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 (3Rs x 8Cs) (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 
2560, หน้า 107) และยังสอดคล้องกบัความคิดเห็นของหน่วยงานของภาครัฐได้กำหนดนโยบายไว้ในแผนแม่บทส่งเสริมวัฒนธรรมการ
อ่านสู่สังคมแห่งการเรียนรู้ของไทย พ.ศ. 2560-2564 สรุปได้ (กระทรวงวัฒนธรรม, 2560, หน้า 3-4) ดังนี้  
  1. ปลูกฝังและสร้างพฤติกรรมรักการอ่านท่ีเข้มแข็งให้กับคนทุกช่วงวัย 
  2. จัดหาแหล่งการเรียนรู้และอำนวยความสะดวกเพื่อให้สามารถเข้าถึงได้ทุกพ้ืนท่ี 
  3. ยกระดับแหล่งการเรียนรู้และสื่อการอ่านเพื่อพัฒนาการเรียนรู้ 
  4. สร้างสภาพแวดล้อมท่ีเอื้อต่อการเรียนรู้การอ่าน 
 จากเป้าหมายสำคัญของการส่งเสริมความฉลาดรู้การอ่านข้างต้นจึงสอดคล้องกับเป้าหมายของมาตรฐานและตัวช้ีวัดการ
เรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เพื่อสามารถนำไปปฏิบัติและพัฒนา
สมรรถนะของผู้เรียนได้ คือ ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อนำไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต และมีนิสัย
รักการอ่าน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552, หน้า 2) และยังสอดคล้องกับประเด็นในการประเมินความฉลาดรู้การอ่านของ PISA  
ที่กำหนดว่า การประเมินความฉลาดรู้การอ่านครอบคลุมองค์ประกอบของความฉลาดรู้การอ่าน 3 ประการ ได้แก ่ความเข้าใจในการ
อ่าน การนำผลการอ่านไปใช้ตามวัตถปุระสงค์ ความรักและความผูกผันกับการอ่าน  
 เมื่อพิจารณาอย่างถ่องแท้ ทำให้ทราบว่า มาตรฐาน ท 1.1 การอ่าน สอดคล้องกับประเด็นที่ PISA จะประเมินความฉลาดรู้
การอ่านของเด็กไทย การส่งเสริมและพัฒนาความฉลาดรู้การอ่านจึงไม่ใช่เน้นเพื่อการสอบผ่าน แต่จะต้องเน้นเพื่อการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
ดังนั้น การส่งเสริมความฉลาดรู้การอ่านจึงมิใช่หน้าที่ของหน่วยงานหรือบุคคลใดบุคคลหนึ่งไม่ แต่ทั้งหน่วยงานของรัฐและเอกชนควร
หันมาร่วมมือกันและหากลยุทธ์การจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาความฉลาดรู้การอ่านของผู้เรียนให้ก้าวทันระดับสากล 
 

ความฉลาดรู้การอ่าน (reading literacy) คืออะไร 
 คำว่า “Literacy” ในภาษาไทยใช้คำว่า “ความฉลาดรู้” ประกอบด้วย ความรู้ ทักษะ และสมรรถนะ (ราชบัณฑิตยสถาน , 
2562, หน้า 79) ซึ่งก่อนหน้านี้มีความหมายกว้าง หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการอ่าน การเขียน การคิดคำนวณ ตลอดจน
สามารถนำไปใช้ให้เกิดประโยชน์ในชีวิตประจำวัน และบริบทอื่น ๆ เพื่อตอบสนองความต้องการของบุคคล ชุมชน และสังคม 
(UNESCO, 2005, Cooper, 2018, p. 4)  
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 การอ่านเป็นองค์ประกอบหนึ่งของความฉลาดรู้ (literacy) เมื่อนำคำว่า การอ่าน กับ ความฉลาดรู้ก็จะรวมได้คำว่า  
“ความฉลาดรู้การอ่าน” (reading literacy) ซึ่งองค์การเพื่อความร่วมมือทางเศรษฐกิจและการพัฒนา (Organization for Economic 
Co-operation and Development หรือ OECD) ได้กำหนดสมรรถนะความฉลาดรู้การอ่าน (reading literacy) หมายถึง การทำ
ความเข้าใจ การนำไปใช้ การไตร่ตรองข้อความที่อ่าน เพื่อให้บรรลุเป้าหมายของบุคคล ตลอดจนนำไปพัฒนาความรู้ ศักยภาพ  
และอยู่ร่วมกันในสังคม (OECD, 2000, 2003, 2006)  
 ต่อมา PISA (Program me for International Student Assessment) ได้ปรับนิยามความฉลาดรู้การอ่านโดยเริ่มตั้ งแต่ 
ปี ค.ศ. 2009 ถึงปัจจุบัน (2018) โดยกำหนดนิยามความฉลาดรู้การอ่านไว้ว่า ความฉลาดรู้การอ่าน หมายถึง ความรู้และทักษะที่จะ
เข้าใจเรื่องราวและสาระของสิ่งที่ได้อ่าน ตีความหรือแปลความหมายของข้อความที่อ่าน และประเมินคิดวิเคราะห์ ย้อนกลับไปถึง
จุดมุ่งหมายของการเขียนไดว่้าต้องการส่งสารสาระอะไรให้ผู้อ่าน (OECD, 2009, 2014, 2016)  
 ด้านของ Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) ซึ่งเป็นหน่วยงานที่ทำหน้าที่เกี่ยวกับการทดสอบ
วัดระดับความฉลาดรู้การอ่านระดับนานาชาติ สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีความคิดเห็นว่า ความฉลาดรู้การอ่าน คือ 
ความสามารถในการเข้าใจและนำเสนอสิ่งที่เข้าใจในรูปแบบการเขียนให้สอดคล้องตามความต้องการของสังคม และ/หรือ มีคุณค่า
สำหรับผู้อ่าน ตลอดจนนำเสนอข้อมูลจากสิ่งที่อ่านและในรูปแบบท่ีหลากหลาย ซึ่งเป็นสิ่งที่แสดงให้เห็นว่าผู้เรียนบรรลุเป้าหมายของ
การเรียนรู้ การมีส่วนร่วมและปฏิสัมพันธ์กับชุมชน โรงเรียน และสร้างความสุขและความเพลิดเพลินในชีวิตประจำวัน (Mullis and 
Martin 2015, p. 12 as cited in Warner - Griffin, Liu, Tadler, Herget, and Dalton, 2017, p. 1) 
 ในขณะที่ Australian Council for Educational Research (ACER) ซึ่งเป็นหน่วยงานในประเทศออสเตรเลียมีหน้าที่หลัก
ในการให้คำปรึกษาด้านงานวิจัยทางการศึกษา มีความคิดเห็นว่า ความฉลาดรู้การอ่านเป็นคำที่ PISA ได้นิยามความหมายไว้กว้างมาก 
และได้นิยามความหมายขึ้นใหม่ว่า ความฉลาดรู้การอ่าน ควรจะหมายถึง การถอดรหัสข้อมูลหรือสิ่งที่อ่าน เพื่อทำความเข้าใจและ
ไตร่ตรองข้อมูลที่อ่านจากสถานการณ์ต่าง ๆ เพื่อตระหนักรู้และนำไปใช้ให้เหมาะสมกับสภาพสังคมได้อย่างมีความสุข (Thomson, 
Hillman and Bortoli, 2013, p. 7)  
 ล่าสุด สำนักราชบัณฑิตยสถาน (2562, หน้า 101) ได้นิยามความหมายของคำว่า reading literacy คือ ความฉลาดรู้การ
อ่าน หมายถึง ความรู้และทักษะที่จะเข้าใจเรื่องราวและสาระของสิ่งที่ได้อ่าน ท้ังจากการอ่านในใจและการอ่านออกเสียง ตีความหรือ
แปลความหมายของข้อความที่ได้อ่าน ประเมิน วิเคราะห์ย้อนกลับไปถึงจุดมุ่งหมายของการอ่านได้ว่าต้องการส่งสารอะไรให้ผู้อ่าน
สามารถนำไปใช้ และสะท้อนออกมาเป็นความคิดเห็นของตนเอง มีความรักและความผูกผันการอ่าน เพื่อพัฒนาความรู้ ศักยภาพ 
ความบันเทิง และการมีส่วนร่วมในสังคม 
 จากข้อมูลที่กล่าวมาทั้งหมด ทำให้ทราบว่า สถานบันและหน่วยงานท่ีทำหน้าท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนการสอน การวัด
และประเมินผล และการวิจัยทางการศึกษาในต่างประเทศได้นิยามความหมายของคำว่า “ความฉลาดรู้การอ่าน” (reading literacy) 
ตามทรรศนะและมุมมองแตกต่างกัน แต่ประเด็นส่วนใหญ่เห็นตรงกันว่า ความฉลาดรู้การอ่าน ( reading literacy) หมายถึง การทำ
ความเข้าใจ ตีความ แปลความ ขยายความ จนนำไปสู่การสะท้อนคิดเกี่ยวกับสิ่งที่อ่าน (เนื้อหา รูปแบบ และแนวคิดของผู้เขียน)  
เพื่อสร้างความหมายและความเข้าใจเป้าหมายของผู้เขียนที่ต้องการนำเสนอเนื้อหาสาระ ตลอดจนนำสิ่งที่ได้จากการอ่านไปพัฒนา
ศักยภาพของตนเองให้สามารถดำรงชีวติอยูร่่วมกับครอบครัว ชุมชน สังคม และประเทศชาติด้วยความรักและผูกพันอย่างมีความสุข 
 

การประเมินความฉลาดรู้การอ่าน  
 สมรรถนะ (competency) เป็นคุณลักษณะและพฤติกรรมที่บ่งช้ีถึงความสามารถความชำนาญในการใช้ความรู้ ความเข้าใจ 
และทักษะที่มีอยู่อย่างเชี่ยวชาญ (ราชบัณฑิตยสถาน, 2562, หน้า 17) ดังนั้น สมรรถนะความฉลาดรู้การอ่าน เป็นพฤติกรรมที่สะท้อน
ให้เห็นถึงการนำความรู้ ความเข้าใจ และทักษะการอ่านไปใช้ PISA จึงกำหนดขอบข่ายของพฤติกรรมที่แสดงให้เห็นถึงสมรรถนะความ
ฉลาดรู้การอ่านไว้ 3 ประการ ดังน้ี 
 

สมรรถนะสำคัญ พฤติกรรมย่อย 
1) สมรรถนะการเข้าถึงสาระและค้นคืนสาระ 
(assess and retrieve) 

-ระบุสาระของบทอ่าน 
-ระบุ/ชี้วัตถุประสงค์ของบทอ่าน 
-ค้นหาความหมายของคำศัพท์ 
-ระบุใจความสำคัญที่ปรากฏในบทอ่าน 
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สมรรถนะสำคัญ พฤติกรรมย่อย 
2) สมรรถนะการบูรณาการและตคีวาม 
(integrate and interpret) 

-วิเคราะห์เจตนาของผู้เขียน 
-ตีความ แปลความเนื้อหาจากบทอ่าน 
-เรียงลำดับเหตุการณ์ของเรื่องที่อ่าน 
-วิเคราะห์แนวคิด/สาระสำคัญของบทอ่าน 
-เปรียบเทียบ/บอกความแตกต่างของข้อมูลจากการอ่าน 

3) สมรรถนะการสะท้อนและการประเมิน 
(reflection and assessment) 

-พิจารณาความสมบูรณ์ของบทอ่าน 
-คาดคะเนความเป็นไปได้ของเหตุการณ์ที่จะเกิดขึ้นในเรื่อง 
-ตัดสินข้อมูลด้วยเหตุผลที่น่าเชื่อถือ 
-พิจารณาความสัมพันธ์ของช่ือเรื่องและสาระสำคัญของบทอ่าน 
-ใช้เหตุผลสนับสนุนและโต้แย้งจากมุมมองของตนเอง 

 (ปรับจาก  สันติวิฒน์ จันทร์ใด และคณะ, 2561, หน้า 15-16; ราชบัณฑิตยสถาน, 2562, หน้า 102) 
 

 จากพฤติกรรมย่อยข้างต้น ทำให้ทราบว่า PISA ได้กำหนดพฤติกรรมย่อยเพื่อเป็นตัวบ่งช้ีสมรรถนะความฉลาดรู้การอ่านเพื่อ
ใช้ประเมินระดับความฉลาดรู้การอ่านได้ 3 สมรรถนะ ได้แก่ 1) สมรรถนะการเข้าถึงสาระและสืบค้นหาสาระ 2) สมรรถนะการบูรณา
การและตีความ และ 3) สมรรถนะการสะท้อนและการประเมิน สมรรถนะดังกล่าวนี้  สถานศึกษาจะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิด
สมรรถนะความฉลาดรู้การอ่าน ซึ่งการส่งเสริมให้ผู้เรียนนั้นมิใช่เรื่องง่าย แต่ก็ไม่ยากจนเกินไป ดังนั้น สถานศึกษาและผู้สอนจะต้อง
สรรหากลยุทธ์ แนวทาง หรือวิธีการต่าง ๆ ที่สามารถนำมาใช้พัฒนาสมรรถนะความฉลาดรู้การอ่านได้อย่างครบทุกด้าน และ
ประเมินผลโดยพิจารณาพฤติกรรมย่อยของแต่ละด้าน จึงทราบว่าผู้เรียนมีสมรรถนะความฉลาดรู้การอ่านตามเป้าหมายของ PISA 
กำหนดไว้ได้อย่างสมบูรณ์  
 

กลยุทธ์สำคัญในการพัฒนาความฉลาดรู้การอ่าน 
 ปัจจุบันสถานศึกษาให้ความสำคัญกับการประเมินความฉลาดรู้การอ่าน (reading literacy) จึงได้พยายามหาแนวทาง วิธีการ 
และกลยุทธ์ต่าง ๆ ที่มีผลการวิจัยรองรับว่าสามารถนำไปพัฒนาความสามารถในความฉลาดรู้การอ่านของนักเรียนได้ ถึงกระนั้นก็ตาม 
แนวทาง วิธีการ และกลยุทธ์ดังกล่าวเป็นเพียงแนวปฏิบัติที่นำมาใช้ครั้งแล้วครั้งเล่า มิได้สรรหาแนวทางใหม่มาทดลองใช้ เพื่อเพิ่ม
ประสิทธิภาพและคุณภาพให้แก่นักเรียนแต่อย่างใด   
 ผู้เขียนจึงประมวลแนวทาง วิธีการและกลยุทธ์ที่นิยมนำมาใช้เพื่อพัฒนาความลาดรู้การอ่าน อาทิ SQ3R, SQ4R, OK4R, 
CIRC, KWL, concept map, แบบฝึก , CAI, task-based learning (TBL), brain-based learning (BBL), literature - based learning 
(LBL), cooperative learning เป็นต้น แนวทางเหล่านี้ได้นำมาปรับใช้ให้เหมาะสมกับบริบทและความแตกต่างของผู้เรียนซ้ำแล้วซ้ำ
เล่า ไม่มีความแปลกใหม่ ในฐานะครูผู้ทำหน้าที่หลักด้านการจัดการเรียนการสอนแล้ว ควรจะต้องสรรหากลยุทธ์ใหม่โดยใช้ทักษะการ
สืบค้นผ่านสื่อเทคโนโลยีสารสนเทศเพื่อให้ได้มาซึ่งแนวคิด วิธีการ หรือกลยุทธ์ใหม่ที่ยังไม่เคยใช้มาก่อน อันเป็นทางเลือกที่หลากหลาย
ให้แก่ผู้สนใจได้นำไปใช้และขยายผลกับผู้เรียนเพื่อให้มีความฉลาดรู้การอา่นเพิ่มสูงขึ้น 
 ผู้เขียนจะขอนำเสนอกลยุทธ์ใหม่ที่ยังไม่เคยนำทดลองใช้ในงานวิจัยหรือวิทยานิพนธ์ในประเทศไทยแม้แต่เล่มเดียว  
ซึ่งกลยุทธ์ที่จะนำเสนอนี้มี 3 วิธี คือ High 5, FIVES, POSSE strategy โดยมีรายละเอียด ดังต่อไปนี ้
 1. High 5 strategy  
  High 5 strategy เป็นกลยุทธ์ที่ช่วยพัฒนาทักษะและสมรรถนะการอ่านและการเขียนของผู้เรียน เพื่อให้ผู้เรียนสามารถ
สร้างความเข้าใจเนื้อหาจากสิ่งท่ีอ่าน และนำเสนอข้อมูลจากสิง่ที่อ่านในรูปแบบอ่ืน ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยผู้เรียนสามารถเข้าใจ
เนื้อเรื่องที่อ่านได้ทั้งภาพรวมและรายละเอียดของแต่ละองค์ประกอบของงานเขียนได้อีกด้วย (Dymock and Nicholson, 2010, pp. 
167-168) โดยมีรายละเอียดขั้นตอน ดังต่อไปนี้   
   1. activating background knowledge เป็นการกระตุ้นความรู้เดิมของผู้เรียน โดยผู้สอนจะกระตุ้นด้วยการพูดคุย 
หรือตั้งคำถามเพื่อให้ผู้เรียนเช่ือมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ท่ีเกี่ยวข้องกับเรื่องราวท่ีจะอ่าน    
   2. questioning เป็นการกระตุ้นให้ตอบคำถามและสร้างความเข้าใจ โดยผู้สอนจะตั้งคำถามเพื่อกระตุ้นการคิดของ
ผู้เรียน และคำถามจะตั้งคำถามหลายประเภทตามระดับการขั้นพื้นฐานไปสู่คำถามระดับสูง เพื่อให้ผู้เรียนสามารถตอบคำถามใน
เรื่องราวอย่างคร่าว ๆ  
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   3. analyzing เป็นการวิเคราะห์องค์ประกอบของงานเขียน ได้แก่ ผู้แต่ง กลวิธีการเขียน การใช้ภาษา คุณค่า  
เพื่อช่วยให้เห็นความสัมพันธ์ขององค์ประกอบแต่ละส่วนของเนื้อหาได้อย่างชัดเจน ซึ่งการวิเคราะห์องค์ประกอบของงานเขียนนี้ 
ผู้เรียนจะต้องมีพื้นความรู้เกี่ยวกับประเภทของงานเขียนด้วย เนื่องจากผู้สอนอาจจะนำงานเขียนหลากหลายมาเป็นบทอ่านให้แก่
ผู้เรียนได้  
   4. creating เป็นการจินตนาการเพื่อนำไปสู่ประเภทของงานเขียนที่อ่านได้อย่างถูกต้อง การที่ผู้เรียนสามารถ
เช่ือมโยงองค์ประกอบของงานเขียนในขั้น analyzing จะช่วยให้ผู้เรียนสามารถบอกได้ว่างานเขียนที่อ่านเป็นงานเขียนประเภทใด  
โดยผู้เรียนจะสามารถเดาได้จากองค์ประกอบของงานเขียนท่ีได้วิเคราะห์มาแล้วนั่นเอง 
   5. summarizing เป็นการสรุปสาระสำคัญของแต่ละองค์ประกอบของงานเขียนที่อ่าน เพื่อสรุปเป็นใจความสำคัญ
ของเรื่องที่อ่านในภาพรวม อาจจะนำเสนอในรูปแบบงานเขียน เช่น การเขียนสรุปความ ผังกราฟิก เป็นต้น 
 2. FIVES strategy    
 FIVES strategy เป็นกลยุทธ์การสอนที่ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเรียนรู้คำศัพท์ เพื่อสร้างความเข้าใจเรื่องราวที่อ่านได้ ซึ่งเป็น
เทคนิคที่บูรณาการความรู้และทักษะทางภาษาทั้ง 4 ด้าน ประกอบด้วยการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน เพื่อสามารถพัฒนา
ทักษะการใช้ภาษาให้มีประสิทธิภาพ (Shea and Roberts, 2016, pp. 8-11) โดยมีขั้นตอน ดังนี ้ 
  F (fact) หมายถึง ข้อเท็จจริง เป็นการให้ผู้เรียนอ่านเพื่อจดจำข้อเท็จจริงหรือข้อมูลที่ระบุไว้อย่างถูกต้องและระบุ
ความคิดหลักและรายละเอียดที่สำคัญจากเรื่องราวท่ีอ่านตามคำถามที่กำหนดไว้ 
  I (inference) หมายถึง การอนุมาน เป็นการให้ผู้เรียนเช่ือมโยงความรู้กับประสบการณ์เดิมเพื่อตีความสถานการณ์ 
เหตุการณ์ และคำศัพท์จากบริบทของเนื้อเรื่องที่อ่าน เพื่อสามารถมองเห็นภาพรวมของเรื่องราวทั้งหมดได้อย่างถูกต้องตามศักยภาพ
และความแตกต่างของแต่ละบุคคล 
  V (vocabulary) หมายถึง คำศัพท์ เป็นการให้ผู้เรียนระบุคำศัพท์ที่อ่านหรอืคำศัพท์ที่ไม่สามารถตีความไดจ้ากบริบทของ
เนื้อเรื่องที่อ่าน ซึ่งผู้เรียนจะต้องเข้าใจความหมายของคำศัพท์และสำนวนที่ผู้แต่งแฝงไว้ เพื่อสร้างความเข้าใจเนื้อหาที่ถูกต้องตามที่ 
ผู้แต่งต้องการนำเสนอ 
  E (experience) หมายถึง ประสบการณ์ เป็นการให้ผู้เรียนใช้ประสบการณ์อ่านของตนเองประเมนิข้อมูลเนื้อหาจากสิ่งท่ี
อ่านทัง้หมด จากนั้นเขียนบันทึกไว้เป็นรายบุคล จากนั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ์การอ่านกับเพื่อนร่วมช้ันเรียน หรือเพื่อนในกลุ่มเพื่อ
ตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหาท่ีบันทึก  
  S (summary) หมายถึง สรุป เป็นการให้ผู้เรียนนำข้อมูลจากการแลกเปลี่ยนการเรียนรู้กับเพื่อนร่วมชัน้เรียนมาสรุปตาม
ความเข้าใจของตนเองอีกครั้ง โดยนำเสนอใจความสำคัญและข้อมูลที่ถูกต้อง ชัดเจน และใช้ภาษากระชับ ผูกประโยคให้ถูกต้องตาม
หลักทางภาษา หรืออาจจะให้ผู้เรียนนำเสนอหน้าช้ันเรียนอีกครั้ง หรืออาจจะนำเสนอในรูปแบบอืน่ ๆ  
 3. POSSE strategy 
 POSSE เกิดจากการนำตัวอักษรตัวแรกคำว่า Predict, Organize, Search, Summarize, Evaluate มารวมกันจึงเกิดเป็น 
“POSSE” เทคนิคนี้เน้นพัฒนาความเข้าใจในการอ่านสมรรถนะการเรียนรู้การอ่านของผู้เรียนจนนำไปสู่ประสิทธิภาพท่ีมีประสิทธิภาพ 
โดยเริ่มจากการอภิปราย การตีความ การสืบค้นหาข้อมูล การสรุป และการประเมินสิ่งที่อ่าน เพื่อทำความเข้าใจเนื้อเรื่องหรือสิ่งที่อ่าน 
(Tiarina and Arianti, 2014, p. 197) โดยมีรายละเอียดขั้นตอน ดังนี้  
  Predict (ทำนาย) เป็นการให้ผู้เรียนเดาคำตอบของเนื้อเรื่องอ่าน โดยผู้เรียนจะใช้ความรูเ้ดิมและประสบการณ์และระดม
สมอง เพือ่เดาเหตุการณ์ของเรื่องที่อ่าน 
  Organize (จัดลำดับ) เป็นการให้ผู้เรียนวางแผนโดยการใช้ผังกราฟิกเพื่อเดาเหตุการณ์ของเรื่องตามองค์ประกอบของ
งานเขียนรายบุคคล 
  Search (ค้นหา) เป็นการให้ผู้เรียนอ่านเนื้อหาเพื่อสำรวจหาข้อมูลตามหัวข้อที่จัดลำดับไว้ในขั้น Organize เพื่อค้นหา
คำศัพท์ใหม่หลัก แนวคิดสำหรับแต่ละย่อหน้าแนวคิดสนับสนุน และโครงสร้าง 
  Summaries (สรุป) เป็นการให้นักเรียนนำผังกราฟิกของตนเองที่ได้เดา/ทำนายข้อความไว้ในข้ัน Predict เพื่อร่วมกลุ่ม
แลกเปลี่ยนการเรียนรู้ อภิปรายและแสดงความคดิเห็นเกี่ยวกับเนื้อเรื่องที่อ่าน  
  Evaluate (ประเมินผล) เป็นการให้ผู้เรียนประเมินผลการเดา/ทำนายเหตุการณ์ของตนเองที่เขียนไว้ในผังกราฟิกกับ
ข้อสรุปของแต่ละกลุ่ม เพื่อตรวจสอบและเปรียบเทียบความแตกต่างของข้อมูลทั้งสอง 
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 จากกลยุทธ์การจัดการเรียนรู้ทั้ง 3 แนวทางที่นำเสนอข้างต้น ผู้เขียนเห็นว่าการเลือกใช้เพียงแนวทางเดียวไม่อาจส่งเสริม
สมรรถนะความฉลาดรู้การอา่นได้ครบทุกองค์ประกอบ ผู้วจิัยจึงนำแนวทางทั้งสามมาผสมผสานองค์ความรู้และพัฒนาเป็นแนวทางการ
จัดการเรียนรู้ใหม่ เพื่อนำไปใช้ในการพัฒนาสมรรถนะความฉลาดรู้การอ่าน กล่าวคือ High 5 strategy มีจุดเน้น คือ การส่งเสริมให้
ผู้เรียนได้ฝึกใช้ความคิดในการตั้งคำถามเพื่อค้นหาคำตอบจากบทอ่านและนำเสนอข้อมูลในรูปแบบการเขียน เช่น การสรุปความ หรือ
ผังกราฟิก เพราะช่วยให้ผู้เรียนจัดลำดับความคิดได้อย่างเป็นระบบ ซึ่งสอดคล้องกับสมรรถนะการเข้าถงึสาระและค้นคืนสาระ ในขณะ
ที ่FIVES strategy จะเน้นท่ีการพัฒนาผู้เรียนมทีักษะการตคีวาม/อนุมานโดยเชือ่มโยงความรู้และประสบการณ์เพื่อค้นความหมายของ
คำศัพท์จากบริบทของเนื้อหาที่อ่าน ทำให้เกิดกระบวนการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองและเกิดความเข้ าใจเนื้อหาของบทอ่านยิ่งขึ้น 
สอดคล้องกับสมรรถนะการบูรณาการและตีความ ส่วน POSSE strategy จะเน้นให้ผู้เรียนได้พัฒนากระบวนการสะท้อนคิดข้อมูลจาก
สิ่งทีอ่่าน โดยเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แลกเปลี่ยนการเรียนรู้และตรวจสอบข้อมูลจากสิ่งที่อ่าน เพื่อให้ผู้เรียนได้ฝึกใช้ความคิดและการให้
เหตุผลของผู้เรียนตามสมรรถนะการสะท้อนและการประเมิน แสดงในภาพประกอบ 1 
 จากขั้นตอนของกลยุทธ์การจัดการเรียนรู้เพือ่ส่งเสริมความฉลาดรู้การอ่านข้างต้น ผู้เขียนจึงนำมาประยุกต์ เพื่อเป็นตัวอย่าง
ของการออกแบบการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาความฉลาดรู้การอ่านในวิชาภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยมีรายละเอียด
ดังต่อไปนี้ 

แผนการจัดการเรียนรู้ 
รายวิชา ท 13101     ภาษาไทยพ้ืนฐาน                                               ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1   อ่านคิด พินิจวรรณกรรม           เรื่อง การอ่านบทความ                  จำนวน 3 ช่ัวโมง 
 
สาระสำคัญ 
 บทความเป็นงานเขียนที่แสดงทรรศนะต่อประเด็นใดประเด็นหนึ่ ง หรือสถานการณ์ใดสถานการณ์หนึ่ง ผู้เรียนจะต้องใช้
กระบวนการอ่านจับใจความ อ่านตีความ อ่านเชิงวิเคราะห์ เพื่อประเมินค่าข้อมูลที่ได้จากการอ่านบทความ และนำเสนอในรูปแบบ 
ผังความคิดได้อย่างถูกต้องและชัดเจน การนำบทความมาใช้เป็นบทอ่านจะช่วยให้ผู้เรียนนำสาระเนื้อหาและวิธีการต่าง ๆ ไป
ประยุกต์ใช้การพัฒนากระบวนการคิด การให้เหตุผล การทำงานร่วมกัน จนเกิดเป็นนิสัยรักการอ่าน 
มาตรฐานและตัวชี้วัด  
 ท 1.1  ใช้กระบวนการอ่านสรา้งความรู้และความคดิเพื่อนำไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต และมีนสิัยรักการอ่าน 
 ม.3/2 ระบุความแตกต่างของคำที่มีความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัย 
 ม.3/3 ระบุใจความสำคัญและรายละเอียดของข้อมูลที่สนับสนุนจากเรื่องที่อ่าน 
 ม.3/4 อ่านเรื่องต่าง ๆ แล้วเขียนกรอบแนวคิด ผังความคิด บันทึก ย่อความ และรายงาน 
 ม.3/5 วิเคราะห์ วิจารณ์ และประเมินเรื่องที่อ่านโดยใช้กลวิธีการเปรียบเทียบเพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจ 
 ม.3/6 ประเมินความถูกต้องของข้อมูลที่ใช้สนับสนุนในเรื่องที่อ่าน 
 ม.3/7 วิจารณ์ความสมเหตุสมผล การลำดับความ และความเป็นไปไดข้องเรื่อง 
 ม.3/9 มีมารยาทในการอ่าน 
จุดประสงค์การเรียนรู ้
 เมื่อจบบทเรียนนี้แล้ว นักเรียนมีความรู้ความสามารถ ดังนี ้ 
  1. จับใจความสำคัญจากเรื่องที่อ่านได้ 
  2. อธิบายความหมายของคำศัพท์ได้ 
  3. วิเคราะห์ข้อมูลจากการอ่านได้ 
  4. ประเมินข้อมูลโดยใช้เหตุผลทีน่่าเชือ่ถือได้ 
  5. จัดลำดับข้อมูลโดยใช้ผังความคิดได้ 
  6. เขียนสรุปความรู้จากเรื่องที่อ่านได้ 
  7. มีมารยาทในการอ่าน 
 
 
 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


7 
วารสารบัณฑิตศึกษา ปีที ่17 ฉบับท่ี 79 ตุลาคม-ธันวาคม 2563 

  

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

กิจกรรมการเรียนรู ้
ขั้นตอน บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

1. สำรวจเนื้อหา 
      

-ผู้สอนยกตัวอย่างเสื้อผ้าท่ีขายในห้างสรรพสินค้า                 
(ยี่ห้อต่างประเทศ) กับเสื้อท่ีขายตามตลาดนัด (ยี่หอ้ทั่วไป)  
-ผู้สอนสนทนากับผู้เรียนเกี่ยวกับประโยชน์และราคาของเสื้อผ้า 
 
-ผู้สอนเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างราคากับคุณค่า            
ของเสื้อผ้า เพื่อโยงเข้าสู่บทเรียน 
-ผูส้อนนำเสนอบทความเรื่อง คุณค่ากับราคา 

-ผู้เรียนเปรียบเทียบราคาของเสือ้ผ้าท่ีขายใน
ห้างสรรพสินค้ากับเสื้อผ้าท่ีขายตามตลาดนัด 
-ผู้เรียนอ่านบทความเรื่อง คุณค่ากับราคา                
เพื่อเข้าใจภาพรวมของเนือ้หา 
-ผู้เรียนค้นหาใจความสำคัญของ เรื่อง คุณค่ากับ
ราคา  
-ผู้เรียนทำใบงานท่ี 1 การอ่านจับใจความ 

2. พิจารณาคำศัพท์ 
 

-ผู้สอนนำเสนอบทความเรื่อง คุณค่ากับราคา  
-ผูส้อนใช้คำถามกระตุ้นความคิดของผู้เรียน (คำถามเพ่ือ
พัฒนาการคิด:  
  (1) จงตีความคำว่า “ดี” สำหรับอาหารอย่างไร 
  (2) จงอธิบายความหมายคำว่า “แพง”  
 
 
 
-ผู้สอนและผู้เรียนร่วมกันสรุปความหมายจากการตีความและ
พิจารณาคำศัพท์ 

-ผู้เรียนแบ่งกลุ่ม ๆ ละ 4-5 คน  
-ผู้เรียนอ่านบทความเรื่องคุณค่ากับราคาอีกครั้ง
เพื่อค้นหาและพิจารณาคำศัพท์ยาก  
-ผู้เรียนแต่ละกลุ่มระดมความคิดเพ่ือพิจารณา
และโต้แย้ง เพื่ออธิบายความหมายของคำศัพท์ 
-ผู้เรียนแต่ละกลุ่มตีความคำศัพท์จากบทความ
เรื่อง คุณค่ากับราคา โดยเชื่อมโยงความรู้และ
ประสบการณ์เดิมจากการเรียนเนื้อหาท่ีผ่านมา 
-ผู้เรียนท้ังชั้นเรียนร่วมกันอภิปรายและแสดง
ความคิดเห็นและเพื่อสรุปความหมายคำศัพท์ 

3. จัดลำดับข้อมูล 
    
 
 

-ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มระดมความคิดเพื่อสรุปเน้ือหา
จากการอ่านบทความเรื่อง คุณค่ากับราคา  
-ผูส้อนให้ผู้เรียนสรุปเน้ือหาจากการอ่านบทความเรื่อง คุณค่ากับ
ราคา ท้ังสองครั้งลงในกระดาษเอสี่  
-ผู้สอนให้ตัวแทนกลุ่มนำเสนอเน้ือหาจากการอ่านจับใจความและ
อ่านตีความ 
-ผู้สอนและผู้เรียนร่วมกันสรุปเน้ือหาเรื่องคุณค่ากับราคา  

-ผู้เรียนแต่ละกลุ่มระดมความคิด เพื่อสรุปเนื้อหา
จากการอ่านลงในกระดาษเอสี่ 
 
 
-ผู้เรียนแต่ละกลุ่มส่งตัวแทนเสนอเนื้อหาท่ีสรุปใน
กระดาษเอสี่ 

4. พิจารณา 
ความสมบูรณ์ของ
เนื้อหา 
 
 

-ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มนำเนื้อหาท่ีแต่ละกลุ่มสรุปใน
กระดาษเอสี่นำมาวิเคราะห์ตามประเด็น ดังน้ี  
    (1) แนวคิดของผู้เขียน 
    (2) การเปิด-ปิดเรื่อง  
    (3) การใช้ภาษา  
    (4) ทรรศนะของผู้เขียน  
    (5) คุณค่าท่ีได้  
-ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มแสดงความคิดเห็นและ
โต้แย้งอย่างอิสระ 
-ผู้สอนให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันบันทึกข้อมูลจากการวิเคราะห์
ในใบงานท่ี 2, 3 การอ่านเพื่อวิเคราะห์ 

-ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวิเคราะห์บทความเรื่อง 
คุณค่ากับราคาในประเด็น ดังน้ี 
    (1) แนวคิดของผู้เขียน 
    (2) การเปิด-ปิดเรื่อง  
    (3) การใช้ภาษา  
    (4) ทรรศนะของผู้เขียน  
    (5) คุณค่าท่ีได้  
-ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันแสดงความคิดเห็นและ
โต้แย้งข้อมูลท่ีได้วิเคราะห์ 
-ผู้เรียนแต่ละบันทึกข้อมูลการวิเคราะหบ์ทความ
เรื่องคุณค่ากับราคาลงในใบงานท่ี 2, 3  

5. สนทนา
แลกเปลี่ยน 
 
 

-ผู้สอนให้ผู้เรียนนำข้อมูลจากใบงานท่ี 1, 2, 3 มาร่วมอภิปราย
และสนทนากันท้ังชั้นเรียน  
-ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนท้ังชั้นเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็น 
อภิปราย โต้แย้งอย่างมีเหตุมีผล เพื่อประเมินค่าจากวิเคราะห์
ข้อมูลจากการอ่านท้ัง 5 ประเด็น (1) แนวคิดของผู้เขียน                 
(2) การเปิด-ปิดเรื่อง (3) การใช้ภาษา (4) ทรรศนะของผู้เขียน                    
(5) คุณค่าท่ีได้  
-ผู้สอนให้ผู้เรียนประเมนิสิ่งท่ีได้จากการอ่านบทความเรื่อง คุณค่า
กับราคา ในใบงานท่ี 4 การประเมินค่าจากเรื่องที่อ่าน 

-ผู้เรียนแต่ละกลุ่มนำข้อมูลจากใบงานท่ี 1, 2, 3  
มาอภิปรายและสนทนา เพื่อประเมินข้อมูลจาก
การอ่านโดยใช้เหตุผลท่ีน่าเชื่อถือ  
 
 
 
 
-ผู้เรียนแต่ละกลุ่มนำข้อมูลจากการประเมินค่าสิ่ง
ท่ีได้จากการอ่านบทความเรื่อง คุณค่ากับราคา 
บันทึกลงในใบงานท่ี 4  
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ขั้นตอน บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
6. สรุปงานเขียน
อย่างสมบูรณ์ 
 
 

-ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนนำข้อสรุปมานำเสนอข้อมูลจากการ
อ่านโดยนำเสนอเป็นผังความคิด ลงในกระดาษเอสี่ 
-ผู้สอนอาสาสมัครผู้เรียนออกมานำเสนอข้อมูลท่ีได้จากการสรุป
ในกระดาษเอสี่หน้าชั้นเรียน 
-ผูส้อนและผู้เรียนร่วมกันเสนอแนะและปรับงานเขียนให้สมบูรณ์ 
-ผู้สอนให้ผู้เรียนปรับงานเขียนให้สมบูรณ์อีกครั้ง 

-ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มส่งตัวแทน
ออกมานำเสนอข้อมูลจากใบงานท่ี 4  
หน้าชั้นเรียน 
 
-ผู้เรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็นอภิปราย             
และตรวจสอบความถูกต้องของเน้ือหา 
-ผู้เรียนนำข้อมูลมาปรับงานเขียนของตนเองและ
จัดทำเป็นฉบับสมบูรณ์ 

 

สื่อและแหล่งการเรียนรู ้
 1. ใบงานท่ี 1 เรื่อง การอ่านจับใจความ 
 2. ใบงานท่ี 2 เรื่อง การอ่านตีความ 
 3. ใบงานท่ี 3 เรื่อง การอ่านวิเคราะห์ 
 4. ใบงานที่ 4 เรื่อง การประเมินค่าจากสิ่งทีอ่่าน 
 5. บทความ เรื่อง คุณค่ากับราคา ของ สมศรี จากคอลัมน์ “รัดเข็มขัด” จากหนังสือพิมพ์ ไทยรัฐ วนัที่ 8 เดือน กันยายน พ.ศ. 2523  
 6. กระดาษเอสี่  
 7. แบบประเมินพฤติกรรมการมีมารยาทการอ่านในใจ 
 

การวัดและประเมินผล 
สิ่งท่ีต้องการวัด วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ์ 

1. จับใจความสำคัญจากเรื่องที่อ่านได้ ตรวจใบงาน ใบงานท่ี 1 เมื่อผู้เรียนทำคะแนนอยู่ในระดับ 2 ขึ้นไป 
2. อธิบายความหมายของคำศัพท์ได้ ตรวจใบงาน ใบงานท่ี 2 เมื่อผู้เรียนทำคะแนนอยู่ในระดับ 2 ขึ้นไป 
3. วิเคราะห์ข้อมูลจากการอ่านได้ ตรวจใบงาน ใบงานท่ี 3 เมือ่ผูเ้รียนทำคะแนนอยู่ในระดับ 2 ขึ้นไป 
4. ประเมินข้อมูลโดยใช้เหตุผลท่ีน่าเชื่อถือได้ ตรวจใบงาน ใบงานท่ี 4 เมื่อผู้เรียนทำคะแนนอยู่ในระดับ 2 ขึ้นไป 
5. จัดลำดับข้อมูลโดยใช้ผังความคิดได้ ตรวจผลงาน ผังความคิด เมื่อผู้เรียนทำคะแนนอยู่ในระดับ 2 ขึ้นไป 
6. เขียนสรปุความรู้จากเรื่องท่ีอ่านได้ ตรวจผลงาน ชิ้นงาน เมื่อผู้เรียนทำคะแนนอยู่ในระดับ 2 ขึ้นไป 
7. มีมารยาทในการอ่าน สังเกตพฤติกรรม แบบสังเกตพฤติกรรม เมื่อผู้เรียนทำคะแนนอยู่ในระดับ 2 ขึ้นไป 

 

 การนำจุดเน้นของแนวคิดทั้งสามแนวทาง ได้แก่ High 5, FIVES, POSSE strategy มาบูรณาการเข้าด้วยกัน แสดงให้เห็นว่า 
กลยุทธ์การจัดการเรียนรู้ที่เกิดจากการผสมผสานจุดเน้นมีกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่สามารถนำไปใช้พัฒนาความฉลาดรู้การ
อ่านได้ตรงตามสมรรถนะความฉลาดรู้การอ่านตามเป้าหมายของ PISA ได้กำหนดไว้ อีกทั้งยังช่วยให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะการคิดขั้นสูง 
และการทำงานร่วมกัน อันเป็นสมรรถนะสำคัญในศตวรรษท่ี 21 ได้อย่างครบถ้วนท่ีจำเป็นสำหรับผู้เรียนต้องรู้และปฏิบัติได้อีกด้วย 
 

บทสรุป 
 การพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อสง่เสรมิสมรรถนะความฉลาดรู้การอ่านเป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยผสมผสาน
จุดเน้นของ High 5, FIVES, POSSE strategy ซึ่งเป็นหลักการพื้นฐานในการประยุกต์มาสู่การจัดการเรียนรู้การอ่าน แนวทางดังกล่าว
สามารถพัฒนาสมรรถนะการรู้เรื่อง การอ่านซึ่งจำเป็นสำหรับผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 อีกทั้งหากผู้สอนหรือผู้สนใจสามารถนำไปใช้
จัดการเรียนการสอนกับรายวิชาอื่น ๆ ได้มากข้ึน ช่วยสอดรับการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการข้ามสาระที่เน้นให้ผู้เรียนเกิดองค์ความรู้
ที่หลากหลาย การส่งเสริมและพัฒนาสมรรถนะความฉลาดรู้การอ่านจึงเป็นทักษะพื้นฐานของผู้เรียนอันนำไปสู่การเรียนรู้ 
สรรพวิทยาการต่าง ๆ ได้ ฉะนั้น ผู้สอนควรสรรหาแนวทางการจัดการเรียนรู้ที่สร้างสรรค์อันเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียนให้เกิดองค์ความรู้
แบบบูรณาการทัง้ความรู้ ทักษะ ความสามารถ เพื่อให้ผู้เรียนนำไปใช้ชีวิตประจำวันและอยู่ร่วมกันในสังคมได้อย่างสันติ 
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ภาพประกอบ 1 กลยุทธ์การจัดการเรียนรู้เพือ่ส่งเสรมิความฉลาดรู้การอ่าน 

High 5 strategy 
activating background knowledge 

questioning 

analyzing 

creating 

summarizing 

FIVES strategy 

fact  

inference  

vocabulary 

experience  

summary  

POSSE strategy 

predict  

organize  

search  

summarize  

evaluate 

การเข้าถึงและค้นคืนสาระ 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู ้
 

1. สำรวจเนื้อหา  
    อ่านเนื้อเรื่องเพื่อสำรวจข้อมลูหรือประเด็น
ที่ต้องการค้นหาจากเรื่องที่อ่านท้ังหมด 
 

2. พิจารณาคำศัพท์  
    อ่านตีความและพิจารณาความหมายของ
คำศัพท์ โดยเชื่อมโยงความรู้และประสบการณ ์
 

3. จัดลำดับข้อมูล  
   นำเสนอข้อมูลจากการอ่านท่ีคน้หาไดม้านำ 
เสนอโดยใช้ผังกราฟิก ตามองค์ประกอบของ
งานเขยีน  
 

4. พินิจความสมบูรณ์ของเนื้อหา 
   ตรวจสอบและพิจารณาข้อมลูจากการอ่าน 
ในแต่ละองค์ประกอบด้วยตนเอง  
 
5. สนทนาแลกเปลี่ยน  
   สนทนาและโต้แย้งด้วยเหตุผลทีน่่าเชื่อถือ 
เพื่อประเมินและตัดสินข้อมูลทีไ่ดจ้ากการอ่าน 
 

6. สรุปงานเขียนอย่างสมบูรณ์  
  นำข้อมูลจากการอ่านท่ีผ่านการตีความ 
วิเคราะห์ ตัดสินแล้วมาเขียนสรุปความ 
 

การบูรณาการและตีความ 

การสะท้อนและประเมิน 

สมรรถนะ 
ความฉลาดรู้การอ่าน 
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บทคัดย่อ 
การเปลี่ยนแปลงเป็นเรื่องที่ไม่อาจหลีกเลี่ยงได้ จำเป็นอย่างยิ่งที่ผู้บริหารสถานศึกษาจะต้องใช้เทคนิคในการบริหารจัดการ 

และความเป็นผู้นำ เพื่อนำพาองค์กรสู่ความสำเร็จในการเปลี่ยนแปลงได้ ดังนั้น เพื่อให้การบริหารจัดการมีประสิทธิภาพสูงสุดผู้บริหาร
สถานศึกษาจำเป็นต้องยอมรับและเรียนรู้แนวคิดและวิธีการใหม่ ๆ การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ การคิดอย่างมีวิสัยทัศน์ การขับเคลื่อน
สถานศึกษาด้วยแผนงานหรือกลยุทธ์ใหม่ ๆ และนำสู่การสร้างสรรคน์วัตกรรม ซึ่งผู้บริหารจะต้องมีภาวะผูน้ำเชิงนวัตกรรมอย่างปฏิเสธ
ไม่ได้ การก้าวสู่ความสำเร็จของการเป็นผู้บริหารสถานศึกษาในสถานการณ์ที่เปลี่ยนแปลงไป ผู้บริหารสถานศึกษาจะต้องพัฒนาตนเอง
สู่การเป็นผู้นำที่ครองตน ครองคน และครองครองได้เป็นอย่างดี ซึ่งต้องอาศัยการบริหารจัดการสมัยใหม่อย่างมีศิลปะในการทำงาน
งานทั้งศาสตร์และศิลป์ในการบริหารจัดการอย่างมีประสิทธิภาพ สิ่งสำคัญคือการพัฒนาคนทางความคิดเพื่อให้คนพัฒนางานให้
ประสบผลสำเร็จ ซึ่งต้องอาศัยผู้บริหารทีมีเทคนิคการบริหารจัดการสมัยใหม่ โดยเฉพาะอย่างยิ่งภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมมาขับเคลื่อน
องค์กรไปสู่ทิศทางที่สอดคล้องกับสถานการณ์ในปัจจุบัน ซึ่งประกอบด้วย องค์ประกอบหลัก 5 ด้าน คือ 1) ด้านการมีวิสัยทัศน์เชิง
นวัตกรรม 2) การทำงานเป็นทีมและการมีส่วนร่วมเชิงนวัตกรรม 3) การมีทักษะการคิดสร้างสรรค์นวัตกรรม 4) การแสดงบทบาท
หน้าที่เชิงนวัตกรรม และ 5) การมีบุคลิกภาพเชิงนวัตกรรม หากผู้บริหารสถานศึกษามีภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมดังกล่าวจะกลายเป็น
ตัวช้ีวัดความสำเร็จและคุณภาพการบริหารจัดการ คุณภาพของบุคลากรและสถานศึกษา ซึ่งจะส่งผลต่อการการบริหารจัดการให้เกิด
ประสิทธิภาพต่อสถานศกึษาได้ในที่สุด 

คำสำคัญ:   ภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหารสถานศึกษา 

ABSTRACT 
 Universal factors influencing education are resulting in initiatives and innovation in administrative
management of Thailand’s education sector becoming increasingly necessary, consequently school directors
should respond by implementing administration techniques and leadership to lead the organization toward 
success. In order to achieve the highest efficiency in administration and management, school directors are 
required to embrace and learn new concepts and approaches, such as the exchange of best practices, visionary 
thinking, the implementation of new work plans and strategies in steering the educational institution forward to 
initiate innovations, the last of which is undeniably required characteristics of administrators. In order to succeed 
as a school administrator in the stream of changes, self-development of a leader who achieves the principles of 
self-management, people management and task management is a must, and requires the arts of modern 
management in efficiently executing the work in all aspects. Thinking skills development is of utmost importance 
to encourage personnel to develop individual works toward success, and this calls for a school administrator with 
modern management techniques, especially innovative leadership to steer the organization toward the direction 
which could respond effectively to the current situations. Relating to this, there were five main components in 
innovative leadership: 1) innovative vision; 2) innovative teamwork and participation; 3) thinking skill for innovation; 
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4) innovative roles and responsibilities, and 5) innovative personality. The innovative leadership of school 
administrators could be indicators of success and quality of administrative management, personnel, and educational 
institution, which would influence the administrative management to yield the highest benefit for educational 
institutions. 
   

Keywords:  Innovative Leadership of School Directors 
  

บทนำ 
 การบริหารในยุคโลกาภิวัตน์ จำเป็นต้องอาศัยผู้บริหารที่มีภาวะผู้นำที่มีลักษณะเฉพาะหลายอย่างจึงจะนำไปสู่การบรรลุ
วัตถุประสงค์ขององค์กรที่กำหนดไว้ การที่จะเป็นผู้นำที่มีประสิทธิภาพจำเป็นต้องอาศัยการเป็นผู้นำที่ดี ซึ่งลักษณะผู้นำที่ดีมีหลาย
ประการ ได้แก่ 1) การมีความสัมพันธ์ที่ดีกับเพื่อนร่วมงาน โดยให้ผู้ร่วมงานเข้าใจและปฏิบัติภารกิจจนประสบผลสำเร็จ สามารถ
ทำงานร่วมกันได้ผลดี สำนึกในหน้าที่และความรับผิดชอบ 2) การมีเหตุผลและอุดมการณ์กว้างไกล 3) การมีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
ยุติธรรม 4) การมีความอดทน อดกลั้น กล้าเผชิญต่อเหตุการณ์ 5) การมีไหวพริบ ใจกว้าง มีหลักธรรมประจำใจ 6) การตัดสินใจอย่าง
รอบคอบถูกต้องและทันเวลา 7) การรู้จักใช้ขีดความสามารถขององค์กรและบุคคล 8) การมีความสามารถในการใช้ภาวะผู้นำเพื่อการ
เปลี่ยนแปลง และ 9) การมีบุคลิกภาพท่ีดี ผู้บริหารจำเป็นต้องมีศักยภาพในการใช้ภาวะผู้นำอย่างเหมาะสมในการสร้างความสัมพันธ์ที่
มีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงให้บรรลุเป้าหมายร่วมกันของทุกคนในองค์กรสามารถสร้างความเช่ือมั่นและให้การสนับสนุนทุกคน 
เพื่อให้บรรลุเป้าหมายขององค์การสามารถใช้ศิลป์และกระบวนการของการมีอิทธิพลต่อบุคคลหรือกลุ่ มบุคคล และสามารถทำให้
ผู้เกี่ยวข้องเกิดศรัทธา มีความเชื่อถือ มีความเชื่อมั่นในการปฏิบัติงาน ตลอดทั้งสามารถสร้างสภาวะแวดล้อม สนับสนุนให้ร่วมมือกัน
สร้างประโยชน์ในการปฏิบัติหน้าท่ี (ธีระ รุญเจริญ, 2556) การพัฒนานวัตกรรมจึงเป็นหนทางหนึ่งที่จะช่วยให้ทุกองค์การสร้างจุดยืนท่ี
เข้มแข็ง เป็นองค์การแห่งนวัตกรรม โดยมีเป้าหมายอยู่ที่ความอยู่รอด การเจริญเติบโต และการสร้างสมรรถนะในการแข่งขันอย่าง
ยั่งยืน สภาวการณ์ดังกล่าวไม่ได้จำเพาะแต่อยู่ในด้านเศรษฐกิจเท่านั้น การบริหารกิจการที่เกี่ยวกับสาธารณะในยุคโลกาภิวัตน์นี้ก็
จำเป็นต้องอาศัยผู้บริหารมืออาชีพในการทำให้กิจการดำเนินไปด้วยดี และบรรลุจุดมุ่งหมายที่กำหนดไว้ ท้ังนี้เพราะการเปลี่ยนแปลง
ด้านเศรษฐกิจ สังคม และความก้าวหน้าทางเทคโนโลยีเป็นไปอย่างรวดเร็วอย่างไร้พรมแดน และกระทบกระเทือนไปทุกกิจการ ไม่เว้น
แม้แต่ด้านการจัดการศึกษาที่จำเป็นต้องอาศัยผู้บริหารมืออาชีพ จึงจะทำให้การบริหารการศึกษาประสบความสำเร็จเป็นเป็นไปตาม
แนวทางที่พึงประสงค์ (ธีระ รุญเจริญ, 2557)  
  จากความสำคัญดังกล่าวข้างต้นจะเห็นได้ว่าการศึกษามีบทบาทอย่างยิ่งต่อการพัฒนาประเทศในยุคโลกาภิวัตน์ ซึ่งมีการ
เปลี่ยนแปลงข้อมูล ข่าวสาร เทคโนโลยีสารสนเทศในทุก ๆ ด้านไปอย่างรวดเร็ว ดังนั้น การที่จะพัฒนาการศึกษาให้มีคุณภาพและตอบ
รับการเปลี่ยนแปลงไปตามกระแสของโลกในยุคปัจจุบันได้อย่างมีคุณภาพนั้น ผู้นำจึงควรมีภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรม ซึ่งภาวะผู้นำเชิง
นวัตกรรมจะส่งผลให้สามารถปฏิบัติงานในหน้าที่เพื่อให้ได้นวัตกรรม หรือสิ่งใหม่ ๆ ที่เป็นประโยชน์ต่อสถานศึกษาสามารถพัฒนา
การศึกษาได้อย่างมีคุณภาพบนฐานของการเปลี่ยนแปลงของโลกอยู่ตลอดเวลา ซึ่งผู้นำเป็นผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องโดยตรงในการสร้าง 
พัฒนา และเป็นแรงผลักดันสำคัญให้เกิดการเปลี่ยนแปลงในสถานศึกษากค็ือ ผู้บริหารสถานศึกษานั่นเอง ดังนั้น จึงมีความสำคัญและ
จำเป็นอย่างยิ่งท่ีผู้บริหารสถานศึกษาจะต้องมีภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมอย่างปฏิเสธไม่ได้ แม้ว่าความสำเร็จในการบริหารงานจะเป็นผล
มาจากตัวแปรร่วมหลายประการ แต่ภาวะผู้นำน่าจะเป็นปัจจัยที่สำคัญที่จะนำไปสู่ความมีประสิทธิภาพในการบริหารงาน เพราะใน
ความเป็นจริงแล้วไม่มีสิ่งใดหรือใครที่จะบังคับคนให้ปฏิบัติงานในหน้าท่ีได้อย่างเต็มความสามารถอย่างเต็มใจได้นอกจากตัวของเขาเอง 
  

ภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหาร 
 ผู้นำเชิงนวัตกรรม มีนักวิชาการใช้คำกันอยู่หลายคำ เช่น ผู้นำนวัตกรรม ผู้นำด้านนวัตกรรม ผู้นำเชิงนวัตกรรม ผู้นำแห่ง
นวัตกรรม เป็นต้น ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยจึงขอใช้คำว่า ผู้นำเชิงนวัตกรรม เพื่อให้สอดคล้องกับการวิจัยและเป็นไปในแนวทางเดียวกัน 
 ความหมายของผู้นำเชิงนวัตกรรม  
 Weiss และ Legrand (2011, pp. 36-37 อ้างถึงใน สุกัญญา แช่มช้อย, 2555) กล่าวว่า ผู้นำเชิงนวัตกรรม คือ ผู้นำที่
มีความสามารถในการเข้าถึงปัญหาหรือโอกาสที่สลับซับซ้อน และค้นพบแนวทางในการดำเนินการใหม่ ๆ หรือไม่เคยเกิดขึ้นมา
ก่อน โดยผู้นำหรือผู้บริหารจะต้องมีความฉลาดทางนวัตกรรม (Innovative Intelligence) เพื่อช่วยให้สามารถตอบสนองและ
แก้ไขปัญหาในสถานการณ์จริงได้ดีขึ้นและช่วยให้เกิดนวัตกรรมในองค์การมากขึ้นอีกด้วย อรอนงค์ โรจน์วัฒนบูลย์ (2554) ผู้นำ
เชิงนวัตกรรม หมายถึง ผู้นำที่ใช้พลังแห่งคุณลักษณะของตนเอง ในด้านสมรรถนะ บุคลิกภาพ บทบาท และลักษณะทางสังคม
ขับเคลื่อนให้คนสามารถสร้างนวัตกรรม เพื่อสร้างมูลค่าเพิ่มให้แก่องค์การ 
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 จากความหมายดังกล่าวพอสรุปได้ว่า  ภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหารสถานศึกษา เป็นพฤติกรรมของผู้บริหาร
สถานศึกษาในการนำนวัตกรรมมาใช้เพื่อพัฒนาคุณภาพการศึกษาทั้งนวัตกรรมการจัดการ นวัตกรรมการทำงาน และนวัตกรรมการนำ 
โดยจูงใจให้ผู้บริหารการศึกษา ครูและบุคลากรทางการศึกษา นำความรู้ ทักษะ กระบวนการหรือวิธีการต่าง ๆ มาใช้ให้เกิดประโยชน์
ในการบริหารและการจัดการศึกษา โดยมีพฤติกรรมในด้านต่าง ๆ ดังนี้ ด้านการมีวิสัยทัศน์เชิงนวัตกรรม ด้านการทำงานเป็นทีมและ
การมีส่วนร่วมเชิงนวัตกรรม ด้านการมีทักษะการคิดสร้างสรรค์นวัตกรรม ด้านการแสดงบทบาทและหน้าที่เชิงนวัตกรรม และด้านการ
มีบุคลิกภาพเชิงนวัตกรรม 
 ลักษณะของผู้นำเชิงนวัตกรรม 
 Dave (2007, pp. 1-3) กล่าวว่า คุณลักษณะของผู้นำเชิงนวัตกรรมต้องประกอบด้วยคณุลักษณะ ดังนี ้
  1. มีการกระทำอย่างรวดเร็วและมุ่งมัน มีการตอบสนองที่ดี และมีความแคล่วคล่องว่องไวในทุก ๆ สิ่ง ผู้นำเชิงนวัตกรรม
สามารถวิเคราะห์ทุกสถานการณ์ได้ สามารถตัดสินใจและแสดงบทบาทตามที่ได้รับมอบหมาย ผู้นำต้องหาหนทางเพื่อนำไปสู่
จุดมุ่งหมายและตัดสินใจเพื่อนำไปสู่โอกาสที่ดี  โดยมีความสุขุม รอบคอบ และสวมบทบาทนั้นอย่างไม่ประมาท จนกระทั่งได้ข้อมูล
ทั้งหมด 
  2. ฝักใฝ่การเปลี่ยนแปลงเพื่อความก้าวหน้า ผู้นำเชิงนวัตกรรมต้องสร้างองค์การและเชิดชูวัฒนธรรมที่มีมาแต่ดั้งเดิม 
ผู้นำต้องทำให้แน่ใจว่าองค์การต้องเกิดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่องเหมาะสมค่อย ๆ พัฒนาและปรับปรุง วัตถุประสงค์แรกของผู้นำ คือ 
การเตรียมการรับมือการเปลี่ยนแปลงท่ีวุ่นวายที่เกิดขึ้นรอบ ๆ ตัวผู้นำเอง ที่มาจากการเปลี่ยนแปลงของผู้บังคับบัญชา 
  3. ปัญหาและอุปสรรคในอนาคต ผู้นำใช้ประสบการณ์ความรู้ที่มีอยู ่กระตุ้นให้เกิดความใส่ใจ ผู้นำดา้นนวัตกรรมมองเห็น
ภาพลักษณ์ในอนาคตขององค์การ และทำการวางแผนเพื่อหาหนทางไว้ ผู้นำจะมีคำถามเสมอว่า “ต่อไปเป็นอะไร” “ที่ไหน” ผู้นำมัก
สร้างอนาคตจากภาพท่ีเป็นอยู่ในปัจจุบัน 
  4. แรงจูงใจและการกระตุ้นของผู้บังคับบัญชา อันดับแรก ผู้นำแนวหน้าจะต้องทำให้บุคลากรมคีวามกระตือรือร้น ในการ
กระทำ และสุดท้ายต้องกระทำอย่างทันทีทันใด ผู้นำต้องเข้าถึงความคิด จิตใจของบุคลากร และรู้วิธีการที่จะกระตุ้นให้เกิดการ
ตอบสนองนั้น และเกิดความภาคภูมิใจของการทำงานเป็นทีม ความน่าเช่ือถือ ความหวังเป็นแรงผลักดันและความมุ่งมั่นที่ผู้นำเชิง
นวัตกรรมทำให้บุคลากรมีความรู้สึกพิเศษ อยากติดตาม ราวกับว่าทีมที่ดีเลิศอยู่ในองค์การ บุคลากรช่วยให้ลูกจ้างสมความปรารถนา 
เพื่อสร้างสรรค์นวัตกรรมการติดต่อสื่อสาร การควบคุมสถานการณ์ด้วยความสามารถ ทำให้ประสบความสำเร็จมีอำนาจเหนือสิ่งสำคัญ 
2 สิ่ง ได้แก่ ทำให้บุคลากรรู้สึกดีเกี่ยวกับตนเอง และทำให้รู้สึกดีเกี่ยวกับความสำเร็จที่ได้รับ 
  5. ความกระตือรือร้น ผู้นำเชิงนวัตกรรมจะขับเคลื่อนอย่างเหลือเช่ือ และการหลีกเลี่ยงอุปสรรคที่ตามมา โดยแสดงออก
ทางอารมณ์อย่างอิสระ และแสดงออกถึงความกระตือรือร้นเกี่ยวกับความคิดและความเปลี่ยนแปลงใหม่ ๆ 
  6. ผู้ค้าขายและผู้นำที่ดีเยี่ยม ความลับของผู้นำเชิงนวัตกรรม คือ ต้องไม่ทำตนเป็นผู้มีอำนาจ แต่สามารถโน้มน้าวจิตใน
และความซื่อสัตย์ ประธานาธิบดี ดไวต์ ไอเซนฮาวร์ บันทึกไว้ว่า “คุณไม่ต้องใช้ความรุนแรงกับประชาชนที่เหนือการควบคุมนั้นไม่ใช่
ผู้นำ” ผู้นำนวัตกรรมสามารถโน้มน้าวจติใจด้วยการสื่อสาร โดยคาดหวังแต่สิ่งที่ดีมีความหลักแหลม เสนอสิ่งที่ต้องการให้เห็นภาพของ
อนาคตที่จะตามมา หาทางสนับสนุนพวกเขามีชีวิตอยู่ได้ด้วยความฝันที่เต็มไปด้วยวิสัยทัศน์และเป้าหมายที่ยิ่งใหญ่เมื่อมีโอกาสที่ดี  
พวกเขาชักจูงประชาชนไปอยู่บนนัน้ด้วย 
  7. ผู้นำผิดกฎ กฎข้อเดียวของผู้นำมีอยู่ว่า “ที่น่ันไม่มีกฎ” เป็นความคิดของระบบราชการ แม้กระทั่งในองค์การขนาดเล็ก 
ให้ความสำคัญกับความมีระเบียบ (บ่อยครั้งที่มองข้าม) หลักเกณฑ์ที่ตามมา คือ การวางกฎเกณฑ์ วิธีการ กระบวนการ กฎ นโยบาย 
และไม่ประมาทจัดการทุกอย่างให้ลงตัว ผู้ติดตามผู้นำละทิ้งนโยบายและคู่มือปฏิบัติการ และการสร้างสามัญสำนึก มีความยืดหยุ่น 
และเป็นผู้นำตามหลักจริยธรรม และสร้างสรรค์ปฏิบัติการ     
  8. ปีนป่ายอุปสรรค อเล็กซานเดอร์ทำอะไรที่ยิ่งใหญ่ และสตีฟ จอบส์ ก็เช่นกัน ทั้งคู่มีกองกำลังที่เอาชนะและขายอาณาเขต 
พวกเขาต่อสู้กับความท้าทายซ้ำ ๆ และการปีนป่ายอุปสรรคก่อนได้รับความพึงพอใจในการได้ชัยชนะ พวกเขาประกาศเป้าหมายที่น่า
ตื่นเต้นและตั้งเป้าหมายใหม่ ๆ และไปให้ถึง “คณุพร้อมหรือยังที่จะรับมือกับอุปสรรคที่ใหญ่กว่านี้” พวกเขาถามผู้ติดตามโดยสร้างสรรค์
วิสัยทัศน์ในระยะเวลาสั้น ๆ และกระตุ้นผู้ติดตามอย่างจู่โจม ผู้นำเชิงนวัตกรรมจะสนใจและกระตุ้นจุดสูงสุดตลอดเวลา 
  9. ผู้ฉวยโอกาส ผู้นำเชิงนวัตกรรมแสวงหาความมั่นใจสูง และไขว่คว้าความคิดและโอกาสที่ดีก่อนผู้อื่น ตระหนักรู้ถึงการ
ดำรงอยู่อย่างสงบ ผู้นำศึกษาสมัยนิยม การพัฒนาเทคโนโลยีและเป็นแหล่งข้อมูลไว้ให้ศึกษา ผู้นำมีคำถามประจำเป็นคำถาม
ความชอบของตนเอง สิ่งนี้จะประยุกต์องค์กรของฉันอย่างไร ฉันสามารถใช้สิ่งนั้นหรือความคิดจากสิ่งนั้นได้อย่างไร 
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  10. ผู้ก่อตั้ง คุณไม่สามารถสร้างผลิตภัณฑ์ที่ดีได้ในโรงงานที่ไม่ดีพอ การพัฒนาองค์การขึ้นอยู่กับความสามารถของ
โรงงาน รวมทั้งสภาพแวดล้อมในการดำเนินงาน กฎเกณฑ์ที่สำคัญของผู้นำ คือ สร้างสภาพแวดล้อมที่อยู่ในความคิด ให้มีความ 
นำสมัย ควบคุมความเสี ่ยงได้มีความมั่นใจสูงในความคิดริเริ่ม  และกลยุทธ์มีความชัดเจน ให้กำลังใจและสิ่งตอบแทนผู้ก่อตั้ง
ออกแบบโครงสร้างพื้นฐานขององค์การ สนับสนุนทุก ๆ มุมมองของนวัตกรรมโดยช่วยสร้างสรรค์หรือเปลี่ยนแปลงคุณค่าของ 
ทุกคนในองค์การ ความเช่ือ ทัศนคติ และพฤติกรรม 
  11. ความสำเร็จที่ยิ่งใหญ่ต้องแลกมาด้วยความเสี่ยง คุณจะไม่หาผู้นำเชิงนวัตกรรมที่มีความคิดแคบ  ๆ แผนของ
ผู ้นำมันต้องยิ ่งใหญ่ การกระทำที ่ยิ ่งใหญ่และกล้าหาญ โดยแสวงหากำไรมหาศาลและไม่กลัวที ่จะเสี ่ยง บุคลากรที ่สร้าง
อุตสาหกรรมและมีทรัพย์สินมากมายโดยไม่ระมัดระวังในสินทรัพย์ แต่เป็นผู้นำที่กล้าหาญต่อไปในอนาคตข้างหน้าของฝูงชน ผู้นำเชิง
นวัตกรรมเป็นรูปแบบสูงสุดของความเป็นผู้นำ เพราะว่าสิ่งที่ทำนัน้ยิ่งใหญ่มากในชีวิตของลูกจ้าง ลูกค้า และชุมชน ผู้นำเชิงนวัตกรรม
จะนำบริษัทไปสู่ความก้าวหน้า มีเป้าหมายปลายทางอย่างอย่างสนใจ เป็นจุดเริ่มต้นของการเดินทาง 
 จารุนันท์ อิทธิอาวัชกุล (2551) กล่าวผู้นำเชิงนวัตกรรมในองค์กรมแีนวปฏิบัติสำหรับผู้นำ ดังนี ้
  1. ทำตนเป็นแบบอย่างในการท้าทายสิ่งที่ดำเนินการอยู่ หรือกระบวนการที่ปฏิบัติอยู่โดยหมั่นสื่อสาร โน้มน้าวให้ทีมงาน
ค้นหามุมมองที่จะปรับปรุงพัฒนาประสิทธิภาพและสร้างสรรค์อย่างต่อเนื่อง 
  2. วิเคราะห์สถานการณ์และแนวโน้มการเปลี่ยนแปลงที่อาจจะเกิดขึ้นอยู่เสนอเพื่อเตรียมความพร้อมให้ทีมงาน  
ร่วมระดมความคิดในการปรับเปลี่ยนกระบวนการทำงาน และการปลดล็อคเงื่อนไขต่าง ๆ รวมถึงโครงสร้างหน่วยงานและการจัดการ
ทรัพยากรต่าง ๆ ได้อย่างสร้างสรรค์และทันต่อสถานการณ์ที่เปลี่ยนแปลงไป 
  3. ส่งเสริมให้ทีมงานทุกคนมีอิสระในการคิดและสร้างทำบนความเสี่ยงท่ีพอรับได้ โดยให้การสนับสนุนทรัพยากรที่ต้องใช้
ในการสร้างนวัตกรรมนั้น ๆ และแสดงออกถึงความพร้อมที่จะร่วมรับผิดชอบต่อผลลัพธ์ที่จะเกิดขึ้น 
  4. สร้างความรู้สึกตื่นเต้น สนุกในการทำงานแก่ทีมงาม ด้วยการสื่อสารเป้าหมายที่ชัดเจน มีท่าทีและพฤติกรรมที่
กระตือรือร้นในการทำงานกับทีมงาน จับจ้องมองหาผลงานหรือความคิดของพนักงานท่ีแปลกแตกต่าง น่าสนใจ อยู่เสมอ ๆ และให้การ
ช่ืนชมยกย่องโดยทันที ผู้นำที่สามารถสื่อสารเหตุผล เป้าหมายที่ชัดเจนนั้น ถือว่ากำลังบริหารสมองซีกซ้ายของพนักงาน และการ
เสริมสร้างแรงบันดาลใจ การชมเชยยอมรับพนักงานนั้นเป็นการบริหารสมองซีกขวาของพนักงาน หากผู้นำทำบทบาทหน้าที่ในการ
สื่อสารด้วยเหตุด้วยผล พร้อมทั้งจุดประกายความคิด วางภาพแห่งความหวัง และกระตุ้นจูงใจอย่างเหมาะสมก็จะทำให้ผู้นำทำหน้าที่
ในการปลดปล่อยพลังปัญญาจากสมองทั้ง 2 ซีกของทมีงานได้อย่างเต็มที ่
  5. ส่งเสริมให้การแลกเปลี่ยนเรียนรู้จากการให้ปฏิบัติงานกันอย่างต่อเนื่อง รวมทั้งสนับสนุนให้เข้ารับการอบรมเพิ่มเติม
ความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ เพราะความคิดริเริ่มสร้างสรรค์เป็นสิ่งเรียนรู้และสอนได้ ไม่ใช่เรื่องที่คุณลักษณะเฉพาะที่ตดิตัวมา
ตั้งแต่เกิดผู้นำท่ีนำด้วยการพูดจริงและทำจริงในแนวปฏิบัติข้างต้นนั้น ย่อมได้ชื่อว่าเป็นผู้นำที่มีบทบาทสำคัญต่อการสร้างนวัตกรรมให้
เกิดขึ้นในองค์กร 
 อรอนงค์ โรจน์วัฒนบูลย์ (2554) องค์ประกอบของคุณลักษณะผู้นำเชิงนวัตกรรมที่สำคัญมี 4 ด้าน คือ 1) ด้านบุคลิกภาพ 
(Personality) 2) ด้านทักษะ (Skills) 3) ด้ านบทบาทหน้ าที่  (Roles) 4) ด้ านลักษณะทางสังคม  (Social Characteristics)  
เป็นองค์ประกอบคุณลักษณะหลักของผู้นำเชิงนวัตกรรม (Innovative Leader) องค์ประกอบคุณลักษณะของผู้นำเชิงนวัตกรรม  
ทั้ง 4 ด้านสามารถสรุปได้ ดงันี ้
  1. องค์ประกอบคุณลักษณะด้านบุคลิกภาพ (Personality) ประกอบด้วย ความมีคุณธรรม (Integrity) กล้าเสี่ยง  
กล้าเปลี่ยนแปลง (Risk Takers) มีจิตใจเปิดกว้าง เป็นผู้ฟังที่ดี (Opened Minded) มีจิตวิญญาณผู้ประกอบการ (Entrepreneurial 
Instinct) ชอบความท้าทาย (Challenge Rule and Past Practices) และเช่ือในสัญชาตญาณ (Intuition Minded) 
  2. องค์ประกอบคุณลักษณะด้านทักษะ (Skills) ประกอบด้วย วิสัยทัศน์นำการเปลี่ยนแปลง (Visionary and Leading 
Change) การถ่ายทอดความคิดสู่การปฏิบัติ  (Alignment and Execution) ความสามารถในการเรียนรู้ (Capability to Learn) 
สมรรถนะในการกระตุ้นการสร้างนวัตกรรม (Encourage Innovation) ความคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) การสร้างความ
ไว้วางใจ (Trusted Influence) การขับเคลื่อนผลลัพธ์ (Drive Results and Outcomes) และการแก้ไขปัญหา (Problem Solving) 
  3. องค์ประกอบคุณลักษณะด้านบทบาทหน้าท่ี (Roles) ประกอบด้วย บทบาทการเป็นผู้นำความคิด (Idea Champion) 
เป็นแบบอย่างที่ดี  (Positive Role Model) บทบาทการเป็นผู้นำทีม การมีส่วนร่วม (Team Leader, Participating) การสร้าง
บรรยากาศ องค์การแห่งการเรียนรู้ (Creating Learning Organization) การเป็นผู้อำนวยความสะดวก (Facilitator) และหน้าที่การ
ใหร้างวัลความสำเร็จ (Reward Success) 
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  4. องค์ประกอบคุณลักษณะด้านทางสังคม (Social Characteristics) ประกอบด้วย การจูงใจผู้อื่น (Motivating 
Others) การสื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพ (Communication) มีวุฒิภาวะทางอารมณ์ (Emotional Intelligence) มีความรับผิดชอบ
ต่อสังคม (Corporate Social Responsibility การสร้างเครือข่ายและสายสัมพันธ์ (Network and Connection) 
  สรุปได้ว่า ลักษณะของผู้นำเชิงนวัตกรรม คือ บุคคลที่เป็นผู้นำองค์กรที่มีทักษะ ความสามารถ มีความรู้ ความเข้าใจ
เกี่ยวกับการบริหารงานในองค์กรทั้งระบบ 
 

คุณลักษณะของผู้บริหารสถานศึกษา 
 ผู้บริหารสถานศึกษาควรมีคุณลักษณะบางประการที่แตกต่างจากบุคคลทั่วไป ลักษณะของผู้บริหารที่จะนำพาสถานศึกษา
ไปสู่ความสำเร็จได้ดีนั้น มีนักวิชาการและนักการศึกษาได้กล่าวถึงคุณลกัษณะไว้ ดงันี ้
  ธีระ รุญเจริญ (2557) กล่าวถึงลักษณะผู้บริหารสถานศึกษามืออาชีพ ดังต่อไปนี้ 1) มีความถนัดในการเป็นผู้นำ และ
ลักษณะนิสัยในการทำงานร่วมกับผู้อื่น 2) มีความรู้ความเข้าใจในศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับวิชาชีพ 3) มีบุคลิกภาพที่น่าเช่ือถือ 4) มี
คุณธรรม จริยธรรมเป็นที่ยอมรับของสังคมและมีจรรยาบรรณ 5) มีทักษะความสามารถในการปฏิบัติหน้าที่ในศาสตร์ที่เกี่ยวข้อง  
6) บริหารโดยเน้นสภาพปัญหาและความต้องการเป็นที่ตั้ง 7) บริหารงานเชิงรุก 8) พัฒนาโรงเรียนให้เป็นองค์กรแห่งการเรียนรู้ และ 
9) มุ่งผลประโยชน์ของผู้มีส่วนไดส้ว่นเสียเป็นที่ตั้ง 
  ศักดิ์ไทย สุรกิจบวร (2549) จำแนกถึงคุณลักษณะของผู้บริหารที่จะส่งผลต่อการบริหารจัดการศึกษาอย่างมืออาชีพ 10 
ประการ คือ 1) มีความพร้อมทางด้านข้อมูลสารสนเทศ 2) มีความรู้ทางวิชาชีพ 3) มีความรู้เท่าทันในสถานการณ์ 4) มีทักษะในการ
เข้าสังคม 5) มีทกัษะในการคิดวิเคราะห์ปัญหา แก้ปัญหาและตัดสินใจ 6) การควบคุมอารมณ์ 7) มีพฤติกรรมกล้าเสี่ยง 8) มีความคิด
ริเริ่มสร้างสรรค์ 9) มีความรู้สึกไวต่อบุคคลอื่น และ 10) มีความใฝ่รู้และฝึกฝนการเรียนรู้ 
  สำนักงานคณะกรรมการพัฒนาระบบราชการ (2552) กล่าวถึงผู้บริหารสถานศึกษาที่สามารถนำพาให้สถานศึกษามี
ความเจริญก้าวหน้าในทุก ๆ ด้านได้นั้นต้องอาศัยคุณสมบัติที่สำคัญ คือ มีความรักและศรัทธาในวิชาชีพครู มีวิสัยทัศน์กว้างไกล  
ใช้หลักธรรมทางศาสนาเข้ามาประยุกต์ใช้เพื่อการปฏิบัติงานอย่างเหมาะสม มีความใฝ่รู้ใฝ่เรียน และมุ่งแสวงหาความรู้ใหม่ ๆ อยู่เสมอ 
เพื่อใช้เป็นแนวทางในการพัฒนางานให้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลสูงสุดโดยใช้ระบบประกันคุณภาพเพื่อการขับเคลื่อน
และพัฒนางาน 
  สรุปได้ว่า ผู้บริหารสถานศึกษา ต้องมีคุณลักษณะ 10 ประการ ดังนี้ 1) บุคลิกภาพที่ดี (Personality) 2) ความรู้ดี 
(Knowledge) 3) มีวิสัยทัศน์ (Vision) 4) มนุษยสัมพันธ์ (Human relationship) 5) ภาวะผู้นำ (Leadership) 6) เป็นผู้นำการ
เปลี่ยนแปลง (chief change officer) 7) คุณธรรมจริยธรรม (Moral & Ethics) 8) บริหารจัดการดี (Administration & Management) 
9) ความสามารถพิเศษรอบด้าน (Talent) และ 10) เป็นผู้นำวิชาชีพ (Professional leader)  
  

สังเคราะห์องค์ประกอบหลักภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรม  
 ในการศึกษาภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรม ผู้วิจัยได้สรุปแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง มาเป็นกรอบในการศึกษาภาวะ
ผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหารสถานศกึษา ดังนี ้
   อรอนงค์ โรจน์วัฒนบูลย์ (2554) ทำการศึกษา เรื่อง การพัฒนาตัวแบบผู้นำเชิงนวัตกรรม พบว่า องค์ประกอบ
คุณลักษณะของผู้นำเชิงนวัตกรรม มีองค์ประกอบที่สำคัญ 4 ด้าน คือ 1) ด้านบุคลิกภาพ 2) ด้านสมรรถนะ 3) ด้านบทบาทหน้าที่  
4) ด้านลักษณะทางสังคม  
  ขวัญชนก โตนาค (2557) ทำการศึกษา เรื่อง การวิเคราะห์องค์ประกอบภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหารสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พบว่า องค์ประกอบภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหาร จำนวน 4 องค์ประกอบ 40 ตัวแปรสังเกตได้ คือ (1) องค์ประกอบ
บุคลิกภาพภายใน ประกอบด้วย 9 ตัวแปรสังเกตได้ (2) องค์ประกอบบุคลิกภายนอก ประกอบด้วย 4 ตัวแปรสังเกตได้ (3) องค์ประกอบ
การปฏิบัติงาน ประกอบด้วย 15 ตัวแปรสังเกตได้ และ (4) องค์ประกอบมิตรสัมพันธ์ประกอบด้วย 12 ตัวแปรสังเกตได้  
  อรวรางค์ จันทร์เกษม (2558) ทำการศึกษา เรื่อง ความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยส่วนบุคคล ภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของ
ผู้บริหารตามความคิดเห็นของพนักงานและพฤติกรรมมุ่งผลสัมฤทธิ์ในการทำงานของพนักงานในอุตสาหกรรมการผลิต  พบว่า 
องค์ประกอบภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหาร ได้แก่ ด้านความรู้ความสามารถ ด้านบุคลิกภาพ ด้านทางสังคม และด้านบทบาท
หน้าท่ี  
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  จุรีวรรณ จันพลา (2559) ทำการศึกษา เรื่อง การเสริมสร้างภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้ประกอบการในธุรกิจแปรรูป
อาหาร พบว่า องค์ประกอบภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้ประกอบการในธุรกิจแปรรูปอาหารมี 6 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) การกำหนด
ทิศทางและกลยุทธ์ที่มุ่งสู่นวัตกรรม 2) การสร้างบรรยากาศและวัฒนธรรมที่เอื้อต่อการเรียนรู้ 3) การสร้างเครือข่ายและการจัดการ
ความรู้ 4) การกำหนดโครงสร้างการทำงานแบบทีม 5) การสนับสนุนและสร้างแรงจูงใจในเป้าหมายด้านนวัตกรรม และ 6) การพัฒนา
ทักษะการคิดเชิงนวัตกรรม  
  พระครูใบฎีกาอภิชาติ ธมฺมสุทฺโธ (2559) ทำการศึกษา เรื่อง ภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมการบริหารกิจการคณะสงฆ์ใน
ทศวรรษหน้า พบว่า องค์ประกอบคุณลักษณะของผู้นำเชิงนวัตกรรมประกอบด้วย ด้านที่ 1 องค์ประกอบคุณลักษณะด้านทักษะ 
(Skill) ด้านที่ 2 องค์ประกอบคุณลักษณะด้านบุคลิกภาพ (Personality) ด้านที่ 3 องค์ประกอบคุณลักษณะด้านทางสังคม (Social 
Characteristics) และด้านที่ 4 องค์ประกอบด้านคุณลักษณะด้านบทบาทหน้าที่ (Role) 
  พิสิฐธวัฒน์ กลิ่นไธสงค์ (2559) ทำการศึกษา เรื่อง การพัฒนาตัวบ่งช้ีภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหารโรงเรียน
มัธยมศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศกึษามัธยมศึกษา พบว่า องค์ประกอบภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมประกอบด้วย 7 องค์ประกอบ 
24 ตัวบ่งช้ี ได้แก่ การมีวิสัยทัศน์นวัตกรรม มี 3 ตัวบ่งช้ี การมีกลยุทธ์นวัตกรรม มี 3 ตัวบ่งช้ี การมีความคิดสร้างสรรค์นวัตกรรม  
มี 3 ตัวบ่งช้ี การเป็นผู้นำการเปลี่ยนแปลง มี 4 ตัวบ่งช้ี การมีความกล้าเสี่ยงต่อนวัตกรรม มี 3 ตัวบ่งช้ี การเป็นนักสร้างเครือข่าย
นวัตกรรม มี 4 ตวับ่งช้ี การมีศรัทธาและบารมี มี 4 ตัวบ่งช้ี  
  Ahmed, Pervaiz K (1998) ได้กล่าวถึงภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรม ประกอบด้วย 1) ผู้บริหารระดับสูงมีพันธสัญญาในการ
สร้างนวัตกรรม 2) ผู้นำมีวิธีการทำงานแบบเดินตรวจสอบและให้ข้อมูลย้อนกลับ และ 3) ยึดมั่นในวิสัยทัศน์และพันธกิจ 
  Jong, Jeroen P., Den Hartog, Deanne N (2007) ได้กล่าวถึงภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรม ประกอบด้วย 1) การทำตน
เป็นแบบอย่างด้านนวัตกรรมด้วยการแสดงพฤติกรรมนวัตกรรมหมั่นแสวงหาโอกาส คิดสร้างสรรค์ใหม่ ๆ และพยายามกับการพัฒนา 
2) การกระตุ้นสติปัญญา 3) การกระตุ้นให้เผยแพร่ความรู้ 4) การให้วิสัยทัศน์ มีการสื่อสารวิสัยทัศน์อย่างชัดเจน 5) การเป็นท่ีปรึกษา 
6) การกระจายงาน 7) การสนับสนุนนวัตกรรม 8) การจัดการข้อมูลป้อนกลับ 9) การนับถือ การช่ืนชมหรือแสดงความนับถือพนกังาน 
10) การให้รางวัล 11) การดูแล 12) การมอบหมายงานท่ีท้าทาย 
  จากความหมายดังกล่าวสรุปได้ว่า ผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหารสถานศึกษา หมายถึง ผู้นำที่ใช้พลังและความสามารถ
ของตนเองในการเข้าถึงปัญหาหรือโอกาส และสามารถขับเคลื่อนบุคลากรให้เกิดการคิดค้นแนวทางการดำเนินงานใหม่ ๆ หรือให้เกิด
การสร้างนวัตกรรมในสถานศึกษา โดยการมีวิสัยทัศน์เชิงนวัตกรรม การทำงานเป็นทีมและการมีส่วนร่วมเชิงนวัตกรรม การมีทักษะ
การคิดสร้างสรรค์นวัตกรรม การมีบทบาทหน้าท่ีเชิงนวัตกรรม และการมีบุคลิกภาพเชิงนวัตกรรมที่เอื้อตอ่การเป็นผู้บริหารสถานศึกษา
ที่มภีาวะผู้นำเชิงนวัตกรรม ซึ่งจะนำไปสู่การพัฒนาคุณภาพการศึกษาให้มีคุณภาพต่อไป 
  ซึ่งผู้เขียนไดส้ังเคราะห์องค์ประกอบหลักภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหารสถานศึกษา ดังแสดงในตาราง 1 
 

ตาราง 1 แสดงการสังเคราะห์องคป์ระกอบหลักภาวะผู้นำเชิงนวตักรรมของผู้บริหารสถานศึกษา 
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1 การกำหนดทิศทางและกลยุทธ์ที่มุ่งสู่นวตักรรม         5 71.43  
4 การเป็นผู้นำการเปลี่ยนแปลง         1 17.29  
8 การสร้างบรรยากาศและวัฒนธรรมที่เอื้อต่อการเรยีนรู ้         1 17.29  
12 การสร้างเครือข่ายและการจัดการเรียนรู้         3 42.86  
13 การกำหนดโครงสร้างการทำงานแบบทมี         2 28.57  
15 มิตรสัมพันธ์         2 28.57  
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17 
วารสารบัณฑติศึกษา ปีที่ 17 ฉบับที่ 79 ตุลาคม-ธันวาคม 2563 
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ตาราง 1 (ต่อ)  
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17 การสนับสนุนและสร้างแรงจูงใจในเป้าหมายด้านนวัตกรรม         5 71.43  
18 ด้านสังคม         2 28.57  
19 การพัฒนาทักษะการคิดเชิงนวัตกรรม         4 57.43  
22 การมีกลยุทธ์นวัตกรรม         2 28.57  
25 การบริหารความเสีย่ง         1 17.29  
26 ด้านความรู้ ความสามารถ         3 42.86  
28 ด้านบทบาทและหน้าที ่         4 57.43  
29 การเป็นแบบอย่างที่ด ี         1 17.29  
32 การมีศรัทธาและบารม ี         2 28.57  
35 บุคลิกภาพ         4 57.43  
38 การเปน็ที่ปรกึษา         2 28.57  
39 การกระจายงาน         2 28.57  
40 การปฏิบัติงาน         1 17.29  
 

 จากตาราง 1 การสังเคราะห์องค์ประกอบภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหารสถานศึกษา พบว่า มีตัวแปรที่มีความ
หลากหลายแต่เมื่อผู้วิจัยศึกษานิยามศัพท์เฉพาะของตัวแปร ผู้วิจัยได้จัดกลุ่มตัวแปรที่มีความหมายคล้ายคลึงกันเข้าในกลุ่มเดียวกัน 
และเลือกกลุ่มตัวแปรที่มีความถี่ร้อยละ 50 ขึ้นไป ดังนั้นสรุปได้ว่า องค์ประกอบหลักภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมของผู้บริหารสถานศึกษา 
ประกอบด้วย องค์ประกอบหลัก 1 ด้านการมีวิสัยทัศน์เชิงนวัตกรรม องค์ประกอบหลัก 2 ด้านการทำงานเป็นทีมและการมีส่วนร่วม
เชิงนวัตกรรม องค์ประกอบหลัก 3 ด้านการมีทักษะการคิดสร้างสรรค์นวัตกรรม องค์ประกอบหลัก 4 ด้านการแสดงบทบาทหน้าที่เชิง
นวัตกรรม องค์ประกอบหลัก และ 5 ด้านการมีบุคลิกภาพเชิงนวัตกรรม ซึ่งผู้ศึกษาได้ศึกษาความหมายและรายละเอียดแต่ละ
องค์ประกอบดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
  1. องค์ประกอบด้านการมีวสิัยทัศนเ์ชิงนวัตกรรม หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาท่ีใช้ความรู้ ความสามารถ 
ในการกระตุ้นโน้มน้าว จูงใจให้บุคลากรร่วมกันวิเคราะห์บริบทแวดล้อมของสถานศึกษา จุดเด่น จุดที่ควรพัฒนา ปัญหา อุปสรรคมา
กำหนดวสิัยทศัน์ร่วม สร้างวิสัยทัศน์ สู่การนำไปปฏิบัติตามวิสัยทัศน์ของสถานศึกษาให้บรรลุผลสำเร็จอย่างเป็นรูปธรรมมี 4 ด้าน ดังนี ้
   1.1 การกำหนดวิสัยทัศน์ หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาในการกำหนดทิศทาง และเป้าหมาย
ของสถานศึกษา ซึ่งช่วยให้การดำเนินงานของสถานศึกษามีความชัดเจนมากขึ้นประกอบด้วย การวิเคราะห์องค์กร มากำหนด
เป็นวิสัยทัศน์ พันธกิจ เป้าประสงค์และเป้าหมายผลผลิตหลักเป็นแนวทางในการพัฒนาคุณภาพของสถานศึกษา 
   1.2 การสร้างวิสัยทัศน์ หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาที่จะสร้างภาพในอนาคตให้เป็นจริง หรือเป็น
การสร้างพิมพ์เขียว (blueprint) ของสถานศึกษาใช้เป็นแนวดำเนินงานที่มีความเป็นเลิศในอนาคต 
   1.3 การปฏิบัติตามวิสัยทัศน์ หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาในการนำวิสัยทัศน์ที่สร้างขึ้นไปสู่การ
ปฏิบัติจริง โดยความร่วมมือของสมาชิกในสถานศึกษา เพื่อให้องค์การเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีกว่าเดิมตามที่กำหนดร่วมกันอย่างมี
ประสิทธิภาพ เกิดประโยชน์สูงสุดต่อสถานศึกษา  
   1.4 การเผยแพร่วิสัยทัศน์ หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาในการสื่อสารให้บุคลากรมีความเข้าใจวิสัยทัศน์
ได้อย่างชัดเจน ยอมรับและเต็มใจที่จะปฏิบัติงาน เพื่อให้บรรลุวิสัยทัศน์นั้น โดยการใช้คำพูด สัญลักษณ์ การกระทำ และการให้รางวัล
เมื่อบุคลากรทำงานประสบผลสำเร็จอย่างมีประสิทธิภาพ  
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  2. องค์ประกอบด้านการทำงานเป็นทีมและการมีส่วนร่วมเชิงนวัตกรรม หมายถึง คุณลักษณะ หรือพฤติกรรมของ
ผู้บริหารสถานศึกษาที่แสดงออก และสะท้อนให้เห็นความความรู้ ความสามารถ ประสบการณ์ ความชำนาญหรือความคล่องแคล่ว 
โดยใช้กระบวนการทำงาน และการสร้างทีมงานแนวใหม่และการเป็นผู้นำทีมที่มีคุณภาพ โดยอาศัยการมีส่วนร่วมของบุคลากร ซึ่งจะ
ส่งผลให้การทำงานประสบผลสำเร็จอย่างมีประสทิธิภาพแบ่งเป็น 5 ดา้น ดังนี ้
   2.1 การกำหนดเป้าหมายร่วมกัน หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาในการทำให้สมาชิกทุกคนมีความ
เข้าใจตรงกันเกี่ยวกับวัตถุประสงค์และเป้าหมายโดยทุกคนมีส่วนร่วมกำหนดภารกิจ เป้าหมายในการทำงาน ให้เป็นไปในทิศทาง
เดียวกันมีความเด่นชัด เฉพาะเจาะจง และเป็นอันหนึ่งอันเดียวกัน 
   2.2 การสร้างความไว้วางใจ หมายถึง พฤติกรรมที่ผู้บริหารสถานศึกษา ทำให้บุคลากรมีความเช่ือมั่นในองค์การหรือ
เชื่อมั่นในผู้บริหาร และผู้ร่วมงานจนทำให้ทีมสามารถปรับตัวต่อสถานการณ์ที่มากระทบได้ดี มีการรักษาความไว้วางใจให้คงเส้นคงวา
ระหว่างคำพูดและการกระทำ และมีการแสดงออกซึ่งความเอื้ออาทร เอาใจใส่ซึ่งกันและกัน ทำให้การทำงานมีประสิทธิภาพ  
เกิดประโยชน์ต่อการบริหารงานมากขึ้น 
   2.3 การติดต่อสื่อสารอยา่งสร้างสรรค ์หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาในการติดตอ่สื่อสาร ประสานงาน 
ประสานประโยชน์ ทำใหบุ้คลากรเกิดความเข้าใจที่ตรงกัน ทำให้การบริหารสถานศึกษาบรรลุเป้าหมายที่วางไว้อย่างมีประสิทธิภาพ 
   2.4 การมีส่วนร่วมดำเนินงานในทีม หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารในการกำหนดแนวทางปฏิบัติของการทำงาน
ร่วมกัน โดยคำนึงถงึความพอใจของผู้ร่วมงานเป็นสำคัญ เพื่อให้บคุลากรทำงานร่วมกันได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
   2.5 การกำหนดบทบาทและการมอบหมายงานท่ีชัดเจน หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาในการกำหนด
บทบาทและการมอบหมายงานให้บุคลากรในสถานศึกษาปฏิบัติหน้าที่อย่างชัดเจน และมีประสิทธิภาพ ซึ่งจะผลักดันให้การทำงาน
ประสบผลสำเร็จบรรลุเป้าหมาย 
  3. องค์ประกอบด้านการมีทักษะการคิดสร้างสรรค์นวัตกรรม หมายถึง การมีทักษะการคิดสร้างสรรค์นวัตกรรม ซึ่งเป็น
พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาที่สะท้อนให้เห็นถึงการใช้ความรู้ ความสามารถ ความชำนาญ หรือมีกระบวนการคิ ดอย่าง
คล่องแคล่ว คดิอย่างแยบคาย ละเอียดลออ คิดอย่างชาญฉลาด และรู้จักนำความคิดแบบใหม่มาปรับใช้ในการปฏิบัติงาน ซึ่งจะส่งผล
ให้เกิดผลงานท่ีมีคุณภาพ 3 ด้าน ดังนี ้  
   3.1 การมีจินตนาการที่ลึกซึ้ง หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาที่มีความกล้าคิด กล้าฝัน กล้าท้าทาย  
กล้าวางแผนทำสิ่งใหม่ ๆ ที่ไม่เหมือนคนอ่ืน โดยการผสมผสานระหว่างข้อเท็จจริงกับประสบการณ์ของชีวิต 
   3.2 การมีความคิดริเริ่ม หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาในการคิดค้นหรือพัฒนาสิ่งใหม่ที่มีประโยชน์ต่อ
องค์กรให้เกิดขึ้น สิ่งที่แตกต่างจากเดิมที่มีอยู่โดยปกติ และไม่ซ้ำกับสิ่งทีม่ีอยู่แล้ว 
   3.3 การมีความคิดหลากหลายและยืดหยุ่น หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษามีความคล่องแคล่วในการคิด 
(Fluency) หาข้อมูล เรื่องราวและคำตอบได้อย่างรวดเร็ว และมีปริมาณมากในเวลาที่จำกัด สามารถคิดหาข้อมูล เรื่องราวท่ีมีอยู่จนได้
คำตอบหลายประเภท หลายมุมมองและหลายทิศทาง ตลอดจนสามารถคิดประยุกต์ปรับเปลี่ยนข้อมูลความรู้ต่าง ๆ จนเกิดประโยชน์
ตอ่บุคลากร และภารกิจของสถานศึกษา 
  4. องค์ประกอบด้านการแสดงบทบาทหน้าที่เชิงนวัตกรรม หมายถึง คุณลักษณะหรือพฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาที่
แสดงออกและสะท้อนให้เห็นการทำหน้าที่สนับสนุน ช่วยเหลือ กระตุ้น ส่งเสริม อำนวยความสะดวกให้บุคลากรปฏิบัติงานได้อย่างมี
ประสิทธิภาพเกิดประสิทธิผลสูงสุดมี 4 ด้าน ดังน้ี  
   4.1 การเป็นผู้นำทางความคิด หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาที่แสดงให้เห็นว่ามีความรู้ ความเชี่ยวชาญ
ในศาสตร์สาขาใดสาขาหนึ่ง หรือหลายสาขา สามารถใช้ทักษะการพูด การเขียน การปฏิบัติอย่างมีเหตุผลสอดคล้องกับปัญหาและ
สภาวการณ์ สามารถประยุกต์ความรู้ ความสามารถได้อย่างเช่ียวชาญ และสามารถแก้ไขปัญหาได้อย่างเหมาะสม แจ่มชัด เป็นไปได้ใน
ทุกสถานการณ์ 
   4.2 การเป็นนักจัดองค์การ หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษา ในการใช้ความรู้ ความสามารถทางการ
บริหารจัดการองค์การได้อย่างเหมาะสม เช่น ความสามารถในการกำหนดโครงสร้างขององค์การ การกำหนดตำแหน่งหน้าที่ สถานะ
และการควบคุมบังคับบัญชา เป็นต้น เพื่อใหก้ารบริหารจัดการศึกษาเป็นไปอย่างเหมาะสมสอดคลอ้งกับนโยบาย และวัตถุประสงค์ของ
สถานศึกษา 
   4.3 การเป็นนักสร้างบรรยากาศและวัฒนธรรมการเรียนรู้ หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาที่ใช้ความรู้ 
ความสามารถในการจัดสภาพแวดล้อมให้เอื้ออำนวยต่อการปฏิบัติงานของบุคลากร และสร้างวัฒนธรรมการปฏิบัติงานในสถานศึกษา
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ให้เกิดการเรียนรู้ร่วมกัน สร้างสรรค์ผลงานหรือนวัตกรรม ทำให้บุคลากรปฏิบัติหน้าที่อย่างเต็มกำลังความสามารถ ส่งผลให้เกิด
วัฒนธรรมการทำงานท่ีมีประสิทธิภาพ เกิดประสิทธิผลสูงสุด 
   4.4 การเป็นแบบอย่างที่ดี หมายถึง พฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาที่สามารถสร้างการยอมรับจากบุคลากรใน
สถานศึกษา ทั้งด้านความรู้ ความสามารถ ด้านคุณธรรม จริยธรรม และด้านบุคลิกภาพโดยรวม จนทำให้เกิดความเช่ือถือ เช่ือมั่น 
ศรัทธาต่อการบริหารงานจนยอมปฏิบัติตามด้วยความพึงพอใจ จนส่งผลให้การทำงานมีประสิทธิภาพ 
  5. องค์ประกอบด้านการมีบุคลิกภาพเชิงนวัตกรรม หมายถึง คุณลักษณะและพฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาที่
แสดงออกให้ผู้อื่นรับรู้ เข้าใจ และยอมปฏิบัติตาม ซึ่งจะส่งผลให้การทำงานประสบผลสำเร็จได้อย่างมีประสิทธิภาพมี 4 ด้าน ดังน้ี 
   5.1 บุคลิกภาพแบบแสดงตัว หมายถึง คุณลักษณะและพฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาที่สามารถควบคมุอารมณ์
ได้ดี เป็นผู้มีความอบอุ่น ชอบอยู่ร่วมกับผู้อื่น แสดงออกแบบตรงไปตรงมา ชอบมีกิจกรรม ชอบแสวงหาความตื่นเต้น และมีอารมณ์
ด้านบวก ซึ่งจะส่งผลให้การทำงานมีประสิทธิภาพ 
   5.2 บุคลิกภาพแบบเปิดรับประสบการณ์ หมายถึง คุณลักษณะและพฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาที่สามารถ
จัดการและควบคุมอารมณ์ได้ดี เป็นคนช่างฝัน มีความซาบซึ้งในความงาม เปิดเผยความรู้สึก และการปฏิบัติ มีความคิดและการ
ยอมรับค่านิยม ซึ่งจะส่งผลให้การทำงานมีประสิทธิภาพ 
   5.3 บุคลิกภาพแบบประนีประนอม หมายถึง คุณลักษณะและพฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาที่สามารถจัดการ
และควบคุมอารมณ์ได้ดี เป็นผู้ไว้วางใจผู้อื่น มีความตรงไปตรงมา เอื้อเฟื้อ ยอมตามผู้อื่น สุภาพ และจิตใจอ่อนโยน ซึ่งจะส่งผลให้การ
ทำงานมีประสิทธิภาพ 
   5.4 บุคลิกภาพแบบมีจิตสำนึกต่อสังคม หมายถึง คุณลักษณะและพฤติกรรมของผู้บริหารสถานศึกษาที่สามารถ
จัดการและควบคมุอารมณไ์ด้ด ีมีความสามารถ ความเป็นระเบียบ มีความรับผิดชอบต่อหน้าท่ีต้องการสัมฤทธิผล มีวินัยในตนเอง และ
มีจิตสำนึกรับผิดชอบท่ีดีทั้ง ต่อตนเอง ต่อสถานศึกษา และสังคม ซึ่งจะส่งผลให้การทำงานมีประสิทธิภาพ  
 

บทสรุป 
 ผู้บริหารจะต้องมีภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมอย่างปฏิเสธไม่ได้ การก้าวสู่ความสำเร็จของการเป็นผู้บริหารสถานศึกษาใน
สถานการณ์ที่เปลี่ยนแปลงไป ผู้บริหารสถานศึกษาจะต้องพัฒนาตนเองสู่การเป็นผู้นำที่ครองตน  ครองคน และครองงานได้เป็นอย่างดี 
ซึ่งต้องอาศัยการบริหารจัดการสมัยใหม่อย่างมีศิลปะในการทำงานทั้งศาสตร์และศิลป์ในการบริหารจัดการอย่างมีประสิทธิภาพ  
สิ่งสำคัญคือการพัฒนาคนทางความคิดเพื่อให้คนพัฒนางานให้ประสบผลสำเร็จ ซึ่งต้องอาศัยผู้บริหารที่มีเทคนิคการบริหารจัดการ
สมัยใหม่  โดยเฉพาะอย่างยิ่งภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมมาขับเคลื่อนองค์กรไปสู่ทิศทางที่สอดคล้องกับสถานการณ์ในปัจจุบัน  
ซึ่งประกอบด้วย องค์ประกอบหลัก 5 ด้าน คือ 1) ด้านการมีวิสัยทัศน์เชิงนวัตกรรม 2) การทำงานเป็นทีมและการมีส่วนร่วม 
เชิงนวัตกรรม 3) การมีทักษะการคิดสร้างสรรค์นวัตกรรม 4) การแสดงบทบาทหน้าที่เชิงนวัตกรรม และ 5) การมีบุคลิกภาพ 
เชิงนวัตกรรม หากผู้บริหารสถานศึกษามีภาวะผู้นำเชิงนวัตกรรมดังกล่าวจะกลายเป็นตัวช้ีวัดความสำเร็จและคุณภาพการบริหาร
จัดการ คุณภาพของบุคลากรและสถานศึกษา ซึง่จะส่งผลต่อการการบริหารจัดการให้เกิดประสิทธิภาพต่อสถานศึกษาได้ในท่ีสุด 
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บทคัดย่อ  
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงกึ่งทดลอง มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการแก้ปัญหา 
และเจตคติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ  
และเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ ท่ีได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ 1) แผนการจัดการเรียนรู้ 2) แบบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3) แบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหา และ 4) แบบวัดเจตคติ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ 
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนดัดดรุณี อำเภอเมือง จังหวัดฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2561 จำนวน 2 ห้อง คือ
ห้องทดลองและห้องควบคุม ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม  

ผลการวิจัย พบว่า  
 1. ผลการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน พบว่า นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา 

มีคะแนนเฉลี่ย 23.79 คะแนน จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน  
 2. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษามีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีรับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 3. ผลการศึกษาความสามารถในแก้ปัญหา พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา มีคะแนนเฉลี่ย 

6.44 คะแนน จากคะแนนเต็ม 8 คะแนน  
 4. ผลการเปรียบเทียบความสามารถในแก้ปัญหา พบว่า นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มมีความสามารถใน

การแก้ปัญหาสูงกว่านักเรียนท่ีรับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 5. ผลการศึกษาการวัดเจตคติ พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาได้คะแนนเฉลี่ย 4.5 คะแนน 

จากคะแนนเต็ม 5 คะแนน แสดงว่า นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาทีพ่ัฒนาขึ้น 
  

คำสำคัญ:  การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา, ความสามารถในการแก้ปัญหา    
  

ABSTRACT 
 This research employed a quasi-experimental design to examine learning achievement, problem-solving 
abilities, and attitudes of Mathayomsuksa 3 students toward STEM education learning management on the topic 
of sufficiency economy and country development, and to compare with the learning achievement and problem-
solving skills of students learning through a conventional approach. The research instruments consisted of  
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1) lesson plans, 2) a learning achievement test, 3) a problem-solving skill test, and 4) an attitude test. The 
samples for this research were Mathayomsuksa 3 students from two classes studying at Datdarunee School in 
the second semester of the academic year 2017. The students were assigned to experimental group and control 
groups obtaining through cluster random sampling.  

The findings were as follows:  
 1. In terms of learning achievement, the experimental group students’ mean scores were 23.79 points 

of 30 points.  
 2. When comparing students’ learning achievement, the experimental group students had higher 

learning achievement than students learning through a conventional approach at a statistical significance level of 
.05. 

 3. In terms of problem-solving abilities, the experimental group students gained mean scores 6.44 
points of 8 points. 

 4. When the mean scores of the experimental group students and the control group students were 
compared, the problem-solving abilities of the experimental group students were higher than the control group 
students at a statistical significance level of .05. 

 5. The experimental group students reached mean scores of 4.5 points of 5 points with respect to 
attitudes, showing positive attitudes toward the developed STEM education learning management. 
  

Keywords:   STEM Education, Problem-Solving Ability 
 

บทนำ 
 ในปัจจุบันสื่อและเทคโนโลยีเข้ามามีบทบาทอย่างมากในชีวิตประจำวัน ซึ่งนับได้ว่าเป็นยุคแห่งเทคโนโลยีสารสนเทศ ที่มีการ
ติดต่อสื่อสารกันอย่างรวดเร็ว มีการแข่งกันสูงทั้งในด้านการศึกษา ด้านอาชีพ และด้านเศรษฐกิจ จึงมีความจำเป็นอย่างยิ่งที่จะพัฒนา
ทักษะที่จำเป็นในศตวรรษที่ 21 เพื่อเป็นการเตรียมความพร้อมทางด้านทรพัยากรบุคคลให้พร้อมก้าวเข้าสูก่ารแข่งขันกับนานาชาติและ
สามารถใช้ชีวิตในโลกที่มีความเปลี่ยนแปลงได้ (สุพรรณี ชาญประเสริฐ, 2556) และจากสภาพสังคมปัจจุบันเยาวชนยังขาดทักษะ
กระบวนการคิดและการแก้ปัญหาที่เหมาะสมจึงส่งผลกระทบต่อการใช้ชีวิตในสังคม ด้วยเหตุนี้ประเทศไทยจึงต้องมีการปฏิรูป
การศึกษาให้สอดคล้องกับสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงไป  
 พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 มีความมุ่งหมายในการจัดการศึกษา เพื่อพัฒนาคนไทยให้เป็นมนุษย์ที่
สมบูรณ์ทั้งร่างกาย จิตใจ สติปัญญา ความรู้และคุณธรรม มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการดำรงชีวิต สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมี
ความสุข มาตรา 22 ได้ระบุไว้ว่าการจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่า
ผู้เรียนมีความสำคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ มาตรา 24 ระบุว่า 
การจัดเนื้อหาสาระกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของผู้เรียนโดยคำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล ผู้เรียนต้อง
ฝึกทักษะกระบวนการคิด การจัดการและประยุกต์นำความรู้ไปใช้ในชีวิตประจำวัน เพื่ อไปสู่เป้าหมายของการเป็นคนเก่ง ดี และมี
ความสุข ดังนั้น ในการจัดการเรียนรู้จึงต้องจัดการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีทักษะกระบวนการคิด รู้จักวิเคราะห์ และพัฒนาศักยภาพ
ของตนเองอย่างเต็มที่ ซึ่งสอดคล้องกับหลักการของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน 
อันเป็นกำลังของชาติให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุล ทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตสำนึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพล
โลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะพื้นฐาน รวมทั้งเจตคติที่
จำเป็นต่อการศึกษาต่อการประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญบนพื้นฐานความเชื่อว่า ทุกคนสามารถ
เรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) โดยจุดมุ่งหมายของหลักสูตรมุ่งพัฒนาคนไทยให้มีคุณภาพ
และศักยภาพในการพัฒนาตนเองและพัฒนาสังคม และกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เป็นกลุ่มสาระหลักในหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานที่ว่าด้วยการอยู่ร่วมกัน ที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วตลอดเวลา การเช่ือมโยงทางเศรษฐกิจแตกต่าง
กันอย่างหลากหลาย การปรับตนเองกับบริบทสภาพแวดล้อม ทำให้เป็นพลเมืองที่รับผิดชอบมีความสามารถทางสังคม มีความรู้ ทักษะ 
คุณธรรม และค่านิยมที่เหมาะสม โดยให้ผู้เรียนเกิดความเจริญงอกงามในแต่ละด้าน ได้แก่ ด้านความรู้ ด้านทักษะและกระบวนการ
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ทักษะการคิด ทักษะการแก้ปัญหา ทักษะการเรียนรู้ ทักษะกระบวนการกลุ่ม ด้านเจตคติและค่านิยม ด้านการจัดการ และการปฏิบัติ 
มุ่งเน้นให้ผู้เรียนเกิดทักษะในการทำงานกลุ่ม สามารถนำความรู้ ทักษะ ค่านิยม และเจตคติที่ได้รับการอบรมบ่มนิสัย มาใช้ในการ
แก้ปัญหาต่าง ๆ อย่างรอบคอบในการดำเนินชีวิต และสามารถดำรงชีวิตในสังคมได้อย่างมีความสุข  
 สาระการเรียนรู้เศรษฐศาสตร์เป็นสาระการเรียนรู้หนึ่งในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เป็นวิชาที่
มีการศึกษาเกี่ยวกับวิธีการควบคุมและกระจายทรัพยากรของมนุษย์ หรือเป็นการศึกษากิจกรรมเศรษฐกิจของมนุษย์ในการเลือกหา
แนวทางที่จะใช้ปัจจัยการผลิตที่มีอยู่อย่างจำกัด เพื่อตอบสนองความต้องการที่ไม่จำกัดของมนุษย์ ครอบคลุมไปถึงการจัดการ
ทรัพยากรที่มีความเกี่ยวข้องกับการดำรงชีวิตมนุษย์ ตั้งแต่ระดับบุคคล ระดับครอบครัว และระดับประเทศ และภายใต้เง่ือนไขที่
ทรัพยากรในโลกมีจำนวนจำกัด การมีความรู้ความสามารถในการจัดสรรทรัพยากรให้สามารถสนองความต้องการของมนุษย์ซึ่ งมี 
ไม่จำกัดในลักษณะที่ประหยัดที่สุด และให้ประโยชน์สูงสุดต่อบุคคลและต่อส่วนรวม   
 จากการศึกษาและวิเคราะห์ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 พบว่า ในหลักสูตรได้กำหนดแนว
ทางการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญโดยเฉพาะการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ ซึ่งสอดคล้องกับสะเต็มศึกษาที่เป็นแนวคิด
การจัดการเรียนรู้บูรณาการแบบพหุวิทยาการใน 3 สาระ ได้แก่ วิทยาศาสตร์ (Science) คณิตศาสตร์ (Mathematics) และการงาน
อาชีพและเทคโนโลยี (Occupations and Technology) เนื่องจากไม่มีสาระวิศวกรรม (Engineering) แต่จะใช้การสอดแทรก
กระบวนการออกแบบทางวิศวกรรม (Engineering design process) เข้าไปใน 3 สาระดังกล่าว ดังนั้น ในการจัดการเรียนรู้ตามแนว
สะเต็มศึกษา ผู้สอนเป็นผู้ที่มีบทบาทสำคัญอย่างยิ่งเนื่องจากต้องมีความรู้พื้นฐาน และเห็นความสำคัญของการจัดการเรียนรู้ตามแนว
สะเต็มศึกษา ซึ่งการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา ผู้สอนสามารถจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการจัดการเรียนรู้ตามสภาพจริง 
(Authentic Learning) ซึ่งเป็นการเรียนรู้ที่จะช่วยการคิดแก้ปัญหาของผู้เรียน เนื่องจากการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบนี้จะอาศัย
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ผู้เรียนจะได้เรียนรู้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ที่สามารถนำมาใช้ในการแก้ปัญหา และส่งเสริมให้
ผู้เรียนมีทักษะการคิด วิเคราะห์และสร้างนวัตกรรมที่ใช้ความรู้ในวิชาวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ เทคโนโลยีและกระบวนการออกแบบ
ทางวิศวกรรม ผู้เรียนจะเข้าใจสาระและกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มากข้ึน ทำให้ผู้เรียนเกิดการถ่ายโอนการเรียนรู้ 
ผู้เรียนสามารถเช่ือมโยงความสัมพันธ์ระหว่างความคิดรวบยอดในศาสตร์ต่าง ๆ ทำให้เกิดการเรียนรู้ที่มีความหมายต่อผู้เรียน ผู้เรียน
เห็นความสัมพันธ์และคุณค่าของสิ่งที่เรียน สามารถเช่ือมโยงสิ่งที่เรียนเข้ากับชีวิตจริง (วิชัย วงษ์ใหญ่, 2554; สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2557) โดยคำนึงถึงบริบทแวดล้อมที่สัมพันธ์กับความเป็นจริง ซึ่งเป็นการเรียนรู้ที่มีความหมายต่อผู้เรียน 
ในการจัดการจัดการเรียนรู้ดังกล่าว ผู้สอนควรใช้การจัดการเรียนรู้ที่หลากหลาย ได้แก่ การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  
การจัดการเรียนรู้โดยโครงงานเป็นฐาน การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ซึ่งช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดทักษะการสืบเสาะหา
ความรู้จนนำไปสู่การสร้างองค์ความรู้จากบริบทที่เป็นจริง โดยผู้เรียนได้ใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ในการศึกษาหาข้อมูลด้วยตนเองเพื่อ
แก้ไขปัญหาสถานการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นอย่างซับซ้อนในชีวิตประจำวัน และในการแก้ปัญหาระบบการจัดการการศึกษานั้นอยู่ที่
กระบวนการจัดการเรียนรู้ ควรมุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีการพัฒนาทักษะที่จำเป็น ได้แก่ ความรู้เกี่ยวกับโลก ความรู้เกี่ยวกับการเงิน 
เศรษฐศาสตร์ ธุรกิจ และการเป็นผู้ประกอบการ ความรู้ด้านการเป็นพลเมืองที่ดี ความรู้ด้านสุขภาพ และความรู้ด้านสิ่งแ วดล้อม  
เพื่อเป็นการเตรียมทรัพยากรทางด้านบุคคลให้พร้อมก้าวสู่การแข่งขันกับนานาชาติและสามารถดำรงชี วิตให้อยู่ในโลกที่มีการ
เปลี่ยนแปลงนี้ได้ ในปีพ.ศ. 2558 คุณภาพระบบการศึกษาไทยอยู่ในอันดับที่แปดของกลุ่มอาเซยีน (กุลธิดา สิงห์สี, 2556) ประเทศไทย
จึงมีความจำเป็นในการพัฒนาการศึกษาด้านสะเต็มเพื่อให้เด็กรู้จักวิธีคิดและแก้ปัญหาอย่างมีระบบไม่ใช่การเรียนแบบท่องจ ำ 
นอกจากนี้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในปัจจุบันยังขาดการพัฒนาทักษะกระบวนการคิด ครูผู้สอนยังเน้นให้นักเรียนท่องจำและ
ยังยึดครูผู้สอนเป็นศูนย์กลางนักเรียน ขาดทักษะในการนำข้อมูลมาช่วยในการตัดสินปัญหาอย่างมีเหตุผล มีหลักเกณฑ์และความ
รอบคอบ การที่นักเรียนขาดทักษะด้านต่าง ๆ โดยเฉพาะการแก้ปัญหา ทำให้นักเรียนเกิดความเบื่อหน่ายและไม่สามารถเข้าใจเนื้อหา
สาระในรายวิชาเศรษฐศาสตร์ได้ ส่งผลทำให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับต่ำ และจากแผนพัฒนาเศรษฐกิจแห่งชาติฉบับที่ 11 
(พ.ศ. 2555-พ.ศ. 2559) ที่เน้นการพัฒนาเด็กวัยเรียนให้มีความรู้ทางวิชาการและสติปัญญาทางอารมณ์ที่เข้มแข็งสามารถศึกษาหา
ความรู้และต่อยอดองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง ให้ความสำคัญกับการเรียนรู้ทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียนโดยการสร้างนิสัยใฝ่รู้  
มีทักษะในการคิดวิเคราะห์แก้ปัญหาเฉพาะหน้า รับฟังความคิดเห็นของผู้อื่นและการต่อยอดความคิดสร้างสรรค์ซึ่งสอดคล้องกับ
การศึกษาแบบสะเต็มที่เน้นการคิดทดลองและลงมือปฏิบัติ การศึกษาในประเทศไทยยังต้องมีการพัฒนาอีกมาก และแผนพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับที่ 12 (พ.ศ. 2560-พ.ศ. 2564) เน้นการพัฒนาในทุกมิติมีการบูรณาการบนทางสายกลาง มีความ
พอประมาณ มีเหตุผล รวมถึงมีระบบภูมิคุ้มกันที่ดี สอดคล้องกับภูมิสังคม การพัฒนาทุกด้าน มีดุลยภาพ ท้ังมิติเศรษฐกิจ สังคม และ
ระบบนิเวศน์ มีความสอดรับ เกื้อกูล และพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน โดยการพัฒนาในมิติหนึ่งต้องไม่ส่งผลกระทบทางลบต่อมิติอื่น ๆ 
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รวมทั้งต้องมุ่งเน้นให้ คนเป็นศูนย์กลางการพัฒนา สร้างความมั่นคงของชาติ ยกระดับคุณภาพการศึกษาและการเรียนรู้ให้มีคุณภาพ 
เท่าเทียมและทั่วถึง พัฒนาคนทุกวัยให้เป็น คนดี คนเก่ง มีศักยภาพ และความคิดสร้างสรรค์ ซึ่งเป็นหัวใจสำคัญในการเพิ่มศักยภาพ
การแข่งขันทั้งในภาคการผลิตและภาคบริการ เพื่อสร้างความเข้มแข็ง มีคุณธรรมจริยธรรม มีจิตสำนึกรับผิดชอบต่อส่วนรวมนำไปสู่
การสร้างสังคมที่พึงปรารถนา รวมถึงมีจิตอนุรักษ์ รักษา ฟ้ืนฟู และใช้ประโยชน์จากทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมอย่างถูกต้อง
และเหมาะสม   
 จากการศึกษางานวิจัยที่ เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนการสอนตามแนวทางสะเต็มศึกษา พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษา มีผลการเรียน ทักษะการแก้ปัญหาและเจตคติต่อการเรียนดีขึ้น สอดคล้องกับงานวิจัยของ นงนุช  
เอกตระกูล (2558) ที่ได้ศึกษาการพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เพื่อเพิม่ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการ
คิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ (CPS) ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษา ผลวิจัยพบว่า คะแนน
เฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนแบบการจัดการเรี ยนรู้แบบ สะเต็มศึกษา 
มีคะแนนสูงกว่าคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนก่อนเรียน สอดคล้องกับงานวิจัยของ นัสรินทร์ บือซา (2558) ที่ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้
ตามแนวคิดสะเต็มศึกษาที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชีววิทยา มีความสามารถในการแก้ปัญหาและความพึงพอใจต่อการจัดการ
เรียนรู้ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดสะเต็มศึกษามีคะแนนพัฒนาการอยู่ใน
ระดับต้นถึงระดับสูงมาก นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชีววิทยา ความสามารถในการแก้ปัญหา หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติระดบั .01 และ นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดสะเต็ม อยู่ในระดับมาก  
 โรงเรียนดัดดรุณี อำเภอเมือง จังหวัดฉะเชิงเทรา เป็นโรงเรียนหญิงเปิดสอนตั้งแต่ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 ถึงช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 6 โดยใช้หลักสูตรโรงเรียนดัดดรุณีตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 และโครงการโรงเรียนมาตรฐานสากล 
โครงการห้องเรียนพิเศษ MEP (Mini-English Program) โครงการห้องเรียนพิเศษด้านวิทยาศาสตร์ และโครงการ EIS (พัฒนาการ
เรียนการสอนด้านภาษาอังกฤษ เพื่อการศึกษาแบบบูรณาการ) มีจำนวนนักเรียนท้ังหมด 2,938 คน จากผลการทดสอบทางการศึกษา
ระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2557 วิชา สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม คะแนนสูงสุด  
90 คะแนน คะแนนต่ำสุด 2 คะแนน คะแนนเฉลี่ยของโรงเรียน 53.16 คะแนน ปีการศึกษา 2558 วิชา สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม คะแนนสูงสุด 98 คะแนน คะแนนต่ำสุด 2 คะแนน คะแนนเฉลี่ยของโรงเรียน 54.30 คะแนน และปีการศึกษา 2559  
วิชา สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม คะแนนสูงสุด 100 คะแนน คะแนนต่ำสุด 2 คะแนน คะแนนเฉลี่ยของโรงเรียน 60.07 
คะแนน การจัดการเรียนรู้ของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ในปีการศึกษา 
2559 โดยเฉพาะสาระเศรษฐศาสตร์ เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ ค่อนข้างต่ำ และจากการสัมภาษณ์ครูผู้ สอน 
ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 จำนวน 2 คน พบว่า นักเรียนขาดการพัฒนาศักยภาพ ขาดทักษะที่จำเป็น เช่น ทักษะการคิด และการ
แก้ปัญหา ขาดการปรับตัวให้พร้อมรับมือกับความเปลี่ยนแปลง เพื่อรองรับการพัฒนาระเบียงเศรษฐกิจพิเศษภาคตะวันออก (Eastern 
Economic Corridor: EEC) และในปัจจุบันประเทศไทยได้ก้าวสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน จึงจำเป็นต้องมีการเตรียมความพร้อมซึ่ง
สอดคลอ้งกับหลักการของปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงซึ่งเป็นแนวทางการพัฒนาท่ีตั้งบนพ้ืนฐานของทางสายกลาง และความไม่ประมาท 
คำนึงถึงความพอประมาณ ความมีเหตุผล การสร้างภูมิคุ้มกันในตัวเอง ตลอดจนใช้ความรู้และคุณธรรม เป็นพื้นฐานในการดำรงชีวิต
และนำไปประยุกต์ใช้กับชีวิตประจำวันได้ โดยหลักการของปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงจะเน้นในเรื่องการแก้ปัญหาซึ่งสอดคล้องกับการ
จัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ที่เป็นการเรียนรู้ที่ให้นักเรียนนำความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ (Science), เทคโนโลยี (Technology), 
วิศวกรรมศาสตร์ (Engineering) และ คณิตศาสตร์ (Mathematics) มาหาวิธีการแก้ปัญหาที่มีประสิทธิภาพสูงที่สุด จากการศึกษา
ดังกล่าวผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ความสามารถในการแก้ปัญหา และเจตคติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีที่ 3 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรมโดยการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผู้วิจัยได้เลือกโรงเรียนดัดดรุณี เป็นกลุ่ม
ตัวอย่างที่ใช้ในการทดลอง เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียนให้สูงขึ้น ตลอดจน
สามารถนำไปปรับใช้ให้เกิดประโยชน์ในชีวิตประจำวัน อันจะทำให้เกิดการพัฒนา ส่งเสริม สนับสนุนแนวทางพัฒนาแผนการจัดการ
เรียนรู้ไปสู่องค์ความรู้ใหม่ไปพัฒนาประเทศ 
 

ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา 
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 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาและการจัดการเรียนรู้แบบปกต ิ
 3. เพื่อศึกษาความสามารถในแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา 
 4. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 5. เพือ่ศึกษาเจตคติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง
กับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

วิธีการดำเนินการวิจัย 
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนดัดดรุณี อำเภอเมือง จังหวัดฉะเชิงเทรา  
ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2561 จํานวน 12 ห้องเรียน รวมจํานวนนักเรียนท้ังหมด 488 คน 

       การจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา (STEM 
Education) หมายถึง การจัดการเรียนรู้ที่บูรณาการนำ
วิทยาศาสตร์, เทคโนโลยี, วิศวกรรมศาสตร์ และคณติศาสตร์ 
รวมเข้าด้วยกัน ผา่นวิทยาการจัดการเรียนรู้ที่เน้นการ
แก้ปัญหาที่เชื่อมโยงกบัประสบการณ์ในชีวิตประจำวันมี
ขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ ขั้นที่ 1 การระบุปัญหา          
ขั้นที่ 2 การค้นหาแนวคิดที่เกี่ยวขอ้ง ขัน้ที่ 3 การวางแผนและ
พัฒนา ขั้นที่ 4 การทดสอบและการประเมินผล และขั้นที่ 5 
การนำเสนอผลลัพธ ์

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
และหลักสูตรสถานศึกษา 

ความสามารถในการแกป้ัญหา หมายถึง ความสามารถในการ
คิด และเชื่อมโยงความรู ้เพื่อหาหนทางในการแก้ปัญหา โดยม ี
4 ขั้นตอนหลัก คือ ขั้นตั้งปัญหา ขั้นวิเคราะห์ปัญหา ขั้นเสนอ

วิธีการแก้ปญัหา และขั้นตรวจสอบผล ซ่ึงสามารถใช้เป็น
แนวทางในการแก้ปัญหาสถานการณ์ที่กำหนด 

ผลการจัดการ
เรียนรู้ตามแนว 

สะเต็มศึกษา วิชา
สังคมศึกษา            
เพื่อส่งเสริม

ความสามารถใน
การแก้ปญัหา 
เร่ือง เศรษฐกิจ
พอเพียงกับการ
พัฒนาประเทศ
ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 3 

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง เศรษฐกิจ
พอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่ม
สาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่3 

ความสามารถในการแกป้ัญหา เร่ือง 
เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ 
กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษา         
ปีที่ 3 

เจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ที่มีตอ่การจัดการเรียนตามแนวสะเต็ม
ศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพยีงกับการ
พัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม 

     การจัดการเรยีนรู้แบบปกต ิหมายถงึ การจัดกิจกรรมการสอนเพือ่ให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้โดยมขีั้นตอนดังนี้ ขั้นที่ 1 นำเข้าสูบ่ทเรียน 
หมายถึง วิธกีารที่ช่วยให้นักเรียนเกิดความพร้อมเพื่อการเรียนรู้และ
เขา้ใจบทเรียน รวมทั้งเป็นสื่อเช่ือมโยงสัมพันธภาพที่ดีระหว่างครูและ
นักเรียนก่อนดำเนินการสอนในขั้นตอนต่อไปได้  ขั้นที่ 2 ดำเนนิการสอน 
หมายถึง ขั้นตอนในการถา่ยทอดความรูจ้ากครูสู่นักเรียน เพือ่ให้นักเรียน
มีความรูค้วามเข้าใจในเร่ืองที่เรียน และขั้นที่ 3 สรุป หมายถึง การสรุป
ใจความของนักเรียนที่เรียน อีกครั้งเพื่อให้นักเรียนมีความเข้าใจมากขึ้น 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง เศรษฐกิจพอเพียงกับ
การพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 

ความสามารถในการแกป้ัญหา เร่ือง เศรษฐกิจพอเพียง
กับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่3 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


26 
Journal of Graduate School 17(79) October-December 2020 
 

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

  กลุ่มตัวอย่าง เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนดัดดรุณี  อำเภอเมือง จังหวัดฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 1  
ปีการศึกษา 2561 ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster random sampling) จากนั้นจับฉลากเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม
อย่างละ 1 ห้อง กลุ่มทดลอง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ห้อง ม.3/7 จำนวน 47 คน ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา 
และกลุ่มควบคุม คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ห้อง ม.3/5 จำนวน 47 คน ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล มี 4 ชนิด 
  1. แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบสะเตม็ศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จำนวน 8 แผนการเรียนรู้ ซึ่งผู้วิจัยนำแผนการจัดการเรียนรู้ทีส่ร้างขึ้น
เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 5 ท่าน เพื่อประเมินความเหมาะสม โดยใช้แบบประเมินที่มีลักษณะเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ 
(Rating Scale) ตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert) ได้คะแนนเฉลี่ย 4.36 หมายถึง มีความเหมาะสมมาก 
  2. แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น เป็นแบบทดสอบปรนัย 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ รวม 30 คะแนน  
ซึ่งผู้วิจัยนำแบบทดสอบสร้างขึ้นเสนอตอ่ผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา ความสอดคล้องกับจุดประสงค์ 
โดยมีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.60-1.00 ซึ่งผ่านเกณฑ์ แล้วนำแบบทดสอบที่ผ่านการแก้ไขไปทดลองใช้กับนักเรียนที่ เคยเรียน เรื่อง 
เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ จำนวน 40 คน แล้วนำผลมาวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (P) และค่าอำนาจจำแนก (r)  มีค่า
ความยากง่าย (P) ระหว่าง 0.33-0.80 ซึ่งผ่านเกณฑ์ระหว่าง 0.20-0.80 และค่าอำนาจจำแนก (r) มีค่าตั้งแต่ 0.27 ขึ้นไป ซึ่งผ่าน
เกณฑ์ 0.2 ขึ้นไป และมีค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.85 
  3. แบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ที่ผู้วิจยัสร้างขึ้นมีลักษณะเป็นแบบทดสอบอัตนัย โดยมีข้อความสถานการณ์ จำนวน 
5 สถานการณ์ และข้อคำถามสถานการณ์ละ 4 ข้อ รวมข้อคำถาม จำนวน 20 ข้อ รวม 8 คะแนน ซึ่งผู้วิจัยนำแบบทดสอบสร้างขึ้น
เสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา ความสอดคล้องกับจุดประสงค์ โดยมีค่า IOC อยู่ระหว่าง 
0.60-1.00 ซึ่งผ่านเกณฑ์ แล้วนำแบบทดสอบที่ผ่านการแก้ไขไปทดลองใช้กับนักเรียนท่ีเคยเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพยีงกับการพัฒนา
ประเทศ จำนวน 40 คน แล้วนำผลมาวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่น มคี่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.85 
  4. แบบวัดเจตคติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจ
พอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น จำนวน 20 ข้อ โดยเกณฑ์การให้คะแนน
มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ ตามวิธีการของ ลิเคิร์ท (Likert) ซึ่งมีตัวเลือกให้เลือก 5 ข้อ โดยถือเกณฑ์น้ำหนักในการให้คะแนน
ตวัเลือกของข้อคำถามประเภททางบวก และประเภททางลบ ดังนี ้
 

ข้อคำถามประเภททางบวก ข้อคำถามประเภททางลบ 
เห็นด้วยอย่างยิ่ง ให ้ 5 คะแนน เห็นด้วยอย่างยิ่ง ให ้ 1 คะแนน 
เห็นด้วย ให ้ 4 คะแนน เห็นด้วย ให้ 2 คะแนน 
ไม่แน่ใจ ให ้ 3 คะแนน ไม่แน่ใจ ให ้ 3 คะแนน 
ไม่เห็นด้วย ให ้ 2 คะแนน ไม่เห็นด้วย ให ้ 4 คะแนน 
ไม่เห็นด้วยอย่างยิง่   ให ้ 1 คะแนน ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง    ให ้ 5 คะแนน 

  

และมีเกณฑ์การประเมินค่า ดังนี้ น้อยกว่า 1.50 แสดงว่า มีเจตคติที่ไม่ดีอย่างมากตอ่การจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา ระหว่าง 
1.50-2.49 แสดงว่ามีเจตคติที่ไม่ดีต่อการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา ระหว่าง 2.50-3.49 แสดงว่ามีเจตคติปานกลางต่อการ
จัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา ระหว่าง 3.50-4.49 แสดงว่ามีเจตคติที่ดีต่อการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา มากกว่า 4.50 
แสดงว่า มีเจตคติที่ดีอย่างมากต่อการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา ซึ่งผู้วิจัยนำแบบทดสอบสร้างขึ้นเสนอต่อผู้เช่ียวชาญจำนวน 
5 ท่าน เพือ่ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา ความสอดคล้องกับจุดประสงค์ โดยมีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.60-1.00 ซึ่งผ่านเกณฑ์ 
 รูปแบบการวิจัย 
  ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยใช้เป็นการวิจัยเชิงกึ่งทดลองที่ใช้รูปแบบการทดลองแบบกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมทำการวัดผล
หลังการทดลอง มีรูปแบบการวิจัยดังนี้ 
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ตาราง 1 แบบแผนการทดลอง 
กลุ่ม ทดลอง สอบหลัง 
E X OE 

C - OC 
 สัญลักษณท์ีใ่ช้ในการทดลอง 
  E     หมายถึง  กลุ่มทดลอง ได้รับการจัดการเรยีนรู้แบบสะเต็มศึกษา 
  C     หมายถึง  กลุ่มควบคุม ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
  X     หมายถึง  การใช้ตัวแปรทดลอง  
  OE    หมายถึง  การทดสอบหลังเรียนของกลุ่มทดลอง 
  OC    หมายถึง การทดสอบหลังเรียนของกลุ่มควบคุม 
 วิธีรวบรวมข้อมูล 
  1. สุ่มนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 มาจากจำนวน 12 ห้องเรียน เข้ากลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุมอย่างละ 1 ห้องเรียน 
โดย ห้อง ม.3/7 เป็นทดลอง และห้อง ม.3/5 กลุ่มควบคุม  
  2. ดำเนินการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาในนักเรียนกลุ่มทดลองและใช้การจัดการเรียนรู้
แบบปกติในนักเรียนกลุ่มควบคุม โดยใช้เวลาในการจัดการเรียนรู้สัปดาห์ละ 2 คาบ รวมทั้งหมด 13 คาบ โดยสัปดาห์ที่ 1 ใช้แผนการ
จัดการเรียนรู้ที่ 1 เรื่องปัญหาท้องถิ่นไทย ใช้เวลาในการสอน 2 คาบ สัปดาห์ที่ 2 ใช้แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง การแก้ไขปัญหา
ท้องถิ่นตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ใช้เวลาในการสอน 2 คาบ สัปดาห์ที่ 3 ใช้แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง แนวคิดเศรษฐกิจ
พอเพียงกับการพัฒนาในระดับต่าง ๆ ใช้เวลาในการสอน 2 คาบ สัปดาห์ที่ 4 ใช้แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง สหกรณ์ ใช้เวลาใน
การสอน 2 คาบ สัปดาห์ที่ 5 ใช้แผนการจัดการเรียนรู้ที ่5 เรื่อง ความสัมพันธ์ของแนวคิดเศรษฐกิจพอเพียงกับระบบสหกรณ์ ใช้เวลา
ในการสอน 2 คาบ สัปดาห์ที่ 6 ใช้แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 เรื่องบทบาทของรัฐบาลกับการพัฒนาประเทศ ใช้เวลาในการสอน  
1 คาบ สัปดาห์ที่ 6 ใช้แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7 เรื่อง บทบาททางเศรษฐกิจของรัฐบาล ใช้เวลาในการสอน 1 คาบสัปดาห์ที่ 7  
ใช้แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 8 เรื่อง นโยบายและกิจกรรมทางเศรษฐกิจของรัฐบาล ใช้เวลาในการสอน 1 คาบ โดยครูผู้สอน 1 คน 
  3. เมื่อสิ้นสุดการสอนให้นักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาและนักเรียนกลุ่มควบคุมที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ทำการทดสอบหลังเรียน ในสัปดาห์ที่ 7 โดยใช้เวลาในการทดสอบ 1 คาบโดยใช้แบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 
  4. ประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในสัปดาห์ที ่8 โดยใช้เวลาในการทดสอบ 2 คาบกับนักเรียนกลุ่มทดลองและ
กลุ่มควบคุม โดยให้นักเรียนทั้ง 2 กลุ่ม ทำแบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหา วิชาสังคมศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการ
พัฒนาประเทศ ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  
  5. ประเมินเจตคติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจ
พอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมในสัปดาห์ที่ 9 โดยใช้เวลาในการทดสอบ 1 คาบ โดยให้
นักเรียนทำแบบวดัเจตคติต่อ วิชา สังคมศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ ท่ีผู้วิจัยสร้างขึน้ 
  6. นำคะแนนของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหา มาวิเคราะห์โดยใช้วิธีการทาง
สถิติ ได้แก่ การหาค่าเฉลี่ย การหาค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) และการหาค่าที และแบบวัดเจตคติ มาวิเคราะห์โดยใช้วิธีการทางสถิติ 
ได้แก่ การหาค่าเฉลี่ย เพือ่ตรวจสอบสมมติฐาน และสรุปผลการวิจัย  
 

สรุปผลการวิจัย 
 ผลการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา เพื่อส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนา
ประเทศ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ผู้วิจัยไดส้รุปผลตามประเด็นหลัก 
ดังนี ้
  1. ผลจากการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา พบว่า นักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


28 
Journal of Graduate School 17(79) October-December 2020 
 

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

ปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ย 23.79 คะแนน จากคะแนนเต็ม  
30 คะแนน 
  2. ผลจากการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระ
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาและการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ ตามตาราง 2  
 

ตาราง 2  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา 
 และวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีท่ี 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

การจัดการเรยีนรู ้
ค่าสถิต ิ

n X  ..DS  t 
การจัดการเรยีนรู้ตามแนวสะเตม็ศึกษา 47 23.79 2.21 

6.440* 
การจัดการเรยีนรู้แบบปกต ิ 47 19.83 3.59 

 *p<.05 
  

 จากตาราง 2 พบว่า นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียง
กับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  3. ผลจากการศึกษาความสามารถในแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา 
ศาสนาและวฒันธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา พบว่า นักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา มีคะแนนเฉลี่ย 6.44 คะแนน จากคะแนนเต็ม 8 คะแนน 
  4. ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระ
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาและการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ ดังตาราง 3  
  

ตาราง 3  ผลการเปรยีบเทียบความสามารถในแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกบัการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา 
 และวัฒนธรรมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 3 ทีไ่ด้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

การจัดการเรยีนรู ้
ค่าสถิต ิ

n X  ..DS  t 
การจัดการเรยีนรู้ตามแนวสะเตม็ศึกษา 47 6.44 0.49 

3.792* 
การจัดการเรยีนรู้แบบปกต ิ 47 6.09 0.52 

 *p<.05 
 

 จากตาราง 3 พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มมีความสามารถในการแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจ
พอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 สูงกว่านักเรียนที่รับ
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
  5. ผลจากการศึกษาเจตคติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ต ามแนวสะเต็มศึกษา เรื่อง 
เศรษฐกิจพอเพยีงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ดังตาราง 4 
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ตาราง 4 การวัดเจตคติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการ 
 พัฒนาประเทศ กลุม่สาระสังคมศกึษา ศาสนา และวัฒนธรรม  

ความคิดเห็นของนักเรียน คะแนนเฉลี่ย แปลผล 
1. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ เปิดโอกาสใหนั้กเรียนได้ศึกษา
หาความรู้ด้วยตนเอง 4.87 ดีอย่างยิ่ง 
2. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ เป็นเรื่องท่ีน่าสนใจ 4.89 ดีอย่างยิ่ง 
3. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ เป็นประโยชน์ต่อการ
ดำรงชีวิต 4.98 ดีอย่างยิ่ง 
4. หลงัจากการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ แล้วนักเรียนมีทักษะ
ในการแก้ปัญหา 4.98 ดีอย่างยิ่ง 
5. เมื่อเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพฒันาประเทศ ข้าพเจ้าสามารถนำไปปรับใช้กับชีวิตประจำวันได้ 4.96 ดีอย่างยิ่ง 
6. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ  
เป็นเรื่องที่เกี่ยวข้องกับวิถีชีวิตของนักเรียน 4.96 ดีอย่างยิ่ง 
7. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ ช่วยฝึกการทำงาน 
อย่างเป็นระบบ 4.98 ดีอย่างยิ่ง 
8. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ เปน็เรื่องท่ีทำให้เกิดความ
สนุกสนาน 4.94 ดีอย่างยิ่ง 
9. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพฒันาประเทศ ทำให้นักเรียนเกิดความสนใจ
ท่ีจะศึกษาเพิม่เติม 4.91 ดีอย่างยิ่ง 
10. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ ทำให้นักเรียนกล้าแสดงออก 4.94 ดีอย่างยิ่ง 
11. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพฒันาประเทศ ทำให้เสียเวลา 
โดยเปล่าประโยชน์ 2.74 ปานกลาง 
12. หลังจากการเรียนตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ นักเรียนจำอะไรไมไ่ด้ 2.38 ปานกลาง 
13. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ ทำให้นักเรียนรู้สึกไมส่บายใจ 3.70 ปานกลาง 
14. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ ทำให้นักเรียนเบื่อหน่าย 3.53 ปานกลาง 
15. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ ทำให้นักเรียนเกิดความเครียด 3.77 ปานกลาง 
16. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ ไม่ได้ช่วยให้บ้านเมืองเจริญ 3.72 ปานกลาง 
17. หลังจากการเรียนตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ นักเรียนไม่สามารถ
แก้ปัญหาได้  2.15 ไม่ดี 
18. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ ทำให้นักเรียนง่วงนอน 3.77 ปานกลาง 
19. การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ เป็นเรื่องที่ไม่น่าสนใจ 3.09 ปานกลาง 
20. นักเรียนรู้สึกไม่มีความสุขเมื่อต้องเรียนเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ 3.45 ปานกลาง 

รวม 4.09 ดี 
 

 จากตาราง 4  พบว่า นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาได้คะแนนเฉลี่ย 4.09 คะแนน โดยคะแนนเฉลี่ยอยู่
ระหว่าง 3.56-4.55 คะแนน แสดงว่า นักเรียนที่ไดร้ับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษามีเจตคติที่ดตี่อการจัดการเรียนรู้ตามแนว
สะเต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 ผลการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา เพือ่ส่งเสริมความสามารถในการแกปั้ญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนา
ประเทศ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ผู้วิจัยได้อภิปรายผล ดังนี้ 
  1. การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา พบว่า นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3  
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ย 23.79 คะแนน จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน 
ทั้งนี้ เพราะว่า การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เป็นการบูรณาการจากศาสตร์ทั้งวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ เทคโนโลยี  
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ผ่านกระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรม เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนให้สูงขึ้น สอดคล้องกับงานวิจัยของ พลศักดิ์ 
แสงพรหมศรี (2558) ที่ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างการจัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษากับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  
ผลการศึกษา พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษามีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 17.34 คะแนน และนักเรียนที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ มีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 16.38 คะแนน จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน 
  2. การวิเคราะห์เปรียบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการจัดการเรยีนรู้ตามแนวสะเตม็ศึกษาและการจัดการเรยีนรู้แบบปกติ 
พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียน เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ 
กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษามี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ทั้งนี้เพราะว่าการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เป็นการจัดการเรียนรู้ที่มี
การออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นการแก้ปัญหาโดยเช่ือมโยงกับประสบการณ์ในชีวิตประจำวัน เป็นการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้
นักเรียนสามารถแก้ปัญหาหรือสร้างสรรค์ผลงาน มีการประยุกต์ใช้ความรู้และทักษะจากศาสตร์ทั้งวิทยาศาสตร์ คณิ ตศาสตร์ 
เทคโนโลยี ผ่านกระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรม ซึ่งกระบวนการดังกล่าวช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดองค์ความรู้และสามารถนำไป
ปรับใช้กับชีวิตประจำวันได้ สอดคล้องกับงานวิจัยของ ราวรรณ์ ทิลานันท์ (2558) ที่ได้ศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน
สะเต็มศึกษาที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และความสามารถด้านความคิดสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 6 ผลการศึกษา พบว่า ผู้เรียนนำความรู้ทุกแขนงมาใช้ในการแก้ปัญหาที่พบเห็นในชีวิตประจำวันเพื่อสร้างเสริม
ประสบการณ์ ทักษะชีวิต ความคิดสร้างสรรค์นำไปสู่การสร้างนวัตกรรม โดยมีขั้นตอนดังนี้ ขั้นท่ี 1 การระบุปัญหา ขัน้ที่ 2 การค้นหา
แนวคิดที่เกี่ยวข้อง ขั้นที่ 3 การวางแผนและพัฒนา ขั้นที่ 4 การทดสอบและการประเมินผล และขั้นที่  5 การนำเสนอผลลัพธ์   
และสอดคล้องกับงานวิจัยของ Scott (2012) ที่ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลการสอนแบบสะเต็มศึกษากับโรงเรียนที่ทำการสอนแบบ
ทั่วไปในสหรัฐอเมริกา ผลการศึกษา พบว่า โรงเรียนที่ได้รับการสอนแบบสะเต็มศึกษามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่เพิ่มสูงขึ้นกว่า
โรงเรียนที่ไม่ได้รับการสอนแบบสะเต็มศึกษา 
  3. การศึกษาความสามารถในแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา พบว่า นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา มีคะแนนเฉลี่ย 6.44 คะแนน จากคะแนนเต็ม 8 คะแนน ทั้งนี้เพราะว่าการจัดการ
เรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา เป็นการบูรณาการจากศาสตร์ทั้งวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์  เทคโนโลยี ผ่านกระบวนการออกแบบ 
เชิงวิศวกรรม เพื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียนให้สูงขึ้น และการจัดการเรียนรู้ที่ให้นักเรียนได้เผชิญและแก้ปัญหา  
จะช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเกิดองค์ความรู้ และปรับใช้ในการแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตประวันได้ สอดคล้องกับงานวิจัยของ ประภานี 
ราญมีชัย (2561) ที่ได้ศึกษาความสามารถในแก้ปัญหาระหว่างการจัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษากับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  
ผลการศึกษา พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษามีคะแนนความสามารถในแก้ปัญหา 28.86 คะแนน และนักเรียนท่ี
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ความสามารถในแก้ปัญหา 27.14 คะแนน จากคะแนนเต็ม 36 คะแนน 
  4. การวิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถในแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคม
ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษาและการจัดการเรียนรู้
แบบปกติ พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มมีความสามารถในการแก้ปัญหา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการ
พัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 สูงกว่านักเรียนท่ีรับการจัดการเรียนรู้
แบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็ม
ศึกษามีความสามารถในการแก้ปัญหาสูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ทั้งนี้เพราะว่า ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นการให้
นักเรียนรู้จักเผชิญและแก้ปัญหา ศึกษาถึงสาเหตุหรือที่มาของปัญหา และต้องพยายามหาความรู้หรือใช้ประสบการณ์ที่ผ่านมา เพื่อ
ค้นหาวิธีที่จะแก้ไขปัญหา แล้วจึงเลือกวิธีมาใช้ในการแก้ปัญหา ทำให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ โดยเริ่มจากการใช้ปัญหาที่พบเห็นได้ใน
ชีวิตประจำวัน รวบรวมความรู้จากศาสตร์ต่าง ๆ มาวิเคราะห์ สังเคราะห์ และนำเสนอผลในรูปแบบต่าง ๆ จากการฝึกให้นักเรียนใช้
ขั้นตอนการแก้ปัญหาขั้นตอนของเวียร์ (Weir, 1974) มาช่วยในแก้ปัญหา ทำให้นักเรียนสามารถเห็นทางเลือกต่าง ๆ และเป็นการเปิด
โอกาสให้นักเรียนคิดแก้ปัญหาอย่างอิสระ ซึง่ช่วยให้นักเรียนพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาได้ดีมากข้ึน และยังสามารถนำไปปรับใช้ในการ
แก้ปัญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตประจำวันได้ สอดคล้องกับงานวิจัยของ อรวลัญช์ ผ่องบุรุษ (2559) ที่ได้ศึกษาการเสริมสร้างความคิด
สร้างสรรค์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที ่4 เรื่อง สมบัติบางประการของของเหลวและสารละลายโดยใช้
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วิธีการสอนแบบ STEM ศึกษา พบว่า การจัดการเรียนการสอนแบบสะเต็มศึกษา จะทำให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ โดยเริ่มจากการใช้
ปัญหาที่พบเห็นได้ในชีวิตประจำวนั รวบรวมความรู้จากศาสตร์ต่าง ๆ มาวิเคราะห์ สังเคราะห์ และนำเสนอผล  
  5. จากการศึกษาเจตคติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจ
พอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม พบว่า ความคิดเห็นของนกัเรียนท่ีมีคะแนนมากที่สุด คือ 
การเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ เป็นประโยชน์ต่อการดำรงชีวิต การเรียนรู้ตามแนว 
สะเต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ ช่วยฝึกการทำงานอย่างเป็นระบบ และหลังจากการเรียนรู้ตามแนว 
สะเต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ แลว้นักเรียนมีทักษะในการแก้ปัญหา มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.98 ความ
คิดเห็นของนักเรียนที่มีคะแนนน้อยที่สุด คือ หลังจากการเรียนตามแนวสะเต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ 
นักเรียนไม่สามารถแก้ปัญหาได้ มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 2.15 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาได้คะแนนเฉลี่ย 4.09 
คะแนน โดยคะแนนเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 3.56-4.55 คะแนน แสดงว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษามีเจตคติที่ดี
ต่อการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเตม็ศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว้ว่า นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะเต็มศึกษามีเจตคติที่ดีต่อการจัดการเรียนรู้ตามแนวสะ
เต็มศึกษา เรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการพัฒนาประเทศ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ทั้งนี้เพราะว่า การจัดการ
เรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เป็นการจัดการเรียนรู้ที่มีการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นการแก้ปัญหาโดยเช่ือมโยงกับ
ประสบการณ์ในชีวิตประจำวัน เป็นการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้นักเรียนสามารถแก้ปัญหาหรือสร้างสรรค์ผลงาน ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ เปิด
โอกาสให้ผู้เรียนได้ลองผิดลองถูกในการใช้สื่ออุปกรณ์ มีการปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูและผู้เรียน และได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมด้วยตนเอง 
เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ศึกษาหาความรู้ด้วยตนเอง โดยมีครูผู้สอนคอยให้คำแนะนำพร้อมกระตุ้นในขณะนักเรียนทำกิจกรรม นักเรียน
ทุกคนมีส่วนร่วมในการทำกิจกรรม ตลอดจนนำเสนอผลงาน ทำให้นักเรียนกล้าแสดงออก ทำงานร่วมกันอย่างมีระบบ มีความมั่นใจใน
ตนเอง มีความสุขในการเรียน สนุกสนานในการเรียน และทำให้นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อวิชาสังคมศึกษา สอดคล้องกับงานวิจัยของ 
ชนัฎดา ภูโปร่ง (2560) ท่ีได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา STEM Education เพื่อส่งเสริมทักษะความคิดสร้างสรรค์และ
เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ในช้ันเรียนวิทยาศาสตร์ ผลการศึกษา พบว่า การส่งเสริมให้
นักเรียนมีอิสระในการทำงาน และเปิดโอกาสให้นักเรียนแลกเปลี่ยนเรียนรู้ จนเกิดความรู้ความเข้าใจและความสามัคคีในการทำงาน 
ส่งผลให้นักเรียนเกิดความคงทนและมีเจตคตทิี่ดีในการเรียน จึงทำให้นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษามีเจตคติที่ดีต่อ
การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา  
 

ข้อเสนอแนะ 
 1. ข้อเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช้ประโยชน์ 
  1.1 การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ดังนั้น จึงควร
สนับสนุนให้นำรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษานี้มาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ ในเนื้อหา วิชาอื่น และในระดับช้ันต่าง ๆ 
ซึ่งจะเป็นประโยชน์ตอ่การพัฒนาการจัดการเรียนรู้ต่อไป 
  1.2 ก่อนการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ครูผู้สอนควรมีความรู้ความเข้าใจในการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา 
แล้วควรช้ีแจงให้นักเรียนเข้าใจในการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา และแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ก่อนการจัดการเรียนรู้ในแต่ละ
เนื้อหา 
  1.3 ครูผู้สอนควรให้นักเรียนทำความคุ้นเคยกับรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เพื่อทราบปัญหาและแก้ไข
ปรับปรุง เพื่อที่นักเรียนจะสามารถเรียนรู้ได้อย่างดี 
  1.4 สถานการณ์ที่ฝึกให้นักเรียนแก้ปัญหาครูผู้สอนควรเลือกสถานการณ์ที่เกิดขึ้นจริงหรือสถานการณ์ทีนั่กเรียนสามารถ
ประสบได้ในชีวิตประจำวันโดยจะต้องมีความเหมาะสมกับความรู้ความสามารถของนักเรียน นอกจากนี้สถานการณ์ที่นำมาใช้ต้องเปิด
กว้างและมวีิธีในการแก้ปญัหาที่หลากหลาย รวมถึงสามารถบูรณาการความรู้ด้านอื่น ๆ ได้ 
 2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยคร้ังต่อไป 
  2.1 ควรสนับสนุนให้นำรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษานี้มาใช้ในการจัดการเรียนรู้ ในเนื้อหาวิชาอื่น และใน
ระดับช้ันต่าง ๆ เช่น วิชาคณิตศาสตร์ วิชาวิทยาศาสตร์ และวิชาการงานอาชีพและเทคโนโลยี เป็นต้น ซึ่งจะเป็นประโยชน์ต่อการ
พัฒนาการจัดการเรียนรู้ต่อไป 
  2.2 ควรมีการศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษารวมกับตัวแปรอื่น ๆ เช่น ทักษะความคิดสร้างสรรค์ ทักษะ
ความคิดขั้นสูง การคิดวิเคราะห์ แรงจูงใจ ความพึงพอใจ และทำการวิจัยและพัฒนาโดยการบูรณาการร่วมกันของครูผู้สอนในรายวิชา
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ที่เกี่ยวข้อง รวมถึงการทำวิจัยเปรียบเทียบพัฒนาของผู้เรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน และศึกษาผลอื่นจากการจัดการเรียนรู้ 
สะเต็มศึกษา 
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การพัฒนาความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6  
โดยจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ 

DEVELOPMENT OF CRITICAL THINKING ABILITY FOR MATHAYOMSUKSA 6 STUDENTS THROUGH 4 MAT 
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บทคัดย่อ 
  การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนาความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 
โดยจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ ให้นักเรียนมีคะแนนความสามารถด้านการคิดอย่างมี
วิจารณญาณเฉลี่ยไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 และมีจำนวนนักเรียนผ่านเกณฑ์ไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 ของนักเรียนทั้งหมด 2) พัฒนา
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ 
ให้นักเรียนมีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 และมีจำนวนนักเรียนผ่านเกณฑ์ไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 ของนักเรียน
ทั้งหมด กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/4 ที่กำลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2561 ของ
โรงเรียนสกลราชวิทยานุกูล จังหวัดสกลนคร สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 23 จำนวน 43 คน ได้มาโดยการสุ่ม 
แบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) รูปแบบการวิจัยเป็นการศึกษาเฉพาะกรณีโดยให้การทดลองครั้งเดียวทดสอบหลังเรียน  
(One-Shot Case Study) เครื่องมือในการวิจัยประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้วัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิค
การจัดการเรียนรู้หมวกหกใบ จำนวน 7 แผน เวลา 12 ช่ัวโมง 2) แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ แบบ
ปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ และ 3) แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
จำนวน 30 ข้อ วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าร้อยละ 
 ผลการวิจัย พบวา่  

 1. นักเรียนมีคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณเฉลี่ยเท่ากับ 21.23 จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน คิดเป็น
ร้อยละ 70.77 และมีจำนวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ทั้งหมด 34 คน จากจำนวนนักเรียนทั้งหมด 43 คน คิดเป็นร้อยละ 79.07 ซึ่งสูงกว่า
เกณฑ์ที่กำหนดไว้  

 2. นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยเท่ากับ 22.04 จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 73.49 และมี
จำนวนนักเรียนท่ีผ่านเกณฑ์ทั้งหมด 37 คน จากจำนวนนักเรียนท้ังหมด 43 คน คิดเป็นร้อยละ 86.05 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนด 
  

คำสำคัญ:  วัฎจักรการเรียนรู้ 4MAT, เทคนิคหมวกหกใบ, การคดิอย่างมีวิจารณญาณ 
  

ABSTRACT 
 The purposes of this research were 1) to develop critical thinking ability of Mathayomsuksa 6 students 
using 4MAT cycling learning model with six thinking hats technique to obtain at least 70 percent of critical 
thinking ability scores, and students passing at least 70 percent of total students, and 2) to develop the 
students’ learning achievement using 4MAT learning cycling model with six thinking hats technique to reach at 
least 70 percent of learning achievement scores, and students passing at least 70 percent of total students.  
A sample group, obtained through cluster random sampling, was 43 Mathayomsuksa 6 students from class 6/4 
studying at Sakonrajwittayanukul School in Sakon Nakhon, under the Secondary Educational Service Area Office 
23, in the first semester of the academic year 2017. The research design was a pre-experimental type One-Shot 
Case Study. The research tools consisted of: 1) seven lesson plans lasting 12 hours, 2) a 30-item critical thinking 
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ability test-a selection type with four multiple choices, and 3) a 30-item achievement test-a selection type with 
four multiple choices. Data analysis was conducted through mean, standard deviation, and percentage.        
            The research findings were as follows:  

 1. Students’ critical thinking ability mean scores were 21.23 out of 30 points (or 70.77 percent), and 34  
students out of 43 total students (or 79.07 percent) of the sample group passed the criteria, which was higher 
than the prescribed criteria. 

 2. Students’ learning achievement was 22.04 out of 30 points (or 73.49 percent), and 37 students out 
of 43 total students (or 86.05 percent) passed the criteria, which were higher than the prescribed criteria. 
 

Keywords:  4MAT Learning Cycling, Six Thinking Hats Technique, Critical Thinking 
 

บทนำ  
 ภาษาไทยเป็นกลุ่มสาระหนึ่งที่มีความสำคัญ ซึ่งระบุไว้ในโครงสร้างหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานว่าเป็นสาระการเรียนรู้ใน
กลุ่มที่สถานศึกษาต้องใช้เป็นหลักในการจัดการเรียนการสอนเพื่อสร้างพื้นฐานการคิด เป็นกลยุทธ์ในการแก้ปัญหาและวิกฤติของชาติ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 
ได้กำหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ประกอบด้วย 5 สาระ คือ สาระการอ่าน สาระการเขียน สาระการฟัง การดูและการพูด สาระ
หลักการใช้ภาษาไทย และสาระวรรณคดีและวรรณกรรม ในสาระสำคัญของหลักสูตร ภาษาไทยเป็นทักษะที่ต้องฝึกฝนให้เกิดความ
ชำนาญในการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ และเพื่อนำไปใช้ในชีวิต (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552)  
 การคิดเป็นเครื่องมือสำคัญที่ใช้ในการเสาะแสวงหาความรู้ การรู้และใช้วิธีอ่านที่ถูกต้องเป็นสิ่งจำเป็นสำหรับผู้คิดทุกคน  
การรู้จักฝึกฝนการคิดอย่างสม่ำเสมอจะช่วยให้มีพื้นฐานในการคิดที่ดี จึงขึ้นอยู่กับสภาพแวดล้อมที่ครูเป็นผู้จัดเตรียมให้ อีกท้ังยังต้อง
ผนวกเข้ากับความสนใจของผู้คิด เพื่อเป็นแรงจูงใจท่ีช่วยให้ผู้เรียนนั้นได้คิดอย่างสม่ำเสมอ (สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์, 2543) ซึ่งปัจจุบัน
กล่าวได้ว่าเรากำลังอยู่ในยุคโลกาภิวัตน์ หรือยุคไร้พรมแดน มีสื่อเกิดขึ้นอย่างหลากหลาย ทั้งสื่อสิ่งพิมพ์ สื่ออิเล็กทรอนิกส์ ที่เรียกว่า 
อินเทอร์เน็ต สิ่งเหล่านี้ล้วนแต่อำนวยความสะดวกให้เด็กได้เรียนรู้และทราบข้อมูลข่าวสารได้เร็ว จึงทำให้เด็กสูญเสียทักษะการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ ทำให้มีผลต่อการพัฒนาสติปัญญา ทำให้เกิดผลที่ตามมา คือ คนไทยส่วนใหญ่ไม่มีวิจารณญาณในการรับสาร 
(มานพ ศรีเทียม, 2543) อีกทั้งการคิดอย่างมีวิจารณญาณมีความสำคัญ นอกจากจะทำให้คนมีความรู้แล้ว การคิดอย่างมีวิจารณญาณ
ยังมีประโยชน์ คือใช้เป็นเครื่องมือแสวงหาความรู้ ความเข้าใจที่ถูกต้อง ทำให้มีความคิดกว้างไกล รอบคอบ เสริ มสร้างบุคลิกภาพที่
เหมาะสม มีความคิดสร้างสรรค์ช่วยในการตัดสินใจ รู้แนวทางในการแก้ปัญหา ทำให้มนุษย์ประสบความสุข ความสำเร็จทั้งในด้าน
การศึกษา การประกอบอาชีพและครอบครัว ท่ีสำคัญทำให้เป็นคนรอบรู้และทันต่อเหตุการณ์ (ฉวีวรรณ คูหาอภินันท์, 2542)  
 การคิดที่มีประสิทธิภาพนั่น คือ การคิดอย่างมีวิจารณญาณเพราะเป็นทักษะการคิดในระดับที่สูงขึ้นกว่าการคิดทั่วไป 
กล่าวคือ ไม่ใช่เป็นเพียงการคิดเพื่อความรู้และความเพลิดเพลินเท่านั้นแต่ยังต้องมีการวิเคราะห์ในด้านต่าง ๆ อีกด้วย การสอนการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ ครูควรจัดเตรียมเรื่องราว เนื้อหา หรือข้อความต่าง ๆ โดยจัดเตรียมเองหรือมอบหมายให้นักเรียนไปศึกษาหรือ
รวบรวมมาก็ได้แต่สิ่งสำคัญก็คอื เนื้อหาหรือเรื่องราวท่ีจะนำมาวิเคราะห์นั้น ต้องสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ด้วย ให้นักเรียนได้
ฝึกทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณอย่างจริงจัง เพื่อนำไปสู่การสร้างความรู้ ความคิดการตัดสินใจแก้ปัญหา และสร้างวิสัยทัศน์ในการ
ดำเนินชีวิต (กรมวิชาการ, 2546) การคิดอย่างมีวิจารณญาณมีความสมบูรณ์ที่สุดได้ก็ต่อเมื่อ ผู้คิดมีขบวนการที่ต่อเนื่อง คือ ผู้คิด
มองเห็นตัวอักษรเข้าใจความหมายของตัวอักษร สามารถเลือกหาความหมายที่ ดีหรือถูกต้องที่สุด และสามารถนำไปใช้ใน
ชีวิตประจำวันของผู้คิด จนกระทั่งเกิดประโยชน์แก่ตนเองและสังคมตอ่ไป การการคิดอย่างมีวิจารณญาณเช่นนี้ถือว่าเป็นการคิดอย่างมี
วิจารณญาณที่สมบูรณ์ที่สุด (กลุ่มส่งเสริมการเรียนการสอนและประเมินผล , 2548) ดังนั้น การเรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย จึงจำเป็นต้องใช้ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นพื้นฐานในการเรียนและใช้ชีวิตประจำวัน 
 จากข้อมูลการสำรวจพฤติกรรมการอ่านและการคิด โดยสำนักงานสถิติแห่งชาติ พุทธศักราช 2558 พบว่า เหตุผลที่
ประชาชนไม่อ่านหนังสือและทำการวิเคราะห์ข้อมูลข่าวสารเพราะชอบดูทีวีมากที่สุด ในขณะที่เอแบคโพลล์สำรวจพฤติกรรมการอ่าน
หนังสือของเยาวชน เมื่อกุมภาพันธ์-มีนาคม 2559 พบว่า เยาวชนเกือบ 1 ใน 5 ไม่ชอบอ่านหนังสือ (ร้อยละ 18.5) เพราะขี้เกียจ 
รู้สึกเบื่อ ไม่สนุกและไม่มีเวลาว่าง (สันติ อิศรพันธุ์ , 2552) นอกจากนี้โครงการ PISA (Program for International Student 
Assessment) ได้รายงานสรุปคะแนนด้านอ่านและการคิดอย่างมีวิจารณญาณโดยการทดสอบจากนักเรียนอายุประมาณ 15 ปี 
เทียบเท่ากับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ของประเทศไทย จากหลายประเทศทั่วโลก ซึ่งได้สำรวจในรายละเอียดเกี่ยวกับการเข้าใจ
ความหมายของคำ การคิดวิเคราะห์ การตีความทำความเข้าใจกับสาระที่อ่าน และคิดอย่างมีวิจารณ ญาณ สรุปคะแนนเฉลี่ยของ

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


35 
วารสารบัณฑติศึกษา ปีที่ 17 ฉบับที่ 79 ตุลาคม-ธันวาคม 2563 

  

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

ประเทศไทย คือ 441 คะแนน คะแนนเฉลี่ยทั้งหมด คือ 496 คะแนน ประเทศไทยถูกจัดอยู่ในอันดับที่ 23 ของกลุ่มประเทศที่มี
คะแนนต่ำกว่าค่าเฉลี่ยทั้งหมด 40 ประเทศ ส่วนในกลุ่มประเทศที่มีคะแนนอยู่ในระดับสูงกว่าค่าเฉลี่ย 5 อันดับแรกของของโลกนั้น
ล้วนเป็นประเทศในทวีปเอเชียทั้งสิ้น ได้แก่ จีน (ฮ่องกง) จีน (เซี่ยงไฮ้) สิงคโปร์ ญี่ปุ่น และเกาหลี ตามลำดับ ประเทศที่อยู่ในกลุ่ม 
ต่ำกว่าค่าเฉลี่ยโดนส่วนใหญ่เป็นประเทศในทวีปอเมริกาใต้ และมีประเทศไทยรวมอยู่ด้วย ส่วนประเทศในชาติอาเซียนด้วยกันอย่าง
เวียดนามนั้นถูกจัดอยู่ในกลุ่มประเทศท่ีมีคะแนนสูงกว่าค่าเฉลี่ยในอันดับเดียวกันกับสหรัฐอเมริกา จากข้อมูลข้างต้นจึงสามารถสรุปได้
ว่านักเรียนไทยโดยภาพรวมมีทักษะด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณต่ำกว่าอีกหลายประเทศทั่วโลก(สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2557)  
 การแก้ปัญหาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณต่ำมีหลายทฤษฎี ทฤษฎีที่สำคัญ คือ ทฤษฎีทางภาษาศาสตร์ และ
ทฤษฎีทางจิตวิทยา แม้ว่าเป้าหมายของการสอนจะคล้ายคลึงกัน คือ ต้องการให้ผู้เรียนมีความสามารถในการจับใจความสำคัญ  
หารายละเอียดของเรื่อง แปลความตีความขยายความ และมีเจตคติที่ดีต่อการคิด ซึง่กระบวนการสอนตามแนวทฤษฎีนี้ เป็นการสร้าง
ความหมายจากสัญลักษณ์ โดยผ่านกระบวนการทางความคิด และการคิดจะประสบความสำเร็จนั้นขึ้นอยู่กับการจัดการเรียนรู้ที่เน้น
ผู้เรียนเป็นสำคัญ โดยส่งเสริมมุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้มากที่สุด ท้ังด้านร่างกาย สติปัญญา สังคม และอารมณ์ 
เรียนรู้จากการปฏิบัติจริง มีการปฏิสัมพันธ์กับบุคคลแวดล้อม การฝึกทักษะกระบวนการเรียนรู้และกระบวนการทำงานที่สำคัญการ
สรุปความรู้ด้วยตนเองและการได้นำความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ (วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์, 2549) ดังนั้น การสอนการ 
การคิดอย่างมีวิจารณญาณครูต้องหาวิธีทำให้นักเรียนในการคิดเรื่องราวต่าง ๆ ได้ ในการคิดที่มีคุณภาพต้องคิดอย่างรู้จุดหมายว่าคิด
เพื่ออะไร ครูต้องมีเป้าหมายในการสอนด้วยว่าต้องการอะไรให้นักเรียนมีพัฒนาการคิดด้านใดบ้าง เนื่องจากความเจริญก้าวหน้า
ทางด้านสื่อสารมวลชนการโฆษณาขายสินค้า รวมถึงการเมือง ลัทธิการปกครองในระบอบต่าง ๆ จำเป็นอย่างยิ่งต้องใช้วิจารณญาณให้
รอบคอบ ใช้ความคิดอย่างพินิจพิเคราะห์ มีเหตุผลเพื่อการตัดสินใจที่ถูกต้องด้วยเหตุผลนี้การการคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงมี
ความสำคัญและจำเป็นมากในปัจจุบัน (ประเทิน มหาขันธ์, 2530) 
 การเลือกวิธีการจัดการเรียน เทคนิคการสอน หรือกระบวนการเรียนรู้ต่าง ๆ ผู้สอนนั้นจากการศึกษาหลักการและทฤษฎีที่
เกี่ยวข้องในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า การใช้รูปแบบ 4MAT เป็นรูปแบบการสอนที่ตอบสนองการเรียนรู้ของผู้เรียน 4 แบบ 
ได้แก่ ผู้เรียนที่ถนัดการใช้จินตนาการ ผู้เรียนที่ถนัดการวิเคราะห์ ผู้เรียนที่ถนัดใช้สามัญสำนึก และผู้เรียนที่ถนัดในการปรับเปลี่ยน  
ซึ่งลักษณะการเรียนรู้ของผู้เรียนมีความสัมพันธ์โดยตรงกับโครงสร้างของสมองและระบบการทำงานของสมองซีกซ้ายและซีกขวา  
อีกทั้งเป็นการเรียนรู้ที่สามารถทำให้ผู้เรียนซึ่งมีลักษณะการเรียนรู้ที่แตกต่างกันสามารถเรียนและพัฒนาศักยภาพของผู้เรียนได้อย่างมี
ความสุข สอดคล้องกับงานวิจัยของ จินตนา ภู่ขาว (2547) ที่พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบ 4MAT ของนักเรียนสูงขั้นเนื่องจากการสอนด้วยรูปแบบ 4MAT มีขั้นตอนที่ต่อเนื่องชัดเจน นักเรียนเรียนรู้จากประสบการณ์  
ได้เรียนรู้ตามความถนัด และมีการแลกเปลี่ยนประสบการณ์ มีการพัฒนาสมองซีกซ้ายและซีกขวาทุกส่วนอย่างสมดุลกัน 
 สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดหมวกหกใบ เป็นการจัดการเรียนรู้ 
โดยใช้คำถาม เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนาการคิดของผู้เรียนให้มีความสามารถด้านทักษะการคิดอย่างเป็นระบบ จุดเน้น คือ 
กระตุ้นผู้เรียนให้สามารถคิดและตั้งคำถามกระตุ้นให้เกิดความสนใจใฝ่รู้ และคิดหาคำตอบที่ถูกต้อง คำถามมีส่วนสำคัญ เพื่อกระตุ้นให้
ผู้เรียนฝึกคิด เกิดข้อสงสัย นำไปสู่การแสวงหาคำตอบและความรู้ต่อไป การใช้คำถามจึงเป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนได้คิดเป็น คิดได้ การ
ใช้คำถามหมวก 6 สี ของ ดร.เอ็ดเวิร์ด เดอ โบโน คือ การใช้สีของหมวก ได้แก่ หมวกสีแดง หมวกสีเหลือง หมวกสีดำ หมวกสีเขียว 
หมวกสีขาว และหมวกสีฟ้า เป็นกรอบแนวทางในการกระตุ้นการคิดในเรื่องใดเรื่องหนึ่งให้รอบด้าน สีของหมวกแต่ละใบจะเป็นกรอบ
ให้ผู้เรียนได้คิดในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง ซึ่งเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ที่ช่วยเพิ่มพูนทักษะการคิดของนักเรียน 
 จากการศึกษาโครงสร้างหลักสูตรรายวิชาภาษาไทยพ้ืนฐาน 5 ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ของโรงเรียนสกลราชวิทยานุกูลประกอบ
กับความเป็นมาและความสำคัญของปัญหาข้างต้น เป็นเรื่องที่ต้องได้รับการแก้ไข ส่งเสริมและพัฒนาอย่างยิ่ง ดังนั้น ผู้วิจัยจึงมีความ
สนใจจะพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้วัฎจักรการเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ 
 

ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักร
การเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ ให้นักเรียนมีคะแนนความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิ จารณญาณเฉลี่ยไม่น้อยกว่า 
ร้อยละ 70 และมีจำนวนนักเรียนผ่านเกณฑ์ไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 ของนักเรียนท้ังหมด 
 2. เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT 
ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ ให้นักเรียนมีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 และมีจำนวนนักเรียนผ่านเกณฑ์ 
ไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 ของนักเรียนท้ังหมด 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนีส้ามารถสรุปกรอบแนวคดิการวิจัยได้ ดังภาพประกอบ 1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 แสดงกรอบแนวคิดการวิจัย 
 

วิธีดำเนินการวิจัย  
  รูปแบบการวิจัยครั้งนี้ คือ การวิจัยแบบไม่เข้าขั้นการทดลอง (Pre-Experimental Design) (พัชรี จันทร์เพ็ง, 2557) 
รูปแบบการศึกษาเฉพาะกรณีโดยให้การทดลองครั้งเดียวทดสอบหลังเรียน (One-Shot Case Study) 
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง   
 ประชากร คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่กำลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2561 ของโรงเรียนสกลราชวิทยานุกูล  
จังหวัดสกลนคร สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 23 ทั้งหมด 714 คน แบ่งเป็น 16 ห้องเรียน กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/4 จำนวน 43 คน ได้จากการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 
 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการรวบรวมข้อมูล 
 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ จำแนกเป็น 2 ประเภท ดังนี้ 
  1. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย แผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้วัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับ
เทคนิคการจัดการเรียนรู้หมวกหกใบ ในหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 คิดดีมีวิจารณญาณ จำนวน 7 แผน เวลา 12 ช่ัวโมง  ตรวจสอบความ 
ถูกต้องเหมาะสมเชิงเนื้อหาในภาพรวมอยูใ่นเกณฑ์เหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด ( X = 4.89) 
  2. เครื่องมือท่ีใช้ในการประเมินผลการจัดการเรียนรู้ 
        1) แบบทดสอบความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยแบบทดสอบฉบับนี้มีค่าความยากง่าย (P) อยู่ระหว่าง 
0.35-0.66 ได้ค่าอํานาจจําแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.23-0.59 วิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ ได้ค่าเท่ากับ 0.84 
       2) แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน โดยแบบทดสอบฉบับนี้มีค่าความยากง่าย (P) อยู่ระหว่าง 0.21-0.76 ได้ค่า
อํานาจจําแนก (r) อยูร่ะหว่าง 0.24-0.81 วิเคราะห์หาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ ได้ค่าเท่ากับ 0.81 
 
 

กระบวนการจัดการเรียนรูต้ามวฏัจักรการเรียนรู้ 4MAT                      
ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ 

(Bernice McCarthy, 1979) 
ขั้นที่ 1 สร้างประสบการณ์ 
 
ขั้นที่ 2 วิเคราะหป์ระสบการณ์ 
 
ขั้นที่ 3 ปรับประสบการณ์เป็น
ความคิดรวบยอด 
 
ขั้นที่ 4 การได้ความรู้ 
 
ขั้นที่ 5 ทำตามหลักการ 
 
ขั้นที่ 6 การปรับตัวให้เข้ากับวธิีการ 
 
ขั้นที่ 7 วิเคราะห์ผลสุดท้าย 
 
ขั้นที่ 8 การแลกเปลี่ยนการเรียนรู ้
 
 

การจัดการเรียนรู้ตาม
เทคนิคหมวกหกใบ 
(De Bono, 1992) 
   - หมวกสีขาว 
   - หมวกสีดำ 
   - หมวกสีแดง 
   - หมวกสีเขียว 
   - หมวกสีเหลือง 
   - หมวกสีฟา้ 

1. ความสามารถด้านการคิดอยา่งมี
วิจารณญาณ นักเรียน 5 ดา้น               
(สิทธิพล อาจอินทร์, 2550) 
   1. การระบุปัญหา 
   2. การรวบรวมข้อมูล 
   3. การพิจารณาความนา่เช่ือถือของ
แหล่งข้อมูล 
   4. การตั้งสมมติฐาน 
   5. การสรุปอ้างอิง 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
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        วิธีรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 และภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2561 
ตามขั้นตอน ดังนี ้
  1. ปฐมนิเทศนักเรียนใหม้ีความรู้ความเข้าใจเกีย่วกับการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณจัดการเรียนรู้
ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ  
  2. จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยได้สร้างขึ้น จำนวน 7 แผน เวลา 12 ช่ัวโมง  
  3. ประเมินผลการเรียน เมื่อสิ้นสุดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยนักเรียนทำแบบทดสอบความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ 
 การวิเคราะห์ข้อมูล เป็นการวิเคราะห์ข้อมูลระหว่างดำเนินการปฏิบัติการวจิัย และหลังสิ้นสุดการปฏิบัตกิารวิจัย ผู้วิจัยได้นำ
ข้อมูลมาวิเคราะห์ทั้งเชิงปริมาณตามจุดประสงค์ ดังนี้ 
  1. การพัฒนาความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยการจัดการเรียนรู้
ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ ซึ่งวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบทดสอบความสามารถด้านการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ โดยนำมาตรวจให้คะแนนข้อที่ตอบถูกเท่ากับ 1 คะแนน และตอบผิดเท่ากับ 0 คะแนน โดยใช้ค่าเฉลี่ย ( X )  
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และค่าร้อยละ (Percentage) โดยให้นักเรียนมีคะแนนความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
เฉลี่ยไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 และมีจำนวนนักเรียนผ่านเกณฑ์ไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 ของนักเรียนทัง้หมด 
    2. การพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ที่จัดการเรียนรู้โดยการจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักร
การเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ ซึง่วิเคราะห์ข้อมูลจากแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน โดยนำมาตรวจให้คะแนนข้อ
ที่ตอบถูกเท่ากับ 1 คะแนน และตอบผิดเท่ากับ 0 คะแนน โดยใช้ค่าเฉลี่ย ( X ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และค่าร้อยละ 
(Percentage) โดยใหน้ักเรียนมีคะแนนความสามารถด้านการคิดอย่างมวีิจารณญาณเฉลีย่ไม่น้อยกว่ารอ้ยละ 70 และมีจำนวนนักเรียน
ผ่านเกณฑ์ไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 ของนักเรียนท้ังหมด 
 

สรุปผลการวิจัย 
 1. การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ด้วยการจัดการเรียนรูต้ามวัฏจักร
การเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ ปรากฏผลดังตาราง 1 
 

ตารางท 1 ผลการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน 

จำนวนนักเรียน
ทั้งหมด คะแนนเตม็ 

คะแนนท่ีได ้ จำนวนนักเรียน 
ผ่านเกณฑ ์

จำนวนนักเรียนท่ี 
ไม่ผา่นเกณฑ ์

เฉลี่ย 
(X ) 

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(S.D.) ร้อยละ จำนวน 

(คน) ร้อยละ จำนวน 
(คน) ร้อยละ 

43 30 21.23 3.53 70.77 34 79.07 7 20.93 
 จากตาราง 1 พบว่า นักเรียนมีคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณเฉลี่ยเท่ากับ 21.23 จากคะแนนเต็ม 30 
คะแนน คิดเป็นร้อยละ 70.77 และมีจำนวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ทั้งหมด 34 คน จากจำนวนนักเรียนทั้งหมด 43 คน คิดเป็นร้อยละ 
79.07 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ เมื่อพิจารณาคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นรายด้านปรากฏผลดังตาราง 2 
 
ตาราง 2 ค่าเฉลี่ย และค่าร้อยละของนักเรียนแยกเป็นรายด้านของการคิดอย่างมีวจิารณญาณ 

ขั้นตอนการแก้ปญัหา คะแนนเตม็ คะแนนเฉลีย่ ร้อยละ 
1. การระบุปญัหา 6 4.73 78.83 
2. การรวบรวมข้อมลู 6 4.30 71.67 
3. การพิจารณาความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล 6 4.42 73.67 
4. การตั้งสมมติฐาน 6 2.91 48.50 
5. การสรุปอ้างอิง 6 4.72 78.67 

 จากตาราง 2 พบว่า เมื่อพิจารณาค่าเฉลี่ยและค่าร้อยละตามขั้นตอนการคิดอย่างมีวิจารณญาณตามแนวคิดของ สิทธิพล 
อาจอินทร์ (2550) พบว่า ด้านที่นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยสูงสุด คือ ด้านการระบุปัญหา มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.73 คิดเป็นร้อยละ 
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78.83 รองลงมา คือ ด้านการการสรุปอ้างอิงมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.72 คิดเป็นร้อยละ 78.67 อันดับสาม คือ ด้านการพิจารณาความ
น่าเช่ือถือของแหล่งข้อมูล มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.42 คิดเป็นร้อยละ 73.67 อันดับสี่คือด้านการรวบรวมข้อมูล มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 
4.30 คิดเป็นร้อยละ 71.67 และด้านท่ีมีผลคะแนนเฉลี่ยน้อยสุด คอื ด้านการตั้งสมมติฐาน มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 2.91 คิดเป็นร้อยละ 
48.50 ตามลำดับ โดยสาเหตุที่ด้านการตั้งสมมติฐานมีคะแนนเฉลี่ยน้อยนั้น จากการสอบถามความเข้าใจของผู้เรียนและพิจารณาจาก
การทำช้ินงานต่าง ๆ พบว่า การตั้งสมมติฐานคือการคาดคะเนคำตอบ ซึ่งผู้เรียนที่มีทัศนคติ และประสบการณ์ที่แตกต่างกันจะ
คาดคะเนคำตอบได้แตกต่างกัน 
 2. การพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ท่ีจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้ตาม 
วัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ ปรากฏผลดังตาราง 3 
 

ตาราง 3 ผลการพัฒนาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรยีน 

จำนวน
นักเรียน
ทั้งหมด 

คะแนนเตม็ 
คะแนนท่ีได ้ จำนวนนักเรียนผ่านเกณฑ ์

จำนวนนกัเรียน 
ไมผ่า่นเกณฑ ์

เฉลี่ย 
(X ) 

ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D.) 

ร้อยละ จำนวน (คน) ร้อยละ จำนวน (คน) ร้อยละ 

43 30 22.04 3.07 73.49 37 86.05 6 13.96 
 

 จากตาราง 3 พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในหน่วยการเรียนรู้  คิดดีมีวิจารณญาณเฉลี่ยเท่ากับ 22.04 จาก
คะแนนเต็ม 30 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 73.49 และมีจำนวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ทั้งหมด 37 คน จากจำนวนนักเรียนทั้งหมด 43 คน 
คิดเป็นร้อยละ 86.05  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้  
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 ผลการวิเคราะห์ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน พบว่า นักเรียนมีคะแนนความสามารถในการคิด
อย่างมีวิจารณญาณเฉลี่ยเท่ากับ 21.23 จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 70.77 และมีจำนวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ทั้งหมด 
34 คน จากจำนวนนักเรียนท้ังหมด 43 คน คิดเป็นร้อยละ 79.07 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ และเมื่อพัฒนาความสามารถในการคิด
อย่างมีวิจารณญาณเป็นรายด้าน พบว่า ด้านการระบุปัญหาการรวบรวมข้อมูล และพิจารณาความน่าเช่ือถือของข้อมูล นักเรียนมี
คะแนนเฉลี่ยมากกว่าร้อยละ 70 ส่วนด้านการตั้งสมมติฐานนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยต่ำกว่าร้อยละ 70 ทั้งนี ้การจัดการเรียนรู้การจัดการ
เรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT เป็นการจัดกิจกรรมกระตุ้นให้นักเรียนได้ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง ฝึกคิด และลงมือปฏิบัติด้วย
ตนเองทำให้นักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจในเนื้อหาที่เรียน นักเรียนคิดอย่างมีเหตุผล ทั้งส่งเสริมให้นักเรียนกล้าแสดงออกทางความคิด
ตามรูปแบบที่ตนเองถนัด (ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2544) การคิดอย่างมีวิจารณญาณสามารถพัฒนาให้เกิดขึ้นกับการจัดการเรียน
การสอน โดยอาศัยการฝึกฝน และหาวิธีที่เหมาะสม การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็นการคิดขั้นสูงที่ต้องอาศัยทักษะการคิดที่เป็น
พื้นฐานและขั้นกลาง ทักษะการคิดที่เป็นฐาน (Basic Skills) ได้แก่ การอ่าน การฟัง การรับรู้การจดจำการคงสิ่งที่เรียนไปแล้วภายหลัง
การเรียนนั้น การบอกความรู้ได้จากตนเอง การให้ข้อมูล การบรรยาย การอธิบาย การทำให้กระจ่าง การพูด การเขียน การแสดงออก
ถึงความสามารถของตนเอง ทักษะการคิดขั้นกลางหรือทักษะการคิดทั่วไป ได้แก่ การสังเกต การสำรวจ การตั้งคำถาม การเก็บ
รวบรวมข้อมูล การระบุ การจำแนกแยกแยะ การจัดลำดับ การเปรียบเทียบ การจัดหมวดหมู่ การสรุปอ้างอิง การแปล การตีความ 
การเช่ือมโยง การขยายความ การให้เหตุผล การสรุปย่อความ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT ประกอบกับ
เทคนิคแบบหมวกหกใบ เป็นวิธีคิดที่สะดวกและง่ายต่อการปฏิบัติแต่ให้ผลออกมาอย่างคุ้มค่า ผู้ฝึกสามารถคิดสิ่งต่าง ๆ ได้อย่างไม่
สับสน ลำดับความคิดได้ดี เป็นการคดิทีต่รงไปตรงมา ทำให้ผู้คิดกล้าแสดงความคิดเห็นโดยไม่ตอ้งกลัวว่าจะผดิ และสามารถช่วยให้เกิด
สิ่งดี ๆ ออกมาจากความคิดของแต่ละคน (เพ็ญศรี ชูสงค์, 2551) จึงส่งผลให้นักเรียนมีคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณสูงกว่าเกณฑ์ทีต่ั้งไว้ 
 ผลการวิจัย สอดคล้องกับงานวิจัยของ สิทธิพล อาจอินทร์ (2550) ได้ศึกษารูปแบบการพัฒนาทักษะการสอนคิดอย่างมี
วิจารณญาณสำหรับครูวิทยาศาสตร์ประถมศึกษา โดยศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบท่ีพัฒนาขึ้น แบ่งเป็น 4 ระยะ ในระยะที่ 4 ศึกษา
ผลที่เกิดขึ้นกับผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ปีการศึกษา 2550 จำนวน 140 คน พบว่า นักเรียนมีคะแนน
เฉลี่ยการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนด อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และมีข้อเสนอแนะที่สำคัญ
คือ หน่วยงานที่เกี่ยวข้องควรจัดฝึกอบรมเพื่อพัฒนาครูให้มีทักษะการสอนคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อให้ครูนำความรู้ไปใช้ในการ
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จัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณต่อไป สอดคล้องกับ มุกดา สุกรินทร์ (2551) ได้ศึกษาผลการพัฒนาทักษะการอ่าน 
การคิด และการเขียนด้วยรูปแบบ 4MAT สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนหนองโก อำเภอกระนวน สำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษาขอนแก่น เขต 4 จำนวน 25 คน ผลการวิจัย พบว่า การพัฒนาทักษะการอ่าน การคิด และการเขียน มีคะแนนเฉลี่ย 
ร้อยละ 75.12 นักเรียนท่ีผ่านเกณฑ์ จำนวน 22 คน คิดเป็นร้อยละ 88.00 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนด 
  จากการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในหน่วยการเรียนรู้ คิดดีมีวิจารณญาณของนักเรียน พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนเฉลี่ยเท่ากับ 22.04 จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 73.49 และมีจำนวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ทั้งหมด 37 คน 
จากจำนวนนักเรียนทั้งหมด 43 คน คิดเป็นร้อยละ 86.05 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ ซึ่ง Morris and McCarthy (Morris and 
McCarthy, 1990 อ้างถึงใน พรชัย นาชัยเวียง, 2546) ได้นำเสนอรูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่ตอบสนองการเรียนรู้ของผู้เรียน  
4 แบบ ซึ่งมีความสัมพันธ์กับการทำงานของสมองซักซ้ายและซีกขวา โดยสร้างผลงานตามที่ผู้เรียนถนัด คล้ายคลึงกับเทคนิคหมวกหก
ใบที่เน้นให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดตามลักษณะของหมวกทั้ง 6 สี ซึ่ งการจัดการเรียนรู้ทั้งสองรูปแบบเป็นการจำแนกนักเรียนที่มี
ลักษณะทางความคิดแตกต่างกันได้หลากหลาย ซึ่งในส่วนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนนั้น พบว่า นักเรียนไม่ผ่านเกณฑ์มากกว่าทักษะด้าน
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ ทั้งนี้สาเหตุอาจเกิดเนื่องจากนักเรียนต้องสามารถจดจำเนื้อหาในบทเรียนประกอบด้วยนอกเหนือจาก
ทักษะที่เกิดขึ้นจากการจัดการเรียนรู้ แต่ทั้งนี้คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนนั้นสูงกว่าทีผู่้วิจัยกำหนดไว้ 
 ผลการวิจัยสอดคล้องกับ มุกดา สุกรินทร์ (2551) ได้ศึกษาผลการพัฒนาทักษะการอ่าน การคิด และการเขียนด้วยรูปแบบ  
4MAT สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนหนองโก อำเภอกระนวน สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาขอนแก่น เขต 4 จำนวน 
25 คน ผลการวิจัย พบว่า การพัฒนาทักษะการอ่าน การคิด และการเขียน มีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 75.12 นักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ จำนวน 
22 คน คิดเป็นร้อยละ 88.00 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนด ผลการศึกษาสภาพความสามารถด้านการอ่าน การคิด การเขียนของนักเรียน 
สามารถสรุปได้ ดังนี้ ด้านการอ่านของนักเรียนสามารถจับใจความสำคัญและสรุปข้อคิดเห็นของเรื่องที่อ่านได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
ด้านการคิด นักเรียนสามารถนำข้อคิดที่ได้จากการอ่านมาขยาย อธิบาย หรือยกตัวอย่างประกอบ และแสดงความคิดเห็นตอ่เรื่องที่อ่าน
ได้อย่างมีเหตุผล  
 สรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้  4 MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบ เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้มี
ความคิดและสร้างช้ินงานตามความถนัดและรูปแบบการเรียนรู้ของตนเอง ประกอบกับเทคนิคหมวกหกใบเป็นเทคนิคการเรียนรู้ที่มี
การจำแนกรูปแบบการคิดไว้อย่างหลากหลายถึง 6 ด้าน ส่งผลให้ผู้เรียนมีอิสระทางความคิดที่ สอดคล้องไปกับวัฏจักรการเรียนรู้  
4MAT เพื่อนำไปใช้ในการพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณอันเป็นทักษะที่สำคัญยิ่งในยุคโลกาภิวัตน์ โดยการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
นั้นมีลำดับขั้นตอนทั้งหมด 5 ข้ัน ตามแนวคิดของ สิทธิพล อาจอินทร์ (2550) ได้แก่ 1) การแก้ปัญหา 2) การรวบรวมข้อมูล 3) การ
พิจารณาความน่าเช่ือถือของแหล่งข้อมูล 4) การตั้งสมมติฐาน และ 5) การสรุปอ้างอิง 
 

ข้อเสนอแนะ 
          1. ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช ้ 
    1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู ้4MAT มี 8 ขั้นตอน ซึ่งใช้เวลาค่อนข้างมากและเป็นไปได้ยากที่จะให้
กระบวนการจบทุกขั้นตอนในหนึ่งคาบเรียน และในรายวิชาภาษาไทยไม่มีคาบเรียนที่ติดกันสองคาบในการเช่ือมโยงความรู้ในแต่ละ
คาบจึงต้องใช้เวลาในการทบทวนและใช้คำถามเพือ่กระตุ้นผู้เรียน ดังนั้น ในหนึ่งแผนการจัดการเรียนรู้ควรใช้เวลา 2 ช่ัวโมง ขึ้นไป 
  2. การจัดการเรียนรู้ในรูปแบบเทคนิคหมวกหกใบนั้นจะสามารถจำแนกนักเรียน ออกเป็น 6 รูปแบบ ซึ่งแต่ละรูปแบบมี
วิธีการคิดที่แตกต่างกัน โดยในบางสถานการณ์ไม่สามารถสรุปได้ว่ารูปแบบใดคือรูปแบบการคิดที่ดีที่สุด ทั้งนี้ครูควรกระตุ้นให้นักเรียน
สามารถหาเหตุผลในการสนับสนุนแนวคิดของตนเองอย่างสมเหตุสมผล และแนะนำให้นักเรียนแต่ละคนมีมารยาทในการพูด และรับ
ฟังความคิดเห็นของผู้อื่น  
         2. ข้อเสนอแนะในการทำวิจัยคร้ังต่อไป  
  1. ควรนำรูปแบบการจัดการเรียนรู้การจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT ร่วมกับเทคนิคหมวกหกใบไปศึกษา
กับตัวแปรอื่นที่นอกเหนือจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เช่น ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ และความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ เป็นต้น  
  2. ควรนำรูปแบบการจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT ไปใช้ร่วมกับรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนแบบอื่น 
เช่น การจัดการเรียนรู้แบบเปิด (Open Approach) เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดรูปแบบอื่นเช่นการคิดสร้างสรรค์ หรือการคิด
แก้ปัญหา และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน              
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รูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
ในโรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม 
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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อสร้างรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงในโรงเรียน  สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม 2) เพื่อศึกษาผลการใช้รูปแบบการบริหาร
จัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 
มหาสารคาม โดยใช้กระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการ เลือกกลุ่มเป้าหมายแบบเจาะจง โดยเป็นบุคลากรในโรงเรียนบรบือ เครื่องมือทีใ่ช้
ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ แบบประเมินผลการใช้รูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาที่พัฒนาขึ้น  
แบบประเมินความพึงพอใจต่อการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาที่พัฒนาขึ้น วิเคราะห์ข้อมูลใช้การวิเคราะห์เนื้อหา ค่าเฉลี่ย  
และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 ผลการวิจัยพบว่า  
  1. รูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม ประกอบด้วย 6 ด้าน คือ PHD FIT Model: Plan (การวางแผน) Human  
(ความพร้อมของบุคลากร) Do (การทำหลักสูตร) Formation (การสร้างรูปแบบการใช้หลักสูตร) Implement (การดำเนินการจัดการ
เรียนรู้) และ Test (ตรวจสอบ นิเทศ ติดตาม ประเมินผล)    
  2.  ผลการประเมินรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงใน โรงเรียน  
สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม ตามรูปแบบ พบว่ารูปแบบการบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้
ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครู และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก ค่าเฉลี่ย 3.98 และผู้บริหารโรงเรียน ครู และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีความ
พึงพอใจต่อการบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนระดับมาก ค่าเฉลี่ย 4.42 และ
ผู้บริหารโรงเรียน ครู และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ให้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมว่าควรให้ผู้ปกครอง ชุมชน หน่วยงานที่
เกี่ยวข้องมีส่วนร่วมในการบริหารจัดการ จึงจะส่งผลให้ครูมีความมั่นใจ ในการจัดการเรียนรู้ และส่งผลต่อคุณภาพผู้เรียน 
  

คำสำคัญ:  รูปแบบการบริหารจดัการ, หลักสูตรสถานศึกษา, หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
  

ABSTRACT 
 The purposes of this research were: 1) to create a school curriculum administrative management model 
integrating with principles of sufficiency economy philosophy in schools under the Secondary Educational 
Service Area Office 26 Mahasarakham, 2)  to examine the results after the implementation of the developed 
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school curriculum administrative management model. Action research was conducted with the samples, 
selected through purposive sampling, consisting of personnel from Borabue School. The tools used for gathering 
data were an interview form, an evaluation form to evaluate the developed model, and a set of questionnaires 
of satisfaction toward the developed school administrative management. Data were analyzed by using content 
analysis, mean and standard deviation.    
 The findings were as follows:  

 1. The Model of School Curriculum Administrative Management Integrating with Principles of Sufficiency 
Economy Philosophy in Schools under the Secondary Educational Service Area Office 26 Mahasarakham consisted 
of six aspects as a PHD FIT Model: Plan (Planning), Human (Personnel Readiness), Do (Curriculum Construction), 
Formation (Model Construction for Curriculum Implementation), Implement (Implementation of Learning Management), 
and Test (Validation, Supervision, Monitoring and Evaluation). 

 2. The evaluation results after the implementation of the developed model revealed that the 
developed model as perceived by school administrators, teachers and school basic educational committee was 
suitable at a high level of mean scores of 3.98, and the satisfaction level at a high level of mean scores of 4.42. 
School administrators, teachers and school basic educational committee suggested that parents, communities, 
and related agencies should become involved in administrative management, which would result in teachers 
being confident in learning management and student quality outcomes. 
  

Keywords:  Administrative Management Model, School Curriculum, Principles of Sufficiency Economy Philosophy 
 

บทนำ 
 ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเป็นปรัชญาที่ช้ีให้เห็นถึงแนวทางในการดำเนินชีวิตและการปฏิบัติตนของประชาชนทุกระดับ
ให้ดำเนินในทางสายกลาง เพื่อก้าวทันต่อโลกยุคโลกาภิวัตน์ ที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว  ซึ่งภายใต้สถานการณ์ปัจจุบันหลาย
หน่วยงานท้ังของภาครัฐและเอกชน ได้น้อมนำหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมาใช้เป็นแนวทางแก้ไขปัญหาและปรากฏความสำเร็จ
เป็นรูปธรรมมากขึ้น และจากความมุ่งหมายและหลักการของพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 ในหมวด 1 มาตรา 6 
ว่าด้วยการจัดการศึกษา ต้องเป็นไปเพื่อพัฒนาคนไทยให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ทั้งร่างกาย จิตใจ สติปัญญา ความรู้และคุณธรรม  
มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการดำรงชีวิต สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุขอย่างไรก็ดี การจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง ได้กำหนดไว้ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544, หน้า 16) และ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หน้า 13) กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร์ ได้กำหนดมาตรฐาน ส 3.1 ว่า “เข้าใจ และสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการ
ผลิต และการบริโภค การใช้ทรัพยากรที่มีอยู่จำกัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า รวมทั้งเข้าใจหลักการของเศรษฐกิจพอเพียงเพื่อ
การดำรงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ” และยังกำหนดจุดหมายเพื่อให้เกิดกับผู้เรียน เมื่อจบการศึกษาขั้นพื้นฐานในข้อที่ 1 ว่า “มีคุณธรรม 
จริยธรรม และคา่นิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัยและปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาท่ีตนนับ
ถือยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หน้า 3)  
 กระทรวง กรม เขตพื้นที่การศึกษา ตลอดจนถึงระดับโรงเรียน ได้น้อมนำหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงลงสู่การปฏิบัติ 
โดยจัดให้ประชากรได้เรียนรู้ และนำไปเป็นแนวทางการดำรงชีวิต มุ่งการสร้างความรู้ โดนยปฏิบัติตนไปในทางสายกลาง ความเข้าใจที่
ถูกต้องและนำไปประยุกต์ใช้อย่างเหมาะสม มุ่งเน้นให้สถานศึกษาน้อมนำหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่การเรียนการสอน และ
บริหารจัดการศึกษาอย่างมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลส่งผลต่อคุณภาพผู้เรียน ให้เป็นผู้มีคุณธรรมนำความรู้ตามหลักเศรษฐกิจ
พอเพียง และกระจายอำนาจการบริหารจัดการศึกษาลงสู่สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา และโรงเรียนซึ่งเป็นหน่วยงานระดับปฏิบัติ  
แต่การดำเนินการของหน่วยงานดังกล่าวยังประสบปัญหาการน้อมนำหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงลงสู่การปฏิบัติ ประสบปัญหา
หลายประการ กล่าวคือ ระดับกระทรวงศึกษาธิการ ขาดผู้มีความรู้ ความข้าใจหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง อย่างถ่องแท้ 
ผู้ดำเนินการขับเคลื่อนหลักมีจำนวนไม่พอต่อความต้องการการดำเนินงาน ด้วยคุณภาพ ไม่ราบรื่นเท่าที่ควร การประสานการ
ดำเนินงานระหว่างเครือข่ายยังไม่ชัดเจน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2550 ก, หน้า 50) 
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 ผู้วิจัยในฐานะเป็นครูผู้สอน และเจ้าหน้าที่งานวิชาการ ซึ่งมีบทบาทหน้าที่ความรับผิดชอบเกี่ยวกับการส่งเสริมและพัฒนา
ผู้เรียนตามมาตรฐานการศกึษา ต้องการบริหารจัดการให้เกิดประโยชน์สูงสุดต่อผู้เรียน การบริหารจัดการเรียนรู้ที่ผ่านมายังไม่สามารถ
ส่งเสริมการเรียนรูด้้านคุณธรรม จริยธรรม และคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของเยาวชนได้อย่างสมบูรณ์ ยังไม่ได้รับการสอดแทรกปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียงในการเรียนอย่างแท้จริง และควรให้ความสำคัญในการบริหารจัดการหลักสูตรโดยให้คณะครูที่มีบทบาทสำคัญมามี
ส่วนร่วมในการบริหารจัดการอันเป็นผลจะได้ร่วมกันแก้ปัญหาให้ตรงจุด ผู้เรียนมีความภูมิใจในหลักสูตรที่ทุกคนมีส่วนร่วมในการ
บริหารจัดการ สภาพพื้นที่ที่แตกต่างกัน วัฒนธรรมที่แตกต่างในการจัดการเรียนรู้นั้น หลักสูตรสถานศึกษาจึงเป็นแนวทางในการ
ส่งเสริมและสอดแทรกปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงให้ผู้เรียนรู้สึกรักและภาคภูมิใจในท้องถิ่น โดยเฉพาะผู้ปกครองและครูมีส่วนร่วมใน
การบริหารจัดการจึงจะสามารถแก้ไขปัญหาในพื้นที่ได้อย่างเหมาะสมและยั่งยืนต่อไป 
 

วัตถุประสงค์การวิจัย 
 1. เพื่อสร้างรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียน สังกัดสำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม 
 2. เพื่อศึกษาผลการใช้รูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพีย งในโรงเรียน  
สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม 
 

กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 
  

วิธีดำเนินการวิจัย 
 กลุ่มเป้าหมาย 
 ผู้วิจัยได้เลือกกลุ่มเป้าหมายแบบเจาะจงโดยเป็นบุคคลากรจากโรงเรียนบรบือ ซึ่งเป็นโรงเรียนที่เปิดสอนตั้งแต่ระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 ถึงระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ได้แก่ ผู้บริหารโรงเรียน ครูผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษา 
 

ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 
3 องค์ประกอบ 

     1. ความพอประมาณ 
     2. ความมีเหตุผล 
     3. การมีภูมิคุ้มกันท่ีด ี

2 เง่ือนไข 
     1. ความรู้ 
     2. คุณธรรม 

แนวคิดการบริหารจัดการหลักสูตรของสำนักวิชาการ 
     1. การเตรียมความพร้อมในการจัดทำหลักสตูร 
     2. การจัดทำหลักสูตรสถานศกึษา 
     3. การวางแผน การใช้หลักสูตร 
     4. การดำเนินการบริหาร (การใช้) หลักสูตร 
     5. การนิเทศ กำกับ ติดตาม ประเมินผล 
     6. การสรุปผลการดำเนินการ 
     7. การปรับปรุงพัฒนา 

การบริหารจัดการรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตร
สถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียน 

(PHD FIT Model) 
     1. Plan (การวางแผน) 
     2. Human (ความพร้อมของบุคลากร) 
     3. Do (การทำหลักสูตร) 
     4. Formation (การสร้างรูปแบบการใช้หลักสูตร) 
     5. Implement (การดำเนินการจัดการเรียนรู้) 
     6. Test (ตรวจสอบ นิเทศ ติดตาม ประเมินผล) 

การบริหารจัดการงานท่ัวไป 

การบริหารจัดการงานบุคคล 

การบริหารจัดการงานงบประมาณ 

การบริหารจัดการงานวิชาการ 
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 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยมี ดังนี ้
  1. แบบประเมินเพื่อตรวจสอบความสอดคลอ้ง (IOC) ของรูปแบบเพื่อการวิจัย 
  2. แบบสัมภาษณ์ผู้บริหารโรงเรียน ครู และกรรมการสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
  3. แบบสอบถามเพื่อประเมินรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงใน
โรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม 
  4. แบบประเมินความพึงพอใจต่อการใช้ รูปแบบการบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
ในโรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามหาสารคาม เขต 3 
 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสอบถาม คอื คา่เฉลี่ย (Mean) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard) 
  ขั้นตอนการวิจัย 
  การวิจัยรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนสังกัดสำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม ได้กำหนดขั้นตอนและวิธีดำเนินการวิจัยไว้ เป็น 3 ระยะ 6 ขั้นตอน ดังนี ้
   ระยะที่ 1 การศึกษาองค์ประกอบ 
    ขั้นตอนที่ 1 ศึกษาสภาพปัจจุบันจากโรงเรียนในสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม 
และรวบรวมเอกสารที่เกี่ยวข้อง 
    ขั้นตอนท่ี 2 การสัมภาษณ์ผูเ้ชี่ยวชาญด้านการบริหารการศึกษา 
    ขั้นตอนที่ 3 การกำหนดองค์ประกอบของการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงในโรงเรียน  สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม จากการศึกษาหลักแนวคิด ทฤษฎี และ
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง  
   ระยะที่ 2 สร้างและยืนยันรูปแบบ  
    ขั้นตอนที่ 4 การสร้างรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงใน
โรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม โดยการนำข้อมูลที่ได้จากการดำเนินการศึกษาในระยะที่ 
1 มาพัฒนาเป็นกรอบแนวทางในการสร้างรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงใน
โรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม 
    ขัน้ตอนที่ 5 การยืนยันรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงใน
โรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม โดยผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิ เพื่อประเมินความ
เหมาะสมและความเป็นไปได้ 
   ระยะที่ 3 การประเมินและสรปุผล 
        ขั้นตอนที่ 6 นำรูปแบบที่ได้ไปสอบถามถามคิดเห็นแล้วนำข้อมูลมาสรุปผลความเป็นไปได้ของรูปแบบการ
บริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 
เขต 26 มหาสารคาม 
  

สรุปผลการวิจัย 
 1. ผู้วิจัยได้นำรวบรวมประเด็นสัมภาษณ์และสังเคราะห์เอกสาร ซึ่งสามารถสรปุไดด้ังนี้ 
 การบริหารจัดการโรงเรียน ต้องมีนโยบายน้อมนำหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงมาขับเคลื่อนบริหารจัดการแบบมีส่วนร่วม  
โดยนักเรียน ผู้ปกครอง ชุมชน คณะครู คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐานต้องร่วมกันจัดทำแผนพัฒนาโรงเรียนซึ่งช่วยกันวิเคราะห์ 
สถาพปัจจุบันและมองอนาคต กำหนดกลยุทธ์ให้มีการดำเนินงานของทางโรงเรียน โดยการร่วมมือของคณะครูในโรงเรียนซึ่งจะ
มองเห็นอนาคตของเป้าหมายได้อย่างชัดเจนไม่ว่าจะเป็นวิสัยทัศน์ กลยุทธ์ พันธกิจ โดยมีเป้าหมายผู้เรียนมีทักษะ การคิด การวิเคราะห์ 
แก้ปัญหาตามหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงในการบริหารจัดการการศึกษา โดยคำนึงถึงพื้นฐานของบริบทของโรงเรียนไม่ว่าจะเป็น
สิ่งแวดล้อม ครู บุคลากรทางการศึกษา องค์กรชุมชน ผลการพัฒนาสรุปรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม ประกอบด้วย
องค์ประกอบสำคัญ 6 ด้าน (PHD FIT Model) 1) Plan (การวางแผน) 2) Human (ความพร้อมของบุคลากร) 3) Do (การทำหลักสูตร) 
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4) Formation (การสร้างรูปแบบการใช้หลักสูตร) 5) Implement (การดำเนินการจัดการเรียนรู้) และ 6) Test (ตรวจสอบ นิเทศ 
ติดตาม ประเมินผล) ซึ่งมีรายละเอียดดงันี ้
  1.1 Plan (การวางแผน) ได้แก่ การวางแผนการดำเนินงานโดยกำหนดวิสัยทัศน์ปรัชญาและเป้าหมายของหลักสูตร
สถานศึกษาโดยให้มีทิศทางที่เหมาะสมกับสภาพของชุมชนและความต้องการของนักเรียนโดยมีผู้มีส่วนได้เสียกับการจัดการศึกษาได้
ร่วมกันกำหนดขึ้น ได้แก่ ครู อาจารย์ ผู้ปกครอง นักเรียน กรรมการสถานศึกษา ตลอดจนผู้แทนขององค์กรในชุมชนเข้ามามีส่วนร่วม
ในการกำหนดวิสัยทัศน์ ปรัชญา และเป้าหมายของหลักสูตรสถานศึกษา กำหนดขอบข่ายการบริหารจัดการ การกำหนดวิสัยทัศ   
พันธกิจ และนโยบายของโรงเรียน ประชุมช้ีแจงทุกฝ่ายเพื่อทำความเข้าใจและเป็นแนวทางในการพัฒนา ไปใช้ในการวางแผนบริหาร
จัดการในงาน 4 ด้าน ประกอบด้วย 1) การบริหารงานวิชาการ 2) การบริหารงานงบประมาณ 3) การบริหารงานบุคคล และ  
4) การบริหารงานท่ัวไป   
  1.2 Human (ความพร้อมของบุคลากร) ได้แก่ การพัฒนาบุคลากรของสถานศึกษาเพื่อสร้างความตระหนักและองค์
ความรู้เกี่ยวกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โดยจัดประชุม อบรม สัมมนา ศึกษาดูงานแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ส่งเสริมให้แสวงหา
ความรู้อย่างสม่ำเสมอ รวมทั้งส่งเสริมการดำเนินชีวิตและปฏิบัติภารกิจหน้าที่ตามหลักของปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง และจัดตั้ง
คณะกรรมการดำเนินงานของสถานศกึษา 
  1.3 Do (การทำหลักสูตร) ได้แก่ วิเคราะห์ข้อมูล กำหนดวิสัยทัศน์ กำหนดคุณลักษณะอันพึงประสงค์ กำหนดโครงสร้าง
หลักสูตร จัดทำหลักสูตร จัดทำสาระการเรยีนรู้ จัดทำมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด กำหนดเวลาเรียน จัดทำคำอธิบายวิชา จัดทำหน่วย
การเรียนรู้ และกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 
  1.4 Formation (การสร้างรูปแบบการใช้หลักสูตร) ได้แก่ สร้างบรรยากาศการเรียน จัดหา เลือกใช้และพัฒนาสื่อ  
วางแผนการจัดการเรียนรู้และกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน การวัดและประเมินผล แนะแนว นิเทศ กำกับ ติดตาม ประเมินผลและวิจัยเพือ่พัฒนา 
  1.5 Implement (การดำเนินการจัดการเรยีนรู)้ ได้แก่ ดำเนินการจัดการเรียนรูต้ามสาระการเรียนรู้ของหลักปรชัญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงรายชั้นและบูรณาการกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น จัดกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน และผู้เรียนมีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ 
  1.6 Test (ตรวจสอบ นิเทศ ติดตาม ประเมินผล) ได้แก่ ตรวจสอบ กำกับ ติดตาม การดำเนินการจัดการเรียนรู้ สรุปผล
การดำเนินงาน ประเมินผลการดำเนินงาน ปรับปรุงพัฒนา นิเทศภายในโรงเรียน   
 

 
PHD FIT Model 

 

 2. ผลการประเมินรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนสังกัด
สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม ตามรูปแบบ พบว่า รูปแบบการบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครู และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  
มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก ค่าเฉลี่ย 3.98 และผู้บริหารโรงเรียน ครู และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีความพึงพอใจ
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ต่อการบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนระดับมาก ค่าเฉลี่ย 4.42 และผู้บริหาร
โรงเรียน ครู และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ให้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมว่าควรให้ผู้ปกครอง ชุมชน หน่วยงานที่เกี่ยวข้องมี 
ส่วนร่วมในการบริหารจัดการ จึงจะส่งผลให้ครูมีความมั่นใจ ในการจัดการเรียนรู้ และส่งผลต่อคุณภาพผู้เรียน 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 รูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม สามารถนำมาอภิปรายผล ได้ดังนี้ 
  1. รูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนสังกัดสำนักงานเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม พบว่า มีองค์ประกอบ 6 ด้าน 1) Plan (การวางแผน) ได้แก่ การวางแผนการ
ดำเนินงานโดยกำหนดวิสัยทัศน์ปรัชญาและเป้าหมายของหลักสูตรสถานศึกษาโดยให้มีทิศทางที่เหมาะสมกับสภาพของชุมชนและ
ความต้องการของนักเรียนโดยมีผู้มีส่วนได้เสียกับการจัดการศึกษา ได้ร่วมกันกำหนดขึ้น ได้แก่ ครู อาจารย์ ผู้ปกครอง นักเรียน 
กรรมการสถานศึกษา ตลอดจนผู้แทนขององค์กรในชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในการกำหนด วิสัยทัศน์ ปรัชญา และเป้าหมายของ
หลักสูตรสถานศึกษา กำหนดขอบข่ายการบริหารจัดการ การกำหนดวิสัยทัศน์ พันธกิจ และนโยบายของโรงเรียน ประชุม ช้ีแจง  
ทุกฝ่ายเพื่อทำความเข้าใจและเป็นแนวทางในการพัฒนา 2) Human (ความพร้อมของบุคลากร) ได้แก่ การพัฒนาบุคลากรของ
สถานศึกษาเพื่อสร้างความตระหนักและองค์ความรู้เกี่ยวกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โดยจัดประชุม อบรม สัมมนา ศึกษาดูงาน
แหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ส่งเสริมให้แสวงหาความรู้อย่างสม่ำเสมอ รวมทั้งส่งเสริมการดำเนินชีวิตและปฏิบัติภารกิจหน้าที่ตามหลักของ
ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง และจัดตั้งคณะกรรมการดำเนินงานของสถานศึกษา 3) Do (การทำหลักสูตร) ได้แก่ วิเคราะห์ข้อมูล 
กำหนดวิสัยทัศน์ กำหนดคุณลักษณะอันพึงประสงค์ กำหนดโครงสร้างหลักสูตร จัดทำหลักสูตร จัดทำสาระการเรียนรู้ จัดทำมาตรฐาน
การเรียนรู้ ตัวช้ีวัด กำหนดเวลาเรียน จัดทำคำอธิบายวิชา จัดทำหน่วยการเรียนรู้ และกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 4) Formation  
(การสร้างรูปแบบการใช้หลักสูตร) ได้แก่ สร้างบรรยากาศการเรียน จัดหา เลือกใช้และพัฒนาสื่อ วางแผนการจัดการเรียนรู้และ
กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน การวัดและประเมินผลแนะแนว นิเทศ กำกับ ติดตาม ประเมินผล และวิจัยเพื่อพัฒนา 5) Implement  
(การดำเนินการจัดการเรียนรู้)  ได้แก่ ดำเนินการจัดการเรียนรู้ตามสาระการเรียนรู้ของหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงรายชั้นและ
บูรณาการกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น จัดกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน และผู้เรียนมีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 6) Test (ตรวจสอบ 
นิเทศ ติดตาม ประเมินผล) ได้แก่ ตรวจสอบ กำกับ ติดตาม การดำเนินการจัดการเรียนรู้ สรุปผลการดำเนินงาน ประเมินผลการ
ดำเนินงาน ปรับปรุงพัฒนา นิเทศภายในโรงเรียน เนื่องจากรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม ได้ผ่านการศึกษา สังเคราะห์
เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับแนวคิด ทฤษฎี หลักการ รูปแบบและการพัฒนารูปแบบการบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ผ่านการพิจารณากลั่นกรองจากผู้เช่ียวชาญ มีความสอดคล้องกับนโยบายด้านการศึกษาของ
กระทรวงศึกษาธิการ (พ.ศ. 2550) ข้อ 1 เร่งรัดปฏิรูปการศึกษา โดยยึดคุณธรรมนำความรู้ สร้างความตระหนักในคุณค่าของปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียงและสอดคล้องกับกลยุทธ์ของโรงเรียนต่าง ๆ ท่ีมุ่งเน้นให้ผู้บริหาร ครูและบุคลากรทางการศึกษานำหลักปรัชญา
ของเศรษฐกิจพอเพียงประยุกต์ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แก่นักเรียนทั้งด้านวิชาการและกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน ซึ่งจะส่งผลให้
นักเรียนได้พัฒนาตนเองเกิดคุณลักษณะอันพึงประสงค์ มีคุณธรรม นำวิชาการ อยู่บนพื้นฐานของความพอประมาณความมีเหตุผล  
การมีภูมิคุ้มกันที่ดีในตัว รวมทั้งเง่ือนไขความรู้ และเง่ือนไขคุณธรรม (คณะอนุกรรมการขับเคลื่อนเศรษฐกิจพอเพียง, 2550, หน้า  
15-16) ดังนั้น รูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียน  สังกัดสำนักงานเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม ที่ผู้วิจัยได้พัฒนาในครั้งนี้ จึงได้รับการยอมรับจากผู้เช่ียวชาญ ผู้บริหาร ครู และ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีตรวจสอบและประเมินรูปแบบ 
  2. ผลการประเมินรูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียน  
สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม พบว่า การบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครู และกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีความเหมาะสมอยู่ใน
ระดับมาก เนื่องจากผู้วิจัยได้นำรูปแบบที่สร้างขึ้นมาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ เพื่อพิจารณารูปแบบการบริหารจัดการ
หลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 
มหาสารคาม ไปใช้กับกลุ่มเป้าหมายที่เป็นผู้บริหารโรงเรียน ครู และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานที่เป็นกลุ่มบุคคลที่มีส่วน
เกี่ยวข้องกับการพัฒนาและใช้รูปแบบที่ผู้วิจัยได้สร้างและพัฒนาขึ้นโดยใช้การวิจัยเชิงปฏิบัติการ และจากการประเมินความพึงพอใจ 
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ผู้บริหารโรงเรียน ครู และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานที่มีต่อการบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียน อยู่ในระดับมาก เนื่องจากผู้บริหารโรงเรียน ครู และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ได้ร่วมกัน
วางแผนจัดทำโครงการบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียน จัดทำปฏิทินปฏิบัติงาน 
กำหนดเครื่องมือเก็บรวบรวมข้อมูล วิธีเก็บรวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูล และการสรุปผลการดำเนินงาน ทั้งในด้านการเตรียม
ความพร้อมบุคลากร ด้านการจัดทำหลักสูตรตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ด้านการวางแผนและการนำหลักสูตรตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงไปใช้ และด้านการนิเทศ กำกับ ติดตาม ประเมินผล สรุปผลการดำเนินงาน และปรับปรุงพัฒนา และหา
ข้อค้นพบ/ประเด็นท่ีน่าสนใจ ประเด็นที่ต้องการคำตอบเพิ่มเติมแล้วนำไปแก้ไขในการปฏิบัติการวิจัยครั้งต่อไป และได้ให้ข้อเสนอแนะ 
เพิ่มเติมว่าจะต้องมีการพัฒนาบุคลากรอย่างต่อเนื่อง โดยประสานงานกับผู้ปกครอง ชุมชนและหน่วย งานที่เกี่ยวข้องให้เข้ามามี 
ส่วนร่วมในการพัฒนา สอดคล้องกับ (Chris peel, J& Ann, II., 1990, p. 89) วิจัยเรื่อง ความสัมพันธ์ระหว่างการตัดสินใจ ขอบเขต
การยอมรับทางวิชาการ ความพึงพอใจในงาน และประสิทธิผลของโรงเรียน พบว่า วัสดุอุปกรณ์สื่อการเรียนการสอนและวิธีการสอนมี
ผลต่อขอบเขตการยอมรับวิชาชีพและผลต่อความพึงพอใจของครูรวมทั้งมีผลต่อประสิทธิผล สรุปผลการดำเนินการเกี่ยวกับการพัฒนา
หลักสูตร และการจัดการเรียนรู้ จึงสรุปได้ว่า รูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงใน
โรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 มหาสารคาม มีการตรวจสอบข้อมูลที่ได้จากการวิจัยทุกขั้นตอน  
ซึ่งพบว่า รูปแบบดังกล่าวมีความเหมาะสม และเป็นไปได้ในการนำสู่การปฏิบัติในโรงเรียน  
  

ข้อเสนอแนะ 
 1. การเตรียมความพร้อมในการจัดทำหลักสูตร โรงเรียนควรจัดให้ครูเข้ารับการอบรมตามกำหนดของสำนักงานวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษาจากนั้นจัดให้มีการประชุมคณะครูทั้งหมดเพื่อให้ครูเหล่านั้นได้นำความรู้ความเข้าใจที่ได้รับการ จากการอบรมมา
ขยายผลให้กับบุคลากร ทั้งภายในและภายนอกโรงเรียนที่เกี่ยวข้องกับการจัดทำหลักสูตรได้รับรู้ร่วมกัน การจัดให้มีการศึกษาดูงานใน
โรงเรียนที่ดำเนินการประสบผลสำเร็จ มีการวางแผนการพัฒนาบุคลากรส่วนในด้านงบประมาณขอรับการสนับสนุนจากองค์ก ร
ปกครองส่วนท้องถิน่และเสียสละทุนทรัพย์ส่วนตัวของผู้บริหารและครูเพื่อให้การจัดทำหลักสูตรสำเร็จรู้ล่วงตามเป้าหมายและแนวทาง
โรงเรียนมีความเห็นว่าจะต้องสร้างความสัมพันธ์กับชุมชนให้มากข้ึน  
 2. การจัดทำหลักสูตรสถานศึกษาในการจัดทำหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนจะต้องเปิดโอกาสให้ชุมชนเข้ามาร่วมในการ
ดำเนินการจัดทำหลักสูตรอย่างเป็นรูปธรรมโดยการสร้างความตระหนักให้เกิดกับประชาชนในชุมชน โรงเรียนจะต้องให้ความสำคัญให้
เกียรติกับบุคลากรภายนอกไม่ว่าจะเป็นกรรมการสถานศึกษาผู้  แทนองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น ส่งเสริมให้คนและภูมิปัญญาใน
ท้องถิ่นเข้ามามีสว่นร่วมในการจัดทำหลักสูตร ส่งเสริมให้บุคลากรของโรงเรียนได้ทำการวิจัยเพื่อให้เห็นแนวทางในการจัดทำโครงสร้าง
ของหลักสูตรและอื่น ๆ ส่งเสริมให้ครูได้จัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีสอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียน การแก้ไขปัญหาในด้าน
การสื่อสารระหว่างครูกับนักเรียนเพราะครูไดร้่วมมือกันทุกภาคส่วน ในการวางแผนการใช้หลักสูตร หน่วยงานท่ีรับผิดชอบในเรื่องดัง
กล่าวคือต้นสังกัดเขตพื้นที่การศึกษาและหน่วยงานท่ีรับผิดชอบในการจัดการศึกษาของชาติจะต้องจัดให้มีการอบรมเชิงปฏิบัติการโดย
เปิดโอกาสให้บุคลากรได้เข้ารับการอบรมเพิ่มขึ้นเพื่อไม่ให้เป็นภาระของทางโรงเรียนที่จะต้องใช้งบประมาณในการอบรมบุคลากรใน
โรงเรียนซึ่งเป็นความจำเป็นท่ีจะต้องดำเนินการให้เกิดความรู้ ความเข้าใจตรงกันในการวางแผนการใช้หลักสูตรสถานศึกษา  
 3. ในการดำเนินการบริหารหลักสูตรจะต้องมีการกำหนดแผนร่วมกันให้ชัดเจนเพื่อจะได้นำเอาปัญหาอปุสรรคที่เกิดจากการ
ใช้หลักสูตรตามแผนที่กำหนดไว้มานำเสนอแล้วทำการวิเคราะห์ร่วมกันเพื่อหาทางขจัดปัญหา อุปสรรคที่เกิดขึ้นเพื่อให้การเรียนการ
สอนของผู้เรียนดำเนินการไปอย่างมีประสิทธิภาพ   
 4. การนิเทศ กำกับ ติดตาม ประเมินผลกระบวนการการจัดทำหลักสูตรสถานศึกษาตน้ สังกัดโดยเฉพาะเขตพื้นที่การศึกษา
จะต้องเป็นหน่วยงานที่ประสานให้เกิดระบบการนิเทศภายนอกให้กับสถานศึกษาเพื่อนิเทศ กำกับ ติดตาม ประเมินผลการใช้หลักสูตร
ซึ่งกว่าจะดำเนินการคู่ขนานกันไป 
 5. การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาที่จัดทําข้ึน ซึ่งต้องดําเนินการวางแผนในการใช้หลักสูตรไว้แลว้จะต้องนําไปสู่การปฏิบัติใน
การจัดการเรียนการสอนอย่างจริงจัง เพื่อให้เห็นผล ตามที่ตั้งเป้าหมายไว้ สําคัญที่สุด คือ การสร้างความตระหนักให้ผู้เรียน เรียนรู้
อย่างมีความสุข รู้สึกรัก ตระหนักในปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง และโรงเรียนสามารถนํารูปแบบการบริหารจัดการหลักสตูร สถานศึกษา
โดยบูรณาการปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงขององค์กรในสถานศึกษาได้ทุกระดับ 
 6. รูปแบบการบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียน เป็นรูปแบบที่ดีมีความ
เหมาะสม จึงเห็นควรสนับสนุนให้ผู้บริหารโรงเรียน ครู และคณะกรรมการศึกษาขั้นพื้นฐานในโรงเรียนนำไปใช้ในการจัดทำหลักสูตร
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บูรณาการหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น ๆ ซึ่งต้องให้ความสำคัญ และได้รับการนิเทศ กำกับ ติดตาม
ประเมินผลการนำหลัดสูตรไปใช้อย่างต่อเนื่อง 
 7. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ ควรเน้นการปลูกฝังคุณธรรม ค่านิยมที่ดีงาม และคุณลักษณะ 
อันพึงประสงค์ ตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง คือ ความพอประมาณ ความมีเหตุผล การสร้างภูมิคุ้มกันที่ดี และการมี
คุณธรรมนำความรู้โดยให้นักเรียนมีส่วนร่วมมากที่สุด 
 8. การติดตามดูแลให้นักเรยีนสามารถดำรงชีวิตในสังคมได้อย่างปกติสุข โดยยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงให้ถือว่า
เป็นพันธกิจสำคญัของโรงเรียนเพือ่สร้างภูมคิุ้มกันท่ีดีให้แก่นักเรียนที่จะอยู่ในสังคมอย่างปกตสิุข 
 9. การนำหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมาใช้บริหารจัดการอันเป็นอีกแนวทางหนึ่งในการสืบสานงานพระราชดำริ ให้ถือ
ว่าเป็นความสำคัญอย่างยิ่ง โรงเรียนต้องมีการวางแผนท่ีดีมีลำดับขั้นตอนในการดำเนินงาน และต้องมีการพัฒนาการดำเนินงานอย่าง
ต่อเนื่อง 
 10. การนำรูปแบบไปใช้ในโรงเรียนควรมีการศึกษาองค์ประกอบของรูปแบบอย่างละเอียดจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ พร้อมทั้ง
นำความรู้ที่ได้ไปวางแผนปฏิบัติทุกเรื่อง และโรงเรียนต้องสร้างความรู้ ความเข้าใจแก่ ครู บุคลากรทางการศึกษา กรรมการ
สถานศึกษา ขั้นพื้นฐานผู้ปกครอง คลอดจนผู้เกี่ยวข้องอื่น ๆ โดยการจัดประชุม อบรม สัมมนา หรือจัดทำเอกสารเผยแพร่ และควรให้
ผู้ปกครอง ชุมชน หน่วยงานทีเ่กี่ยวข้องมีส่วนรว่มในการบริหารจัดการ จึงจะส่งผลให้ครูมีความมั่นใจในการจัดการเรียนรู้ และส่งผลต่อ
คุณภาพผู้เรียน 
 ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมที่เป็นประโยชน์ต่อการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาให้ประสบผลสำเร็จนัน้ข้ึนอยู่กับปัจจัยต่อไปนี้  
  1) ผู้บริหารควรให้ความสำคัญเกี่ยวกับเรื่องนี ้ 
  2) ความพร้อมของบุคลากรในสถานศึกษา  
  3) ระดับการศึกษาและความพร้อมของผู้มีส่วนได้เสียทุกฝา่ย  
  4) แหล่งข้อมูลที่เป็นส่วนสนับสนนุการจัดทำหลักสตูรสถานศึกษา  
  5) แนวทางหรือการวางแผนในการนำหลักสูตรไปใช้ในโรงเรียนอย่างจริงจัง  
  6) ขวัญและกำลังใจในการปฏิบัติงาน  
  7) การประสานงานกับชุมชนใหเ้ข้ามามีส่วนร่วมและสร้างความเข้าใจกับกระบวนการใช้หลักสูตรสถานศึกษาตั้งแต่เริ่มต้น  
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บทคัดย่อ 
 การศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ของ
โรงเรียนมารีวิทยา มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อสร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่องพื้นที่ผิวและปริมาตร ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ของโรงเรียนมารีวิทยา 2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานกับเกณฑ์ (ร้อยละ 70) และ 3) เพื่อศึกษาดัชนีประสิทธิผลของนักเรียน หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
ฐาน โดยกลุ่มเป้าหมายทีใ่ช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมารีวิทยา จังหวัดปราจีนบุรี ปีการศึกษา 2561 
ภาคเรียนท่ี 2 จำนวน 20 คน ที่สมัครใจเข้าร่วมการทดลอง เก็บข้อมูลโดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้ จำนวน 10 แผน และแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
 ผลการวิจัย พบว่า  

 1. แผนการจัดการเรียนรูม้ีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่กำหนด 70/70 โดยมีคา่ประสิทธิภาพเท่ากับ 70.63/70.35   
 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน เท่ากับ 15.95 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 79.75 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ที่กำหนด  

อย่างมีนัยสำคญัทางสถติทิีร่ะดับ .01 
 3. ค่าดัชนีประสิทธิผลของนักเรยีนมีค่าเท่ากับ 0.60 ซึ่งมีค่าสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้คือ 0.50 

    

คำสำคัญ:  การจัดการเรียนรูโ้ดยใช้ปัญหาเป็นฐาน, พ้ืนท่ีผิวและปรมิาตร 
  

ABSTRACT 
 The study of problem-based learning management on surface area and volume for Mathayomsuksa 9 
students of Marywitthaya School aimed to: 1) create lesson plans using problem-based learning on surface area 
and volume for Mathayomsuksa 9 students at Marywitthaya School, 2) to compare the learning achievement of 
students with 70 percent criteria after the intervention, and 3) to examine the effectiveness index of students 
after the intervention. The target group was 20 of Mathayomsuksa 9 students who voluntarily participated in this 
research in the second semester of the academic year 2018 at Marywitthaya School, Prachinburi Province. The 
data were collected from ten lesson plans and learning achievement tests.   
 The findings were as follows:  

 1. The developed lesson plans was efficient at 70.63/70.35, which agreed with the criterion 70/70. 
 2. The students’ learning achievement was equal to 15.95 points or percentage of 79.75, which was 

significantly higher than the set criteria of 70 percent at the .01 significant level. 
 3. The students’ effectiveness index was 0.60, which was higher than the set criteria of 0.50.  
 

Keywords:  Learning Management Using Problem-Based, Surface Area and Volume 
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บทนำ 
 คณิตศาสตร์เป็นศาสตร์ที่มีบทบาทสำคัญต่อการพัฒนาความคิดของมนุษย์ทำให้มนุษย์มีความคิดสร้างสรรค์  คิดอย่าง 
มีเหตุผล เป็นระบบ ระเบียบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาและสถานการณไ์ดอ้ย่างถ่ีถ้วนและรอบคอบ ทำให้สามารถคาดการณ์ 
วางแผน ตัดสินใจ แก้ปัญหาได้อย่างถูกต้องเหมาะสม ดังนั้น คณิตศาสตร์จึงเป็นเครื่องมือในการศึกษาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
ตลอดจนศาสตร์อื่น ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง นอกจากนี้ คณิตศาสตร์ยังช่วยพฒันามนุษย์ให้สมบูรณ์ กลา่วคือ มีความสมดุลทั้งทางร่างกายจิตใจ 
สติปัญญา และอารมณ์ สามารถคิดเป็น ทำเป็นแก้ปญัหาเป็นและยังสามารถอยู่ร่วมกับ ผู้อื่นได้อย่างมีความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2551, หน้า 1) โดยธรรมชาติของวิชาคณิตศาสตร์จะช่วยเสริมสร้างเยาวชนให้เป็นผู้รู้จักคิดวิเคราะห์ ช่างสังเกต มีความคิดเป็นลำดับ
ขั้นตอน มีระเบียบวินัย มีเหตุมีผล สามารถคิดคำนวณและประมาณได้อย่างสมเหตุสมผล กล่าวคือ เป็นผู้ที่มีความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ มีความสามารถในการแก้ปัญหา มีความสามารถในการอุปนัยและนิรนัย สถานการณ์หรือปัญหาต่าง ๆ  
มีความสามารถในการเช่ือมโยงและมีความสามารถในการให้เหตุผล ตลอดจนมีวิสัยทัศน์และความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
 จากการจัดการเรียนการสอนรายวิชาคณิตศาสตร์ที่โรงเรียนมารีวิทยา  สำนักงานเขตพื้นที่ การศึกษาปราจีนบุรี  เขต  1  
จังหวัดปราจีนบุรี ท่ีผ่านมาในเรื่องพื้นที่ผิวและปริมาตร พบว่า เนื้อหาเรื่องพื้นที่ผิวและปริมาตร สามารถนำไปประยุกต์ใช้ในการเรียน
การสอนและในชีวิตประจำวัน ลักษณะโจทย์บางรูปแบบอยู่ในชีวิตประจำวัน ท้าทายความสามารถของนักเรียนและช่วยกระตุ้นให้
นักเรียนพัฒนาความสามารถด้านการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ แต่ปัญหาที่พบ คือ นักเรียนส่วนใหญ่แก้โจทย์ปัญหาที่เป็นปัญหาหรือ
สถานการณ์ต่าง ๆ ไม่ได้ เขียนหรืออธิบายลักษณะการแก้ปัญหาที่เป็นข้อความยาว ๆ อย่างเป็นระบบไม่ได้ ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจาก
นักเรียนไม่เข้าใจโจทย์หรือปัญหาที่กำหนดให้ ขาดทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ตลอดจนวิธีการจัดการเรียนการสอนที่ไม่
เหมาะสมหรือไม่ได้กระตุ้นการคิดวิเคราะห์ แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนอย่างเป็นระบบและเป็นข้ันตอน 
 จากผลการทดสอบ O-NET ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ประจำปีการศึกษา 2560 วิชาคณิตศาสตร์มีผู้เข้าสอบ 
643,772 คน คะแนนเฉลี่ยระดับประเทศ 26.30 คะแนน ซึ่งภาพรวมของผลสอบ O-NET ในปี 2560 ไม่แตกต่างจากผลสอบปี 2559 
มากนัก โดยวิชาคณิตศาสตร์มีคะแนนลดลงจากปี 2559 อยู่ 3 คะแนน จากเดิมเคยได้คะแนนคะเฉลี่ยอยู่ที่ 29.31 คะแนน  
(ไทยรัฐออนไลน์, 2561) และจากผลการทดสอบ O-NET ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ประจำปีการศึกษา 2560 วิชาคณิตศาสตร์
ของโรงเรียนมารีวิทยา จังหวัดปราจีนบุรี มีผู้เข้าสอบ 104 คน คะแนนเฉลี่ยระดับโรงเรียน 32.81 คะแนน โดยผลสอบ O-NET  
ในปี 2560 ไม่แตกต่างจากผลสอบปี 2559 มากนัก โดยวิชาคณิตศาสตร์มีคะแนนลดลงจากปี 2559 อยู่ 4.4 คะแนน จากเดิมเคยได้
คะแนนเฉลี่ยอยู่ที่ 37.21 คะแนน (ฝ่ายวัดและประเมินผลโรงเรียนมารีวิทยา 2558-2560) 
 จากผลคะแนน O-NET วิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนมารีวิทยา ตั้งแต่ปี 2558 ถึง ปี 2560 
จำแนกตามตามาตรฐานตัวช้ีวัดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ที่ได้กำหนดไว้ ทั้งหมด 7 มาตรฐาน โดย
แบ่งเป็น ค 2.1, ค 2.2 และ ค 3.1 เป็นเรื่อง พื้นท่ีผิวและปริมาตร ค 3.2 เรื่อง ความคล้าย ค 4.2 เรื่อง อสมการ กราฟ ระบบสมการ
เชิงเส้น ค 5.1 เรื่อง สถิติเบื้องต้น ค 5.2 เรื่อง ความน่าจะเป็น จะเห็นได้ว่าเรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร จะใช้มาตรฐานตัวช้ีวัดถึง 3 
มาตรฐาน โดยมาตรฐานแรก ค 2.1 จะมีระดับคะแนนต่ำลงทุกปี ส่วนมาตรฐาน ค 2.2 คะแนน ในส่วนนี้จะเพิ่มขึ้นทุกปี ส่วน
มาตรฐาน ค 3.1 จะมีคะแนนท่ีมีผันผวนมากโดยเฉพาะปี พ.ศ. 2559 จะมีคะแนนเพิ่มขึ้นสูงมากถือว่าสูงที่สุดเมื่อเทียบกับมาตรฐานตัว
อืน่ ๆ แต่ในปี พ.ศ. 2560 คะแนนในส่วนกลับต่ำลงมากถึง 27.66 คะแนน และจากการเปรียบเทียบผลคะแนน O-NET ตามสาระการ
เรียนรู้ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมารีวิทยาในส่วนของสาระการเรียนรู้ เรื่อง เรขาคณิตในปี พ.ศ. 2560 มีคะแนนลดลง
มาจากปี พ.ศ. 2559 อยู่ 21.19 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 38.82 ส่วนกลุ่มสาระการเรียนรู้ เรื่อง พีชคณิต ในปี พ.ศ. 2560 มีคะแนน
ลดลงมาจากปี พ.ศ. 2559 อยู่ 17.18 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 33.38 และกลุ่มสาระการเรียนรู้ เรื่อง การวิเคราะห์ข้อมูลและความ
น่าจะเป็นในปี พ.ศ. 2560 มีคะแนนเพิ่มขึ้นจากปี พ.ศ. 2559 อยู่ 7.44 คะแนน จากการเปรียบเทียบผลคะแนน O-NET ย้อนหลัง 3 ปี 
มีความผันผวน ลงบ้างสลับกันไป แต่หากพิจารณาคะแนนเฉลี่ยในกลุ่ม เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตรแล้ว ถึงแม้คะแนนในกลุ่มนี้จะใช่
กลุ่มที่ได้คะแนนต่ำสุด แต่เป็นกลุ่มที่มีความผันผวนของคะแนนค่อนข้างมาก แต่เนื่องจากโรงเรียนมารีวิทยา ปราจีนบุรี เป็นโรงเรียน
เอกชน จึงมีการสอบวัดความรู้จากข้อสอบฝ่ายการศึกษาอัครสังฆมณฑลกรุงเทพฯ จากคะแนนผลสัมฤทธิ์กลุ่มสาระการเรี ยนรู้
คณิตศาสตร์ เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ในปีการศึกษา 2558 มีนักเรียนท้ังหมด 115 คน และมี
ข้อสอบ จำนวน 20 ข้อ ผลปรากฏว่า มีนักเรียนที่สอบได้คะแนน ไม่ถึง 50 เปอร์เซ็นต์ จำนวน 75 คน ซึ่งคิดเป็นร้อยละ 65.22 ของ
นักเรียนทั้งหมด และมีนักเรียนที่สอบได้คะแนน ไม่ถึง 60 เปอร์เซ็นต์ จำนวน 96 คน ซึ่งคิดเป็นร้อยละ 83.48 ของนักเรียนทั้งหมด  
ในปีการศึกษา 2559 มีนักเรียนทั้งหมด 90 คน และมีข้อสอบ จำนวน 20 ข้อ ผลปรากฏว่า มีนักเรียนที่สอบได้คะแนน ไม่ถึง 50 
เปอร์เซ็นต์ จำนวน 50 คน ซึ่งคิดเป็นร้อยละ 55.56 ของนักเรียนทั้งหมด และมีนักเรียนที่สอบได้คะแนน ไมถ่ึง 60 เปอร์เซ็นต์ จำนวน 
70 คน ซึ่งคิดเป็นร้อยละ 77.78 ของนักเรียนท้ังหมด และในปีการศึกษา 2560 มีนักเรียนทั้งหมด 104 คน และมีข้อสอบ จำนวน 20 
ข้อ ผลปรากฏว่า มีนักเรียนท่ีสอบได้คะแนน ไม่ถึง 50 เปอร์เซ็นต์ จำนวน 55 คน ซึ่งคิดเป็นร้อยละ 52.88 ของนกัเรียนทั้งหมด และมี
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นักเรียนที่สอบได้คะแนน ไม่ถึง 60 เปอร์เซ็นต์ จำนวน 74 คน ซึ่งคิดเป็นร้อยละ 71.15 ของนักเรียนทั้งหมด (ฝ่ายวัดและประเมินผล
โรงเรียนมารีวิทยา 2558-2560) 
 จากสภาพปัญหาดังกล่าว แสดงให้เห็นว่านักเรียนควรได้รับการพัฒนาทั้งด้านความรู้ และทักษะ กระบวนการ ความสามารถ
ในการคิดแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ การส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพนั้น จำเป็นต้องอาศัยหลักการหรือวิธีการ 
ที่เหมาะสม ทฤษฎีที่ได้รับความสนใจมากในปัจจุบัน คือ ทฤษฎีกลุ่มสร้างสรรค์นิยม (Constructivism) ซึ่งเชื่อว่าการเรียนรู้จะเกิดขึ้น
เมื่อผู้เรียนได้สร้างความรู้ที่เป็นตนเองขึ้นมาจากความรู้ที่มีอยู่เดิมหรือจากความรู้ที่ได้รับมาใหม่ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ มีรูปแบบ 
การเรียนรู้ที่เกิดจากแนวคิดนี้หลายรูปแบบ เช่น การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) การเรียนรู้แบบช่วยเหลือกัน 
(Collaborative Learning) การเรียนรู้โดยการค้นคว้าอิสระ (Independent Investigation Learning) การเรียนรู้โดยใช้ปัญหา 
เป็นฐาน (Problem-Based Learning) หรือเรียกย่อว่า PBL 
 การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นจากแนวคิดตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบสร้างสรรค์นิยม  
โดยให้ผู้เรียนสร้างความรู้ใหม่ จากการใช้ปัญหาที่เกิดขึ้นจริงในโลกเป็นบริบท (Context) ของการเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนเกิดทักษะ 
ในการคิดวิเคราะห์และคิดแก้ปัญหา รวมทั้งได้ความรู้ตามศาสตร์ในสาขาวิชาที่ตนศึกษาไปพร้อมกันด้วย การเรียนรู้โดยใช้ปัญหา 
เป็นฐานจึงเป็นผลมาจากกระบวนการทำงานที่ต้องอาศัยความเข้าใจและการแก้ไขปัญหาเป็นหลัก (ยรรยง สิทธุ์งาม, 2553)  
ซึ่งการเรียนรู้แบบนี้มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนในด้านทักษะและกระบวนการเรียนรู้ และพัฒนาผู้เรียนให้สามารถเรียนรู้โดยช้ีนำตนเอง  
โดยผู้เรียนจะได้ฝึกฝนการสร้างองค์ความรู้ผ่านกระบวนการคิดด้วยการแก้ปัญหาอย่างมีความหมายต่อผู้เรียน (สำนักมาตรฐาน
การศึกษาและพัฒนาการเรียนรู้, 2550) นอกจากนี้การให้ปัญหาตั้งแต่ต้นจะเป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนอยากเรียนรู้ และถ้านักเรียน
แก้ปัญหาได้ก็จะมีส่วนช่วยให้นักเรียนจำเนื้อหาความรู้นัน้ได้ง่ายและนานขึ้น เพราะมีประสบการณ์ตรงในการแก้ปัญหา ดังนั้น ปัญหา
ที่ใช้เป็นตัวกระตุ้นมักเป็นปัญหาที่ต้องการคำอธิบายหรือความรู้จากหลาย ๆ วิชา ทำให้นักเรียนได้เห็นถึงความสัมพันธ์ ความต่อเนื่อง
ความเกี่ยวข้องของวิชาต่าง ๆ เป็นเรื่องราวเดียวกัน แตกต่างจากการสอนแบบเดิมที่สอนวิชาใดก็จะสอนวิชานั้น ๆ จนจบและอาจไม่
เห็นความสัมพันธ์ของแต่ละวิชา ทำให้นักเรียนไม่สามารถเรียนรู้ได้ดีเท่าที่ควร (นภา หลิมรัตน์, 2540, หน้า 13) การจัดการเรียนการ
สอนคณิตศาสตร์ให้มีประสิทธิภาพน้ัน นอกจากการปรับเปลี่ยนรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ทำให้นักเรียนเกิดความกระตือรือร้นในการ
เรียนแล้ว ผู้สอนจำเป็นต้องสอดแทรกทักษะ และกระบวนการทางคณิตศาสตร์เข้ากับการเรียนการสอนด้านเนื้อหา ด้วยการให้
นักเรียนทำกิจกรรมหรือตั้งคำถามที่กระตุ้นให้นักเรียน อธิบาย และให้เหตุผล (สำนักวิชาการและ มาตรฐานการศึกษา, 2551) 
นอกจากนี้สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2551) ได้ระบุว่ามีงานวิจัยจำนวนมากท่ียืนยันว่าการสอนให้นักเรียน
ด้วยความเข้าใจอย่างมีเหตุมีผลดีกว่าสอนแบบให้จดจำ โดยการสอนคณิตศาสตร์อย่างเป็นเหตุเป็นผล จึงทำให้นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อ
วิชาคณิตศาสตร์ สามารถจดจำได้ดีและนานกว่าเดิม ด้วยเหตุนี้ความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์จึงได้ถูกกำหนดให้เป็น
หนึ่งของมาตรฐาน ค 6.1 ในสาระที่ 6 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ซึ่งพบว่า ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based 
Learning) เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 สูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้  (สิรินทรา มินทะขัติ, 2556) และยังพบว่า ชุดการเรียนการสอนโดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 สูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ (สิรินทรา มินทะขัติ, 2556) ดังนั้น จากผล
การศึกษาข้างต้น จึงเห็นได้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นอีกวิธีหนึ่งที่ช่วยพัฒนาผู้เรียนให้เข้าใจเนื้อหาในบทเรียน 
มากยิ่งข้ึน 
 จากที่กล่าวมาข้างต้นผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาการจัดการเรียนรู้ เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
เนื่องจากนักเรียนส่วนใหญ่แก้โจทย์ปัญหาที่เป็นปัญหาหรือสถานการณ์ต่าง ๆ ไม่ได้ เขียนหรืออธิบายลักษณะการแก้ปัญหาที่เป็น
ข้อความยาว ๆ อย่างเป็นระบบไม่ได้ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจากนักเรียนไม่เข้าใจโจทย์หรือปัญหาที่กำหนดให้ ขาดทักษะการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ ตลอดจนวิธีการจัดการเรียนการสอนที่ไม่เหมาะสมหรือไม่ได้กระตุ้นการคิดวิเคราะห์ แ ก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
ของนักเรียนอย่างเป็นระบบและเป็นขั้นตอน ดังนั้นการเรียนรู้ เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร จึงเป็นเรื่องที่น่าสนใจ เพราะเป็นรูปธรรม 
สามารถเชื่อมโยงกับเรื่องที่เกี่ยวข้องกับชีวิตประจำวันได้อย่างชัดเจน ลักษณะของโจทย์บางรูปแบบอยู่ในชีวิตประจำวัน อีกทั้งยังท้า
ทายความสามารถของนักเรียนและช่วยกระตุ้นให้นักเรียนพัฒนาความสามารถด้านการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ และยังเป็นแนวทาง
ในการพัฒนาการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น ตลอดจนส่งเสริมให้นักเรียนได้มีโอกาสพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนตามศักยภาพของตน และการจัดกระบวนการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ไม่ประสบผลเท่าที่ควรเป็นระยะเวลา 3 ปี การจัดการ
เรียนการสอนแบบเดิมจึงทำให้การจัดการเรียนการสอนไม่ถึงเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 60 เปอร์เซ็นต์ จึงมีความต้องการที่จะพัฒนาแผนการ
จัดการเรียนรู้โดยคะแนนผลสัมฤทธ์ิ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่อง พืน้ที่ผิวและปริมาตร สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
เฉลี่ยสูงขึ้น ด้วยเหตุผลนี้ผู้วิจัย จึงมีความสนใจที่จะจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในเนื้อหา เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ซึ่งเป็น
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- ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
- ดัชนปีระสิทธิผลของการจัดการเรียนรู ้

เนื้อหาหนึ่งที่ต้องอาศัยการจดจำวิธีการหาพื้นที่ผิวและปริมาตรของรูปทรงสามมิติ รวมถึงต้องวิเคราะห์ให้เหตุและผลในความสัมพันธ์
กันของรูปทรงสามมิติต่าง ๆ ว่าเกี่ยวข้องกันอย่างไร และเพื่อยกระดับความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ตลอดจนเป็นแนวทางในการ
ปรับปรุงและพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญให้มีประสิทธิภาพมากยิง่ขึน้ตอ่ไป 
   

ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อสร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ให้มี
ประสิทธิภาพ 
 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร หลังได้รับการจัด 
การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับเกณฑ์ ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 3. เพื่อศึกษาดัชนีประสิทธิผลของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 3 
 

กรอบแนวคิดของการวิจัย 
 

                              ตัวแปรอิสระ                                                                   ตัวแปรตาม 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดของการวิจัย 
 

วิธีการดำเนินการวิจัย 
 กลุ่มเป้าหมาย 
  คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนมารีวิทยา สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาปราจีนบุรี 
เขต 1 จังหวัดปราจีนบุรี ซึ่งได้มาจากการรับสมัครนักเรียนที่สนใจเรียนเพิ่มเติมในวันเสาร์ จำนวน 20 คน  
 เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการรวบรวมข้อมูล 
  1. แผนการจัดการเรียนรูโ้ดยใช้ปญัหาเป็นฐาน เรื่อง พ้ืนท่ีผิวและปริมาตร 
  2. แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร 
 การสร้างเคร่ืองมือและหาคุณภาพของเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 
 1. แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พ้ืนท่ีผิวและปริมาตร ผู้วิจัยได้ดำเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 
  1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนมารีวิทยา 
จังหวัดปราจีนบุรี พุทธศักราช 2555 
  1.2 ศึกษาสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์พื้นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 3 ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เกี่ยวกับมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้ และการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ 
  1.3 ศึกษาคู่มือสาระการเรียนรู้พื้นฐาน กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตามหลักสูตรการศึกษา
ขัน้พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ของสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ 
   1.4 ศึกษาเอกสาร ตำรา งานวิจัยทั้งในประเทศ และต่างประเทศที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
เพื่อนำมาใช้ในการวางแผนการจัดการเรียนรู้ 
   1.5 จัดทำแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เรื่อง พ้ืนท่ีผิวและปริมาตร ให้สอดคล้องกับ
มาตรฐานการเรียนรู้/ ตัวช้ีวัด โดยมีแผนการจัดการเรียนรู้ 10 แผน จำนวน 17 คาบ ดังนี ้

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
ขั้นที่ 1  นำเสนอปัญหาหรือระบุปญัหา 
ขัน้ท่ี 2  วิเคราะห์ปัญหา 
ขัน้ท่ี 3  ขั้นศึกษาคน้คว้า 
ขั้นที ่4  การสังเคราะห์ข้อมลู 
ช้ันท่ี 5  สรุปสิ่งที่ได้เรยีนรู ้
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   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1  พื้นที่ผิวของปริซึม       2 คาบ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2  ปริมาตรของปริซึม       2 คาบ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3  พื้นที่ผิวของทรงกระบอก          2 คาบ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4  ปริมาตรของทรงกระบอก     2 คาบ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5  พื้นที่ผิวและปริมาตรของพีระมิด   2 คาบ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6  พื้นที่ผิวและปริมาตรของกรวย    2 คาบ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7  พื้นทีผ่ิวและปริมาตรของทรงกลม  2 คาบ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 8  การเปรียบเทียบหน่วยปริมาตร    1 คาบ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 9  การเลือกใช้หน่วยปริมาตรและการนำไปใช้ 1 คาบ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 10 การคาดคะเนการวัดในสถานการณ์ต่าง ๆ 1 คาบ 
  ซึ่งแผนการจัดการเรียนรู้แต่ละแผนประกอบไปด้วย มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด, สาระสำคัญ, จุดประสงค์การเรียนรู้  
(ด้านความรู้, ด้านทักษะ/กระบวนการ, ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์), สาระการเรียนรู้, กิจกรรมการเรียนรู้ (ขัน้ที ่1 นำเสนอปัญหา
หรือระบุปัญหา, ขั้นที่ 2 วิเคราะห์ปัญหา, ขั้นที่ 3 ข้ันศึกษาค้นคว้า, ขั้นที่ 4 การสังเคราะห์ข้อมูล, ช้ันท่ี 5 สรุปสิ่งที่ได้เรียนรู้), ช้ินงาน/ 
ภาระงาน, สื่อการเรียนรู้/แหล่งการเรียนรู้, การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู้, บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ซึ่งประกอบด้วย  
ผลการจัดการเรียนรู้ ปัญหา อุปสรรค ข้อเสนอแนะและแนวทางการแก้ไข  
   1.6 นำแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นผิวและปริมาตร ที่สร้างเสร็จแล้วเสนอต่ออาจารย์  
ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณา จากนั้นนำไปให้ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนคณิตศาสตร์ จำนวน 3 ท่าน เพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรง 
เชิงเนื้อหา ความสอดคล้องระหว่างมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัดกับกิจกรรมการเรียนรู้ และการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ 
ตลอดจนภาษาที่ถูกต้องเพื่อนำข้อเสนอแนะมาปรับปรุงแก้ไขต่อไป โดยพิจารณาจากค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Consistency: 
IOC) ที่มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไป (สุรีพร อนุศาสนนันท,์ 2552, หน้า 142-143) 
             1.7 แก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ตามข้อเสนอแนะต่าง ๆ ตามคำแนะนำของผู้เชี่ยวชาญ ได้แก่ การปรับปรุงจุดประสงค์
การเรียนรู้ในส่วนของคุณลักษณะอันพึงประสงค์ให้สอดคล้องกับคุณลักษณะของกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ การปรับกิจกรรม
บางกิจกรรมให้เหมาะสมกับเวลา และการแก้ไขคำศัพท์หรือสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ได้ถูกต้อง 
  1.8 นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแก้ไขแล้วเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์อีกครั้ง เพื่อตรวจสอบความ
ถูกต้องเรียบร้อย โดยไม่มีการแก้ไขเพิ่มเติมจากท่ีอาจารย์ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
  1.9 การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 
   1.9.1 หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้รายบุคคล โดยทดลองใช้กับนักเรียน 3 คน เป็นนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่โรงเรียนมารีวิทยากบินทร์บุรี อำเภอกบินทร์บุรี จังหวัดปราจีนบุรี ในการทดลอง แบ่งเป็นกลุ่ม เก่ง ปานกลาง 
และอ่อน อย่างละ 1 คน เนื่องจากการทดลองขั้นตอนนี้ มีจุดประสงค์เพื่อดูปฏิกิริยาของผู้เรียนว่ามีความเข้าใจในเนื้อหาที่ได้สอนไป
หรือไม่ โดยพยายามสังเกตว่ามีส่วนใดที่มีปัญหาและข้อบกพร่อง เพื่อนำไปปรับปรุงและพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ ให้มีความเหมาะสม 
ก่อนท่ีจะนำไปทดลองใช้งานในข้ันต่อไป  
   1.9.2 หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้กลุ่มย่อย โดยนำแผนการจัดการเรียนรู้หลังจากที่ปรับปรุงแล้ว           
ไปทดลองกับนักเรียน จำนวน 9 คน เป็นนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ที่โรงเรียนมารีวิทยากบินทร์บุรี อำเภอกบินทร์บุรี จังหวัดปราจีนบุรี 
ในการทดลอง แบ่งเป็นกลุ่ม เก่ง ปานกลาง และอ่อน อย่างละ 3 คน นำคะแนนที่ได้จากการทำกิจกรรมระหว่างเรียนโดยใช้ ใบงาน 
และใบกิจกรรม กับคะแนนการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน มาคำนวณหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 
และพยายามสังเกตว่ามีส่วนใดที่มีปัญหาและข้อบกพร่อง เพื่อปรับปรุงและพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ให้ดีขึ้น และจากการทดลองใช้
แผนการจัดการเรียนรู้ ไดค้่าประสิทธิภาพเท่ากับ 71.05/70.56 ซึง่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 70/70 
   1.9.3 หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้กลุ่มใหญ่ โดยนำแผนการจัดการเรียนรู้หลังจากที่ปรับปรุงแล้ว  
ไปทดลองกับนักเรียนจำนวน 30 คน เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่โรงเรียนมารีวิทยากบินทร์บุรี อำเภอกบินทร์บุรี จังหวัดปราจีนบุรี 
ในการทดลอง แบ่งเป็นกลุ่ม เก่ง ปานกลาง  และอ่อน อย่างละ 10 คน นำคะแนนที่ได้จากการทำกิจกรรมระหว่างเรียนโดยใช้ ใบงาน 
และใบกิจกรรม กับคะแนนการทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน มาคำนวณหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการ
เรียนรู้ และจากการทดลองใช้แผนการจัดการเรียนรู้ ได้มีค่าประสิทธิภาพเท่ากับ 70.63/70.35 ซึง่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 70/70 
   1.10 นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่สมบูรณ์ไปทดสอบใช้กับกลุ่มเป้าหมายต่อไป 
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 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง พื้นท่ีผิวและปริมาตร ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 จำนวน 1 ชุด เป็นแบบเลือกตอบ 
4 ตัวเลือก จำนวนทั้งหมด 20 ข้อ มีขั้นตอนในการดำเนินการ ดังนี ้
  2.1 กำหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร  
   2.2 ศึกษาทฤษฎี นิยาม เอกสาร และงานวิจัยทีเ่กี่ยวข้องกับความสามารถในการทักษะคิด เพื่อนำมาเป็นแนวทางในการ
สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร 
  2.3 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก จำนวนท้ังหมด 40 ข้อ และต้องการใช้
จริง 20 ข้อ โดยสร้างให้สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด และสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขัน้พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
 

ตาราง 1 การวิเคราะห์หลักสตูร ตามมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด และระดับพฤติกรรม เรื่อง พ้ืนท่ีผิวและปรมิาตร ของช้ันมัธยมศึกษา 
           ปีที่ 3 

มาตรฐาน/ตัวชี้วัด 
ระดับพฤติกรรม 

ต้องการใช ้
K C A AN รวม 

มฐ. ค 2.1 เข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งท่ีต้องการวัด 
ตัวชี้วัด ม.3/1 หาพื้นท่ีผิวของปริซึมและทรงกระบอก 

   5 5 2 

มฐ. ค 2.1 เข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิง่ท่ีต้องการวัด 
ตัวชี้วัด ม.3/2 หาปริมาตรของปริซึมทรงกระบอก พีระมิด กรวย และทรงกลม 

   8 8 4 

มฐ. ค 2.1 เข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งท่ีต้องการวัด 
ตัวชี้วัด ม.3/3 เปรียบเทียบหน่วยความจุ หรือปริมาตรในระบบเดียวกันหรือต่างระบบ 
และเลือกใช้หน่วยการวัดได้อย่างเหมาะสม 

   4 4 2 

มฐ. ค 2.1 เข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งท่ีต้องการวัด 
ตัวชี้วัด ม.3/4 ใช้การคาดคะเนเกี่ยวกับการวัดในสถานการณ์ต่าง ๆ ไดอ้ย่างเหมาะสม 

  3  3 2 

มฐ. ค 2.2 แก้ปัญหาเกี่ยวกับการวัด 
ตัวชีวั้ด ม.3/1 ใช้ความรู้เกี่ยวกับพ้ืนท่ี พื้นท่ีผิวและปริมาตรในการแก้ปัญหาใน
สถานการณ์ต่าง ๆ 

  5 7 12 A = 3 
AN = 3 

มฐ. ค 3.1 อธิบายและวิเคราะห์รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
ตัวชี้วัด ม.3/1 อธิบายลักษณะและสมบัติของปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก กรวย  
และทรงกลม 

2 2 2 2 8 K = 1   C = 1 
A = 1 

AN = 1 
รวม 2 2 10 28 40 20 

ต้องการใช้ 1 1 6 12 20  
 หมายเหตุ K หมายถึง ความรู้-ความจำ C หมายถึง ความเข้าใจ A หมายถึง การนำไปใช้ AN หมายถึง การวิเคราะห์ 
 

  2.4 นำแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณาแล้วปรับปรุง แก้ไขตามคำแนะนำโดยมีการ
ปรับปรุงแก้ไข เรื่อง ระดับพฤติกรรมที่ใช้วัดในข้อสอบ ให้มีพฤติกรรมเดียวท่ีสูงสุดเท่าน้ัน 
   2.5 แก้ไขแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ตามคำแนะนำแล้วนำแบบทดสอบที่ปรับปรุงแล้วไปให้ผู้เช่ียวชาญ
จำนวน 3 ท่าน ตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสม ความสอดคล้องกับเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ รวมถึงความครอบคลุ่มของ
คำถาม โดยพิจารณาจากค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Consistency: IOC) ที่มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.5 ข้ึนไป (สุรีพร อนุศาสนนันท์, 
2552, หน้า 142-143) ซึ่งมีข้อสอบท่ีผ่านเกณฑ์ 37 ข้อ และมีค่า IOC อยู่ระหวา่ง 0.67-1.00    
  2.6 นำแบบทดสอบมาวิเคราะห์เป็นรายข้อ เพื่อหาความยากง่าย (p) และค่าอำนาจจำแนก (r) โดยใช้เทคนิค 27% ของ 
จุงเตห์ ฟาน (ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2538, หน้า 210-212) โดยมีเกณฑ์ของค่าดัชนีความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.2-0.8 
และคา่ดชันอีำนาจจำแนก (r) ตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป ที่คลอบคลุมจุดประสงค์การเรียนรู้ ซึ่งมีข้อสอบท่ีผ่านเกณฑ์ 37 ข้อ 
   2.7 คัดเลือกข้อสอบที่ผ่านเกณฑ์ ค่าความยากง่าย ค่าอำนาจจำแนก มา 20 ข้อ โดยครอบคลุม จุดประสงค์การเรียนรู้ที่
ต้องการวัด โดยที่มีค่า p อยู่ระหว่าง 0.29-0.76 และมีค่า r อยู่ระหว่าง 0.20-0.57 เพื่อหาความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้สูตร KR20 ซึ่งเป็นวิธีของคูเดอร์ - ริชาร์ดสัน (Kuder-Richardson Methods) โดยข้อสอบที่จะ
สามารถยอมรับได้จะต้องมีสัมประสิทธิ์ ความเช่ือมัน่ไม่ต่ำกว่า 0.7 ซึง่ขอ้สอบมีความเชื่อมั่นท่ี 0.7 
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   2.8 จัดพิมพ์แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ฉบับสมบูรณ์แล้วนำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
ฉบับสมบูรณ์ไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 
 

วิธีรวบรวมข้อมูล  
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 1. แบบแผนการทดลอง 
 ผู้วจิัยดำเนินการตามแผนการวิจัย One-Group Pretest-Posttest Design (ประภาพรรณ เส็งวงศ์, 2550) ดังตาราง 2 
 

ตาราง 2 แบบแผนการทดลอง 

R 
Pre-test Treatment Post-test 

O1 X O2 
 โดยที ่ R หมายถึง  กลุ่มเป้าหมาย 
   X หมายถึง  การจัดการเรยีนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
   O1 หมายถึง  การทดสอบก่อนได้รับการจัดการเรยีนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  
   O2  หมายถึง  การทดสอบหลังได้รับการจัดการเรยีนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยที่แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทาง 
         การเรียน เป็นชุดเดียวกันกับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนก่อนเรียน แตส่ลับตัวเลือก 

2. การดำเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมข้อมูล  
 ผู้วจิัยได้ดำเนนิการตามขั้นตอน ดังนี ้
   2.1 รับสมัครนักเรียนกลุ่มเป้าหมายช้ันมัธยมศึกษาปีที่  3 โรงเรียนมารีวิทยา จังหวัดปราจีนบุรี  ภาคเรียนที่  2  
ปีการศึกษา 2561 ในการทดลองศึกษาการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ซึ่งมนีักเรียนสมัครใจเรียนเพิ่มเติม
ในวันเสาร์ จำนวน 20 คน แบ่งออกเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/1 จำนวน 10 คน นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/2 จำนวน 5 คน 
และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/3 จำนวน 5 คน โดยมีความสามารถของนักเรียนกลุ่ม เก่ง ปานกลาง และอ่อน คละกัน 
   2.2 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จำนวน 20 ข้อ ไปทดสอบกับกลุ่มเป้าหมาย แล้วบันทึกคะแนนเป็น
คะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน (Pre-test) โดยใช้เวลาในการดำเนินการ 1 คาบ 
   2.3 ดำเนินการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยผู้วิจัยดำเนินการสอนด้วยตนเอง ซึ่งใช้เวลาในการสอน 17 คาบ  
   2.4 เมื่อดำเนินการจัดการเรียนรูโ้ดยใช้ปัญหาเป็นฐานครบแล้ว ใหน้ักเรียนทำการทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอีกครั้ง 
แล้วบันทึกผลการทดสอบเป็นคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังสอบ (Post-test) โดยใช้เวลาในการดำเนินการ  
1 คาบ 
   2.5 นำคะแนนทีไ่ด้มาวิเคราะห์ด้วยวิธีการทางสถิติเพื่อทดสอบสมมติฐาน 
 สถิติที่ใช้ในการวเิคราะห ์
 1. สถิติเพื่อหาคุณภาพเครื่องมือในการวิจัย 
   1.1 หาค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน เรื่อง พืน้ทีผ่วิและปริมาตร โดยวิเคราะหด์ัชนี
ความสอดคล้องระหวา่งข้อคำถามกับวัตถุประสงค์ (Item-Objective Congruence Index: IOC) ซึ่งต้องมีค่า 0.5-1.00 จึงเก็บไว้ใช้ได้ 
โดยได้มาจากความคดิเห็นของผู้เชีย่วชาญ 3 คน ในแต่ละรายข้อมีสตูร ดังนี้ (สุรีพร อนุศาสนนันท์, 2552, หน้า 142-143) มสีตูร ดังนี ้
 

      N

R

IOC

N

i

i
=

=
1

 
   เมื่อ  IOC   แทน  ดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์กับเนื้อหาหรือระหว่าง จุดประสงค์เชงิพฤติกรรมกับ 
           ข้อสอบ 
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R

1 แทน  ผลรวมคะแนนของคะแนนการพิจารณาของผู้เชีย่วชาญ 
      N  แทน  จำนวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 
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   1.2 หาความยากง่าย (Item Difficulty) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร  
โดยวิเคราะห์ดัชนีความยากง่าย (item difficulty index: p) ซึ่งต้องมีค่าระหว่าง 0.20-0.80 จึงยอมรับได้ โดยมีสูตร ดังนี้ (สุรีพร 
อนุศาสนนันท,์ 2552, หน้า 137-138) มีสูตรดังนี ้
 

     p =  
 

เมื่อ  p แทน ดัชนีความยากง่ายของแบบทดสอบ 
     R แทน จำนวนผู้สอบที่ตอบข้อนั้นถูก 
     N แทน จำนวนผู้สอบทั้งหมด 
   1.3 การหาค่าอำนาจจำแนกรายข้อ (Discrimination) ของข้อสอบอิงเกณฑ์โดยใช้วิธีของแบรนแนน (Brennan) โดยมี
สูตรดังนี ้
 

     r = PH – PL  
 

   เมื่อ   r แทน ค่าอำนาจจำแนกของข้อสอบ 
     PH แทน ดัชนีความยากง่ายของข้อสอบของคนในกลุ่มสูง 
     PL แทน ดัชนีความยากง่ายของขอ้สอบของคนในกลุ่มต่ำ 
   1.4 หาค่าความเที่ยง (Reliability) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยวิเคราะห์ความเที่ยงของแบบทดสอบ
ทั้งฉบับด้วยสูตร Kuder & Richardson สูตรที่ 20 (KR–20) ซึ่งต้องมากกว่า 0.70 จึงยอมรับได้ โดยมีสูตร ดังนี้ (สุรีพร  อนุศาสนนันท์, 
2552, หน้า 145-147) มีสูตรดังนี้ 
 

  สูตร KR-20 rtt = 
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   เมื่อ  rtt แทน  ความเที่ยงของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ทั้งฉบับ 
     k แทน จำนวนข้อสอบ 
     pi แทน สัดส่วนของผู้ตอบถูกในข้อที่ i;  เมื่อ i = 1, 2, 3,..., k 
     qi แทน สัดส่วนของผู้ตอบผิดในข้อท่ี i;  1–pi เมื่อ i = 1, 2, 3,..., k 
      แทน ความแปรปรวนของคะแนนท้ังฉบับ 
 2. สถิติที่ใช้ในการตรวจสอบสมมติฐาน 
   2.1 เปรียบเทียบคะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร หลังได้รับการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับร้อยละ 70 (14 คะแนน) โดยใช้สูตร t-test for one Sample (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2550, หน้า 134)  
มีสูตร ดังนี ้
 

    t =  ; df = n – 1  

 

   เมื่อ  t แทน ค่าสถิติที่ใช้พิจารณาใน t-Distribution 
      แทน คา่เฉลี่ยของกลุ่มเป้าหมาย 
     0 แทน ค่าเฉลี่ยที่ใช้เป็นร้อยละ 70 (14 คะแนน) 
     s แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุ่มเป้าหมาย 
     n แทน จำนวนนักเรียนในกลุ่มเป้าหมาย 
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   2.2 หาค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index: E.I.) ของการเรียนคณิตศาสตร์ เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร  
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หนา้ 157) มสีูตร ดังนี ้
 

      E.I. =  
 

   เมื่อ  E.I.  แทน ดัชนีประสิทธิผล 
     P1   แทน ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน 
     P2   แทน ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรียน 
     Total แทน ผลคูณของจำนวนผู้เรียนเก็บคะแนนเต็ม 
 

สรุปผลการวิจัย 
 การศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3  
ของโรงเรียนมารีวิทยา สรุปผลการวิจัย ดังนี ้
  1. แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ของ 
โรงเรียนมารีวิทยา ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมามีประสิทธิภาพ เท่ากับ 70.63/70.35 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้ 70/70 และเป็นไปตาม
สมมติฐานข้อที่ 1 ท่ีตั้งไว้ 
  2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร เท่ากับ 15.95 คะแนน  
คิดเป็นร้อยละ 79.75 ซึ่งสูงเกณฑ์ที่กำหนดไว ้คือ 14 คะแนน หรือคิดเป็นร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเป็นไป
ตามสมมติฐานข้อที่ 2 ท่ีตั้งไว้ 
  3. ค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดการเรยีนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 3 มีค่าเท่ากับ 0.60 ซึง่มีค่าสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ คอื 0.50 และเป็นไปตามสมมติฐานข้อที่ 3 ท่ีตั้งไว้ 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 จากการศึกษาวิจัย เรื่อง การศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ของโรงเรียนมารีวทิยา สามารถอภิปราย ได้ดังนี้ 
  1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 3 ของโรงเรียนมารีวิทยา ที่ผู้วิจัยได้สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ 70.63/70.35 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 70/70 ที่กำหนดไว้ ผลที่ได้
เป็นไปตามสมมติฐานข้อที่ 1 อาจเป็นผลมาจากแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานใน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ได้รับการ
พัฒนาและสร้างขึ้นอย่างเป็นระบบ มีการวางแผน ดำเนนิการสร้าง แก้ไขปรับปรุง และผ่านการตรวจสอบคุณภาพจาก ผู้เชี่ยวชาญด้าน
เนื้อหา และด้านการวัดผล จากนั้นนำไปหาประสิทธิภาพ การทดลองรายบุคคล (3 คน) นำผลจากการสังเกตและการบันทึกข้อมูล 
จากการทดลองแล้วนำมาปรับปรุงแก้ไขแล้วนำไปทดลองกับกลุ่มย่อย (9 คน) ได้ค่า E1/E2 เท่ากับ 71.05/70.56 นำผลจาก 
การสังเกตและการบันทึกข้อมูลจากการทดลอง นำมาปรับปรุงแก้ไขแล้วนำไปใช้กับกลุ่มใหญ่ (30 คน) ได้ค่า E1/E2 เท่ากับ 
70.63/70.35 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 70/70 ที่กำหนดไว้ นำผลจากการสังเกตและการบันทึกข้อมูลจากการทดลองนำมาปรับปรุงแก้ไข
แล้วนำไปใช้กับกลุ่มเป้าหมาย (20 คน) หลังจากการทดลองกับกลุ่มเป้าหมาย ผู้วิจัยได้ทำการคำนวณค่า E1/E2 อีกครั้ง พบว่า  
ได้แผนการจัดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพเท่ากับ 72.21/79.75 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 70/70 ที่กำหนดไว้ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย 
ของ ลัดดาวัลย์ ศรีวรชัย, บุญรอด ดอนปรเพ็ง, และพรศักดิ์ ยตะโคตร (2560) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนโพนแพงพิทยาคม จังหวัดนครพนม จำนวน 50 คน 
ผลการวิจัย พบว่า ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ในวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร  
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  3 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 72.53/72.00 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 70/70 และนักเรียนมีความพึงพอใจต่อ 
การจัดการเรียนรู้ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานอยู่ในระดับมาก แสดงให้เห็นว่าประสิทธิภาพของแบบฝึกหัดที่ผ่าน 
การพัฒนาปรับแก้ไขให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้ ส่งผลให้ผู้เรียนสามารถเรียนมีความรู้ความเข้าใจในบทเรียนเพิ่มมากขึ้น 
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รวมถึง กนกวรรณ แก้วชารุณ (2553, หน้า 106) ได้วิจัยผลการเรียนรู้และการคิดวิเคราะห์ กิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน  
วิชาคอมพิวเตอร์ เรื่อง การใช้โปรแกรมคำนวณ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ ์80/80 พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้
วิชาคอมพิวเตอร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานที่สร้างขึ้น มีประสิทธิภาพ 78.03/80.75 
หมายความว่าผู้เรียนได้คะแนนเฉลี่ยจากการประเมินพฤติกรรมระหว่างเรียน การทำแบบทดสอบย่อย การประเมินผลงาน 
คิดเป็นร้อยละ 78.03 และได้ค่าเฉลี่ยจากการทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนคิดเป็นร้อยละ 80.75 แสดงว่า 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 ซึ่งยังสอดคล้องกับแนวคิดของ มัณฑรา ธรรมยุศย์ (2549)       
ที่กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นนวัตกรรมทางการศึกษาที่สามารถนำไปใช้ในการพัฒนาหลักสูตรและการ
ปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ หลักการที่สำคัญ คือ ผู้สอนจะให้สถานการณ์ปัญหาเป็นตัวกระตุ้น  
โดยนำปัญหามาให้ผู้เรียนได้ศึกษาก่อน แล้วจึงมอบหมายผู้เรียนให้ไปค้นคว้าความรู้เพื่อหาทางแก้ไขปัญหา ขณะที่ผู้เรียนคิดแก้ปัญหา
ผู้เรียนก็จะได้ความรู้ไปด้วย และยังสอดคล้องกับแนวคิดของ วาสนา กิ่มทิ้ง (2553) ที่กล่าวถึงการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานคือ
รูปแบบหรือวิธีการเรียนรู้แบบหนึ่ง ๆ ที่ใช้การตั้งคำถามหรือปัญหาเป็นตัวกระตุน้หรือนำทางผู้เรียนให้เกิดความสนใจอยากรู้ ตัวปัญหา
จะเป็นจุดตั้งต้นของกระบวนการเรียนรู้และเป็ นตัวกระตุ้นในการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาและเป็นการพัฒนาผู้เรียนสู่ 
การเป็นผู้ที่สามารถเรียนรู้โดยการชี้นำตนเองได้ เพื่อแก้ปัญหาหรือสถานการณ์เกี่ยวกับชีวิตประจำวัน 
  2. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนมีค่าเท่ากับ 15.95 คะแนน (S.D. = 4.128)  
โดยการทดสอบค่า t = 10.563 ซึ่งสูงเกณฑ์ที่กำหนดไว้ 47 คะแนน หรือร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 20 คะแนน อย่างมีนัยสำคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 และเป็นไปตามสมมติฐานข้อที่ 2 ที่ตั้งไว้ ท้ังนี้อาจเกิดจากแผนการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง 
พื้นที่ผิวและปริมาตร โดยมีการปรับการเรียนการสอนโดยมีการยกตัวอย่างประกอบจากสิ่งรอบตัว หรือสิ่งท่ีได้พบเจอในชีวิตประจำวัน 
ทำให้นักเรียนมีความเข้าใจมากขึ้น ประกอบกับการทำแบบฝึกหัดจากใบงานหลังการเรียนการสอนทุกครั้งเพื่อเป็นการฝึกฝนและทบ
ความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาที่ได้เรียนมาในแต่ละคาบ จึงทำให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนด ซึ่งสอดคล้อง
กับงานวิจัยของ สิรินทรา มินทะขัติ (2556) ศึกษา เรื่อง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based 
Learning) เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนวัดสังเวช แขวงวัดสามพระยา เขตพระนคร กรุงเทพมหานคร จำนวน 35 คน ซึ่งได้มาจาก
วิธีการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) ผลการวิจัย พบว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร สูงกว่าเกณฑ์ร้ อยละ 70 อย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ซึ่ง
สอดคล้องกับแนวคิดของ ศิริพร สอาดล้วน (2551, หน้า 28); สุพัตรา เกษมเรืองกิจ (2551, หน้า 32) และสิริสรณ์ สิทธิรินทร์ (2554, 
หน้า 18) ที่กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคือ ความรู้ ความเข้าใจ ความสามารถในการแก้ปัญหา รวมถึงทักษะทางวิชาการ และ
สมรรถภาพทางสมองด้านต่าง ๆ ที่ได้จากการอบรมสั่งสอน ซึ่งความสำเร็จทางการเรียนของบุคคลจะวัดได้จากกระบวนการทดสอบ
หรือกระบวนการทีไ่ม่ต้องอาศัยการทดสอบด้วยวิธีการอย่างหลากหลาย เช่น การตรวจผลงานของผู้เรยีน การสังเกตพฤติกรรม เป็นต้น 
  3. ค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พ้ืนท่ีผิวและปริมาตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 3 ที่ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้นมีค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.6010 ซึ่งแสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียนเพิ่มขึ้นคิดเป็นร้อยละ 
60.10 อาจเนื่องมาจากวิธีการจัดการเรียนการสอนมีความน่าสนใจ ทำให้นักเรียนเข้าใจในเนื้อหาในบทเรียนนั้น ๆ ง่ายขึ้น จึงทำให้
นักเรียนเกิดการอยากเรียนรู้เพิ่มมากข้ึน อีกท้ังยังผ่านกระบวนการตรวจสอบคุณภาพจากผู้เชี่ยวชาญ ผ่านการทดลองใช้และปรับปรุง
ในส่วนที่บกพร่องก่อนนำมาใช้จริงกับกลุ่มเป้าหมาย จึงทำให้นักเรียนมีพัฒนาการด้านความรู้เพิ่มขึ้นตามลำดับ ซึ่งสอดคล้องกับผล
การศึกษาของ สมปอง บุญตา (2555) ศึกษาการใช้แบบฝึกทักษะคณิตศาสตร์ เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสะแกพิทยาคม จังหวัดบุรีรัมย์ จำนวน 32 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบเจาะจง ผลการวิจัย 
พบว่า การหาดัชนีประสิทธิผลของแบบฝึกทักษะคณิตศาสตร์ เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีค่าดัชนีประสิทธิผล 
เท่ากับ 0.6568 หมายความว่า ผู้เรียนมีความรู้เพิ่มขึ้นหลังจากการเรียนด้วยแบบฝกึทักษะคณิตศาสตร์ ร้อยละ 65.68 แสดงว่าแบบฝึก
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ทักษะคณิตศาสตร์ เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นทำให้นักเรียนมีความรู้ ความสามารถในการเรียนรู้เพิ่มมากขึ้น 
เช่นเดียวกับ พีรพัฒน์ บุญหล้า (2557) ศึกษาการพัฒนาแบบฝึกทักษะคณิตศาสตร์ เรื่อง พ้ืนที่ผิวและปริมาตร ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนมัธยมเทศบาล 3 บ้านเหล่า นครอุดรธาน ีสังกัดเทศบาลนครอุดรธานี จำนวน 29 คน ผลการวิจัย พบว่า ค่าดัชนีประสิทธิผล
ของแบบฝึกทักษะคณิตศาสตร์ เรื่อง พ้ืนท่ีผิวและปริมาตร ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีค่าเท่ากับ 0.6996 แสดงว่านักเรียนมีความรู้เพิ่มขึ้น
เท่ากับ 0.6996 หรือคิดเป็นร้อยละ 69.96 จากเครื่องมือท่ีผู้วิจัยได้ออกแบบและพัฒนาขึ้นมา และยังสอดคล้องกับแนวคิดของ เผชิญ 
กิจระการ (2546) ที่กล่าวว่า ดัชนีประสิทธิผลเป็นการหาประสิทธิผลของสื่อหรือนวัตกรรม เทคนิค วิธีสอนท่ีพัฒนาขึ้นว่ามีประสิทธิผล
เพียงใด เหมาะสมที่จะนำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้หรือไม่ เป็นการสร้างความเชื่อถือให้กับสื่อท่ีสร้างขึ้นว่าเป็นสื่อท่ีมีคุณภาพ สามารถ
นำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ได้ นักเรียนมีความก้าวหน้าหรือมีความรู้เพิ่มขึ้น หลังจากใช้สื่อมากน้อยเพียงใด ค่าที่แสดงพัฒนาการที่
เพิ่มขึ้นของนักเรียนโดยการเปรียบเทยีบคะแนนก่อนเรียนกับคะแนนหลังเรียนของนกัเรียน ซึ่งค่าท่ีคำนวณได้ควรถือเกณฑ์ 0.50  
  

ข้อเสนอแนะ 
 จากผลของการวิจัย การศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ของโรงเรียนมารีวิทยา ผู้วิจัยมีขอ้เสนอแนะเพิม่เติม คือ ขอ้เสนอแนะทัว่ไป และข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งต่อไป 
  1. ข้อเสนอแนะในการนำผลการวจิัยไปใช้ 
   1.1 ในการจัดการเรียนการสอนให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพไม่ว่าจะเป็นการสอนรูปแบบใด ครูผู้สอน
จะต้องเตรียมการเป็นอย่างดีรวมทั้งวางแผนในการแก้ไขข้อผิดพลาดที่อาจจะเกิดขึน้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
   1.2 การนำรูปแบบการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) ไปใช้ในการเรียนการสอนในเนื้อหาและระดับช้ันเดียวกัน
กับงานวิจัย ควรจัดเวลาที่ใช้ให้ยืดหยุ่นและเหมาะสมโดยคำนึงถึงความแตกต่างในด้านความรู้ความสามารถระหว่างบุคคลเป็นสำคัญ
เพื่อประโยชน์ต่อการพัฒนาของนักเรียนอย่างเต็มตามศักยภาพ 
   1.3 ในการปฏิบัติกิจกรรมในช้ันเรียนครูควรใหค้วามใส่ใจให้ทั่วถึงในช้ันเรียนเพื่อให้คำปรึกษากับนักเรียนในระหว่าง
การทำกิจกรรม และครูใช้น้ำเสียงท่ีอ่อนโยนเวลาให้คำปรึกษาและน้ำเสียงท่ีสนุกสนานเวลาที่นักเรียนกำลังทำกิจกรรมในช้ันเรียน 
   1.4 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานจะเกิดประสิทธิผลมากยิ่งขึ้นถ้าผู้สอนเปิดโอกาสให้นักเรียนมี
ส่วนร่วมในการเรียนรู้โดยให้นักเรียนท่ีมีความสามารถในด้านต่าง ๆ ช่วยออกแบบกิจกรรมที่สอดคล้องกับความสามารถด้านนัน้ ๆ โดย
ครูคอยให้คำแนะนำ ซึ่งจะทำให้กิจกรรมการเรียนรู้นั้นตรงศักยภาพของนักเรียนและมีความน่าสนใจยิ่งข้ึน 
   1.5 ครูผู้สอนพยายามกระตุ้นให้ผู้เรียนเป็นฝ่ายตั้งคำถาม เพื่อให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมอีกทั้งยังช่วยพัฒนาการ
ทางด้านการคิดวิเคราะห์ 
  2. ข้อเสนอแนะเพ่ือการวิจยัคร้ังต่อไป 
   2.1 ควรมีการศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเพื่อพัฒนาทักษะ/กระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ด้านอื่น ๆ ได้แก่ ทักษะการสื่อสารสื่อความหมาย และการนำเสนอ และทักษะความคิดสร้างสรรค์ ให้กับนักเรียนในแต่ละ
ระดับชั้น และในเนื้อหาอืน่ ๆ หรืออาจแทรกส่วนท่ีเกี่ยวกับโจทย์ปัญหาของแต่ละเนือ้หา 
   2.2 ควรมีการเปรียบเทียบผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ หรือกับ
วิธีการสอนอื่น ๆ 
   2.3 ควรมีการพัฒนาการเรียนการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐานและนำวิธีการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐานไปใช้สอนกับ
ทักษะอื่นนอกเหนอืจาก เรื่อง พ้ืนท่ีผิวและปริมาตร    
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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนาชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร 2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียน  
ที่เรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษากับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ และ 3) เพื่อศึกษาลักษณะ
การทำงานเป็นทีมของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย วิธีการดำเนินการวิจัย เป็นการวิจัยเชิงกึ่งทดลอง กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3/5 
จำนวน 50 คน จัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ส่วนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3/6 
จำนวน 50 คน เป็นกลุ่มเปรียบเทียบท่ีจัดการเรียนรู้แบบปกติ โดยผู้วิจัยทำการเลือกสุ่มแบบกลุ่ม และเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 
ชุดการสอนการ์ตูน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ และแบบวัดลักษณะการทำงานเป็นทีม สถิติที่ใช้ในการ
วิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าประสิทธิภาพ E1/E2 ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ t-test 
 ผลการวิจัยพบว่า 
  1. ประสิทธิภาพของชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  3 
โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร มีประสิทธิภาพเท่ากับ 86.75/88.37 
   2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็ม
ศึกษา มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
                3. ลักษณะการทำงานเป็นทีมของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย ในภาพรวมมีระดับการทำงานเป็นทีมอยู่ในระดับมากที่สุด ( X = 4.53, S.D. = 
0.47) เมื่อพิจารณาในแต่ละด้าน ผู้เรียนมีระดับการทำงานเป็นทีมอยู่ในระดับมากที่สุด ดังนี้ ด้านการมอบหมายการทำงาน ( X = 
4.81, S.D. = 0.37) ด้านเสรีภาพในการแสดงความคิดเห็น ( X = 4.71, S.D. = 0.44) ด้านการจัดการความขัดแย้งกันในกลุ่มโดยรวม 
( X = 4.63, S.D. = 0.47) และด้านความไว้วางใจต่อกัน ( X = 4.57, S.D. = 0.75) ส่วนด้านการอภิปรายอย่างเปิดเผย อยู่ในระดับ
มาก (X = 4.03, S.D. = 0.50)  
  

คำสำคัญ:   สะเต็มศึกษา, ชุดการสอนการ์ตูน, การทำงานเป็นทีม 
 

ABSTRACT 
 The purposes of this research were 1) to develop cartoon instructional packages for STEM learning activities 
of Mathayomsuksa 3 students, Samutsakhon Wittayalai Samutsakhon Province, 2) to compare science learning 
achievement of two student groups after learning through the developed cartoon instructional packages and  
a conventional approach, and 3) to examine students’ teamwork behaviors after learning through the developed 
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cartoon instructional packages. This research employed a quasi-experimental design. The sample, selected by 
cluster random sampling, consisted of 50 Mathayomsuksa 3/5 students learning through cartoon Instructional 
packages, and 50 Mathayomsuksa 3/6 students as a comparison group learning through a conventional approach. 
The research instruments were the cartoon instructional packages, a science learning achievement test,  and a 
teamwork evaluation form. The statistics for data analysis included the efficiency index of E1/E2, mean, standard 
deviation, and t-test. 
           The research findings were as follows:   

 1. The efficiency index of the cartoon instructional packages for STEM learning activities of Mathayomsuksa 3 
students at Samutsakhon Wittayalai School, Samutsakhon Province was at 86.75/88.37. 

 2. The learning achievement of students learnt through the cartoon instructional packages was 
higher than the student group learnt by conventional approach with a statistical significance at the .05 level. 

 3. The level of teamwork behaviors of students learnt by the cartoon instructional packages as a 
whole was at the highest level ( X = 4.53, S.D. = 0.47). When considering each aspect, the aspects achieved the 
highest level of teamwork, including work assignment ( X = 4.81, S.D. = 0.37), expression freedom (X = 4.71, S.D. = 
0.44), group conflict management ( X = 4.63,  S.D. = 0.47) , and trust ( X = 4.57, S.D. = 0.75) . As for the open 
discussion, it was at a high level (X = 4.03, S.D. = 0.50). 
   

Keywords:  STEM education, Cartoon Instructional Packages, Teamwork 
  

บทนำ 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี 3) พ.ศ. 2553 หมวดที่ 4 แนวทางการจัดการศึกษาได้
ระบุการจัดการศึกษาไว้ในมาตรา 22 ถึงมาตรา 30 กล่าวว่า การจัดการการศึกษาต้องเน้นให้นักเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และ
พัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความสำคัญที่สุด การจัดกระบวนการเรียนรู้ให้บูรณาการตามความเหมาะสม จัดเนื้อหาสาระ
สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของนักเรียน ส่งเสริมสนับสนุนการจัดสื่อการเรียนการสอนที่หลากหลาย ตลอดจนศึกษา    
แหล่งเรียนรู้ทั้งในและนอกโรงเรียน ซึ่งในยุคที่โลกมีความเจริญก้าวหน้าอย่างรวดเร็ว อันสืบเนื่องมาจากการใช้เทคโนโลยีเพื่อเช่ือมโยง
ข้อมูลต่าง ๆ ของทุกภูมิภาคของโลกเข้าด้วยกัน กระแสการปรับเปลี่ยนทางสังคมที่เกิดขึ้นในศตวรรษที่ 21 ซึ่งเป็นการจัดการเรียนรู้
เพื่อเตรียมความพร้อมให้นักเรียนมีทักษะสำหรับการออกไปดำรงชีวิต ทักษะด้านการเรียนรู้และนวัตกรรมจะเป็นตัวกำหนด         
ความพร้อมของนักเรียนเข้าสู่โลกการทำงาน ในการดำรงชีวิตและทำงานให้ประสบความสำเร็จ นัก เรียนจะต้องพัฒนาทักษะชีวิต       
ที่สำคัญอันจะส่งผลให้มีการเปลี่ยนแปลงการจัดการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ ความสามารถ และทักษะที่จำเป็น การจัดการเรียน
การสอนในทุกรายวิชาจึงมีความจำเป็นในการฝึกฝนทักษะต่าง ๆ เพื่อเตรียมพร้อมผู้เรียนให้มีคุณสมบัติสำหรับก ารเป็นพลเมือง        
ในยุคศตวรรษท่ี 21 ต่อไป (กระทรวงศึกษาธิการ, 2542, หน้า 8-10; วิจารณ์ พานิช, 2555, หน้า 16-21)  
 วิชาวิทยาศาสตร์เป็นเป็นวิชาในกลุ่มสาระการเรียนรู้หลักในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 โดย
มุ่งหวังให้ผู้เรียนได้เรียนรูว้ิทยาศาสตร์ทีเ่น้นการเช่ือมโยงความรู้กับกระบวนการทางด้านวิทยาศาสตร์ มีทักษะสำคัญในการค้นคว้าและ
สร้างองค์ความรู้ โดยใช้กระบวนการในการสืบเสาะหาความรู้  และการแก้ปัญหาที่หลากหลาย โดยสามารถนำสิ่งที่ได้เรียนรู้ไปใช้  
ในการตัดสินใจการค้นคว้าหาความรู้และการแก้ปัญหาในชีวิตประจำวันได้ดี ฉะนั้นถ้ามีการส่งเสริมให้การจัดการเรียนการสอนใน
รายวิชาวิทยาศาสตร์ สามารถพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ได้ก็จะทำให้นักเรียนมีความคิดแปลกใหม่และสามารถนำความรู้ของตนเอง  
ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ได้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หน้า 94) สิ่งที่สามารถสะท้อนผลของการจัดการเรียนการสอน น่ันคือ คะแนน
การทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ซึ่งคะแนนสอบในรายวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3  
ปีการศึกษา 2560 พบว่า วิชาวิทยาศาสตร์ ผู้เข้าสอบ 643,462 คน คะแนนเฉลี่ย 32.28 มีความสอดคล้องกับคะแนนสอบของ
โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร พบว่า ในรายวิชาวิทยาศาสตร์ ปีการศึกษา 2557-2560 มีคะแนนเฉลี่ย 43.09, 
42.58, 37.72 และ 34.68 ตามลำดับ และเมื่อวิเคราะห์จากตัวช้ีวัด  พบว่า สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่ ตัวช้ีวัด ว 4.1 ม.3/3 
ทดลองและอธิบายแรงพยุงของของเหลวที่กระทำต่อวัตถุ ในปีการศึกษา 2557-2560 มีคะแนนเฉลี่ย 56.19, 37.91, 31.08 และ 
27.07 ตามลำดับ และสาระที่ 5 พลังงาน ตัวช้ีวัด ว 5.1 ม.3/2 ทดลองและอธิบายความสัมพันธ์ระหว่างความต่างศักย์ กระแสไฟฟ้า  
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ความต้านทาน และนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ และตัวช้ีวัด ว 5.1 ม.3/5 อธิบายตัวต้านทาน ไดโอด ทรานซิสเตอร์ และทดลองต่อวงจร
อิเล็กทรอนิกส์เบื้องต้นที่มีทรานซิสเตอร์ ในปีการศึกษา 2557-2560 มีคะแนนเฉลี่ย 33.40, 41.91, 34.97 และ 33.69 ตามลำดับ 
(สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ (องค์การมหาชน) , 2558-2561, หน้า 5) จากคะแนนการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ 
ขั้นพื้นฐาน (O-NET) มีค่าต่ำทั้งในระดับโรงเรียนและในระดับประเทศมีแนวโน้มลดต่ำลงเรื่อย ๆ ซึ่งแสดงให้เห็นถึงความล้มเหลวของ
การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ จึงจำเป็นอย่างยิ่งในการจัดการเรียนการสอนต้องใช้เทคโนโลยี สื่อต่าง ๆ มาประกอบการเรียนรู้
ของผู้เรียนเพื่อช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจได้มากยิ่งขึ้น โดยเฉพาะอย่างยิ่งในเรื่องที่เข้าใจยากหรือเป็นเรื่องที่เป็นนามธรรม ซึ่งผู้เรียนจะเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ได้ดีและเข้าใจได้ลึกซึ้ง ครูผู้สอนต้องจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในลักษณะบูรณาการศาสตร์ต่าง ๆ เข้าด้วยกันเพื่อให้เกิดการ
เชื่อมโยง ทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ ในการบูรณาการศาสตร์ต่าง ๆ จะต้องบูรณาการตามความเหมาะสมกับบริบทของเนื้อหาใน
รายวิชาที่จัดการเรียนการสอน ซึ่งวิชาวิทยาศาสตร์นั้นสามารถบูรณาการรูปแบบการจัดการเรียนรู้ได้หลายรูปแบบ แต่ในปัจจุบันนี้
รูปแบบที่ได้รับความสนใจและนิยมกันอย่างแพร่หลายซึ่งถือว่าเหมาะสมกับการบูรณาการกระบวนการจัดการเรียนรู้ในรายวิชา
วิทยาศาสตร ์นั่นคือ รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา  
 สะเต็มศึกษา เป็นรูปแบบการเรียนรู้ เนื้อหาและทักษะทางด้านวิชาวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ วิศวกรรมศาสตร์ และ 
เทคโนโลยี ซึ่งเป็นแนวคิดในการจัดการศึกษาแบบสะเต็มศึกษาที่ได้ลงมือปฏิบัติ ทำงานเป็นกลุ่ม อภิปรายและสื่อสารเพื่อนำเสนอ 
คล้ายกับแนวทางการเรียนรู้แบบ project based learning โดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ที่มีการสร้าง
ช้ินงานหรือโครงงานที่เกิดจากการนำความรู้ ความเข้าใจใน 4 วิชาหลัก ได้แก่ วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ วิศวกรรมศาสตร์และเทคโนโลยี 
มาบูรณาการเพื่อพัฒนาหรือปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนและการนำความรู้มาใช้แก้ปัญหา จึงมีความหมายต่อผู้เรียนโดยตรง            
ทำให้เกิดการเช่ือมโยงความรู้ที่ได้รับในห้องเรียนกับการนำมาประยุกต์ใช้ในการแก้ปัญหาต่ าง ๆ ทั้งในห้องเรียนและในชีวิตจริง 
(สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2556, หน้า 27-28) การที่จะบูรณาการทั้ง 4 วิชา ในสะเต็มศึกษาได้นั้น 
ครูผู้สอนจะต้องผนวกองค์ประกอบสำคัญของการจัดการเรียนการสอน 2 ด้าน คือ ด้านบริบท ซึ่งเกี่ยวข้องกบัชีวิตประจำวันของผู้เรียน
เอง และด้านเนือ้หา ซึง่เกี่ยวข้องกับความรู้หลัก ในการจัดการเรียนการสอนต้องให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง ได้ทำงานเป็นทีม อภิปราย 
และสื่อสารเพื่อนำเสนอผลงาน คล้ายกับแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ที่ผนวก
รวมเอากระบวนการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในกระบวนการจัดการเรียนการสอน นอกจากนั้นยังมีการเรียนรู้บนฐาน 
การออกแบบซึ่งเป็นแนวทางการเรียนรู้วิศวกรรมศาสตร์เข้าไปด้วย (อุปการ จีระพันธุ์, 2556, หน้า 27) เมื่อนักเรียนได้เรียนรู้จากการ
ลงมือปฏิบัติจริง สืบเสาะหาความรู้ผ่านกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ส่งผลให้นักเรียนมีความกระตือรือร้น รู้สึกสนุก พึงพอใจ        
และอยากเข้ามามีส่วนร่วมในการทำกิจกรรมการจัดการเรียนการสอนเพิ่มขึ้น เนื่องจากการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบสะเต็มศึกษา     
ต้องอาศัยสื่อการเรียนการสอนที่หลากหลายและเป็นที่สนใจของผู้เรียน เช่น การจัดการเรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมสะเต็มศึกษา
ร่วมกับชุดการสอนการ์ตูน ซึ่งเป็นการนำเอาสื่อการเรียนการสอนที่มีการวางแผนการผลิตอย่างเป็นระบบ และมี ความสัมพันธ์
สอดคล้องกับเนื้อหาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้เพื่อถ่ายทอดความรู้และประสบการณ์แก่ผูเ้รยีนในรูปแบบของการ์ตนู ซึ่งเป็นรูปแบบ
ที่มีความน่าสนใจ ใช้ภาษาเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน ทำให้สามารถทำความเข้าใจเนื้อหาได้ง่ายยิ่งขึ้น ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ ทำให้ผู้เรียนศึกษาค้นคว้าได้ด้วยตนเองโดยไม่เบื่อหน่าย เพราะมีกิจกรรมให้   
ฝกึคิดฝึกปฏิบัติ ซึ่งจะช่วยแก้ปัญหาความแตกต่างระหว่างบุคคลและส่งเสริมการศึกษารายบุคคล สามารถทำให้นักเรียนเรียนได้ตาม
ความสามารถ ความถนัดและความสนใจ ตามเวลาและโอกาสที่เอื้ออำนวยแก่นักเรียนซึ่งแตกต่างกัน (บุญเกื้อ ควรหาเวช, 2543, หน้า 
110-111) อีกทั้งกระบวนการจัดการเรียนการสอนมีกิจกรรมที่ให้ผู้เรียนได้ฝึกกระบวนการทำงานเป็นทีม โดยแต่ละคนมีบทบาทและ
หน้าที่ต่างกันเข้ามาร่วมกันทำงานด้วยการประสานความรู้ความคิด และความสามารถจนบรรลุตามความมุ่งหมายที่วางไว้ โดยทุกคน
ในทีมช่วยกันผลักดันไปในทิศทางเดียวกัน ยอมรับในความสามารถของทุกคน มีการเอาใจใส่ซึ่งกันและกัน ซึ่งการจัดการเรียนการสอน
ที่นำเอากระบวนการทำงานเป็นทีมมาใช้จะทำให้ผู้เรียนทำงานร่วมกันโดยทุกคนในทีม มีบทบาทหน้าที่ที่แตกต่างกันตามความถนัด
ของแต่ละบุคคล มีการสร้างขวัญและกำลังใจในการทำงานให้กับสมาชิก เพราะการทำงานเป็นทีมจะสร้างความไว้ใจช่วยเหลือกัน และ
บรรยากาศการทำงานท่ีดีทำให้สมาชิกมีความรู้สกึสบายใจ พอใจ เพลิดเพลินในการเรียน และทำให้สมาชิกในทีมประสบความสำเร็จใน
การเรียน (กวี วงศพ์ุฒ, 2540, หน้า 37-38) 
 จากหลักการและเหตุผลที่กลา่วมาในข้างต้น ข้าพเจ้า ว่าท่ี ร.ต.วัชระ ประทมุรัตน์ ผู้วิจัยเป็นครูผู้สอนในรายวิชาวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร จึงมีความสนใจที่จะพัฒนาชุดการสอนการ์ตูน
สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร  
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เพือ่เปน็แนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาวิทยาศาสตร์ให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น และจะได้นำผลการวิจัยมา
พัฒนาความสามารถด้านการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร์ ตลอดจนเป็นสารสนเทศท่ีมีประโยชน์สำหรับครูและผู้ที่สนใจต่อไป 
 

ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 1. เพือ่พัฒนาชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย 
 2. เพือ่เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน วิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษากับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 3. เพื่อศึกษาลักษณะการทำงานเป็นทีมของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา 
ช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย 
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 จากการศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวข้องดังกล่าว ผู้วิจัยได้นำมาเป็นแนวทางในการวิจัย เรื่อง การพัฒนาชุดการ
สอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัด
สมุทรสาคร โดยกำหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย ดงันี ้
                   ตัวแปรอิสระ (independent)                                                   ตัวแปรตาม (dependent) 
  
 
 
 
                                                     ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

วิธีดำเนินการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi-Experimental Research) โดยมีแบบแผนการทดลองแบบ two group 
pretest-posttest design ซึ่งผู้วิจัยได้ดำเนินการทดลองสองกลุ่ม โดยทดสอบก่อนเรียนทั้งสองกลุ่มหลังดำเนินการทดลอง กลุ่มที่ 1 
คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3/5 ใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3/6 
ใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติ เป็นระยะเวลา 1 ภาคเรียน จำนวน 54 ช่ัวโมง แล้วทำการทดสอบหลังเรียนซึ่งมีรูปแบบแผนการทดลอง ดังนี ้
  

ตาราง 1 แบบแผนการทดลอง 
กลุ่ม สอบก่อน การทดลอง สอบหลัง 
E1 T1/1 X1 T1/2 
E2 T2/1 X2 T2/2 

  

       E1    คือ กลุ่มทดลองที่ได้รับการจดัการเรียนรูโ้ดยใช้ชุดการสอนการต์ูน สำหรบักิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศกึษา 
       E2    คือ กลุ่มควบคุมที่ไดร้ับการจดัการเรียนรู้แบบปกต ิ
       T1/1   คือ การสอบก่อนการทดลองของกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา 
       T1/2   คือ การสอบหลังการทดลองของกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา 
       T2/1  คือ การสอบก่อนการทดลองของกลุ่มที่ได้รบัการจดัการเรียนรูแ้บบปกต ิ
       T2/2  คือ การสอบหลังการทดลองของกลุ่มที่ได้รบัการจดัการเรียนรูแ้บบปกติ 
       X1    คือ การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา 
       X2    คือ การจัดการเรยีนรู้แบบปกติ 
 
 

การใช้ชุดการสอนการต์ูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้  
แบบสะเต็มศึกษา  

- ประสิทธิภาพของชุดการสอนการ์ตูน 
- ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 
- ลักษณะการทำงานเป็นทีม 
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           ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนสมุทรสาคร-
วิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 10 จำนวน 560 คน ซึ่งแบ่งเป็น 12 ห้อง ๆ ละ 50 คน  
(ไม่รวมช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3/1-3/2 ซึ่งเป็นห้องเรียนพิเศษ มีจำนวนนักเรียนห้องละ 30 คน) โดยแต่ละห้องเรียนมีการจัดการเรียนรู้
แบบคละความสามารถท้ังเก่ง ปานกลาง และอ่อน  
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยเลือกกลุ่มตัวอย่างโดยสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) ได้จำนวน 2 ห้องเรียน 
จากนั้นทำการสุ่มเพื่อกำหนดกลุ่มทดลอง (Random Assignments) คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3/5 จัดการเรียนรู้โดยใช้         
ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ส่วนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  3/6 เป็นกลุ่มเปรียบเทียบที่จัด       
การเรียนรู้แบบปกติ 
 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการรวบรวมข้อมูล 
     1. ชุดการสอนการต์ูน เป็นสื่อการสอนซึ่งโดยผู้วิจัยได้ดำเนินการ ดังนี ้
    1.1 ศึกษาเอกสารทั้งในและต่างประเทศที่เกี่ยวข้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551 สาระ
และมาตรฐานการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 รวมทั้งงานวิจัยเกี่ยวกับชุดการสอน 
   1.2 วิเคราะห์เนื้อหาและวัตถุประสงค์การเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่ 
และสาระที่ 5 พลังงาน ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 แล้วกำหนดเป็นวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม และแบ่งเนื้อหาให้เหมาะสมกับเวลาที่ใช้ใน
การเรียนการสอนแต่ละชั่วโมง 
   1.3 สร้างชุดการสอนการ์ตนู ประกอบด้วยรายละเอียด ดังนี้  
    1.3.1 เอกสารสำหรับครู ซึ่งเป็นข้อแนะนำรายละเอียดสำหรับครูผู้ใช้ชุดการสอนการ์ตูนในแต่ละชุดควรเตรียม
ตัวอย่างไร การศึกษาเนื้อหา การจัดกิจกรรมในช้ันเรียนและรวมถึงแผนการสอนซึ่งเป็นเอกสารสำหรับครูในการดำเนิ นกิจกรรมการ
เรียนการสอนมีรายละเอียดเกี่ยวกับความคิดรวบยอด จุดมุ่งหมายเชิงพฤติกรรม เนื้อหา กิจกรรมการเรียนรู้สื่อการเรียนการสอนและ
การวดัผลประเมินผลเกี่ยวกับเรื่องที่จะสอน 
                 1.3.2 เอกสารสำหรับนักเรียน เป็นข้อแนะนำรายละเอียดสำหรับนักเรียนในชุดการสอนการ์ตูน ประกอบด้วย 
เนื้อหา ระยะเวลาเรียน จุดมุ่งหมายของการเรียน ใบปฏิบัติกิจกรรม และแบบบันทึกกิจกรรม 
                      1.3.3 คำสั่งหรือการมอบหมายงานเพื่อกำหนดแนวทางของการเรียนจะอยู่ในรูปแบบใบคำสั่ง  
                      1.3.4 เนื้อหาสาระ ซึ่งบรรจุอยู่ในรูปของสื่อสิ่งพิมพ์รูปแบบของการ์ตูน และกิจกรรมการเรียนการสอนทั้งแบบ
กลุ่มและรายบุคคล ซึ่งกำหนดไว้ตามวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมจะอยู่ในรูปแบบใบความรู้ 
    1.3.5 การประเมินผล เป็นการประเมินผลของกระบวนการและผลของการเรียนรู้ในการประเมินผลของ
กระบวนการ ได้แก่ แบบฝึกหัด รายงาน ส่วนผลการเรียนรู้ ได้แก่ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์  เรื่อง     
แรงพยุง ไฟฟ้า และอิเล็กทรอนิกส์เบื้องต้น 
      1.4 นำชุดการสอนการ์ตูน ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบความเหมาะสม  
ความชัดเจนของภาษาที่ประกอบ ได้แก่ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด วัตถุประสงค์ สาระเนื้อหา การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การวัด
และการประเมินผล และสื่อท่ีใช้ รวมทั้งพิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรมที่ใช้ เวลา แล้วนำมาปรับปรุงแก้ไข 
   1.5 นำชุดการสอนที่ได้รับการแก้ไขเรียบร้อยแล้วจากอาจารย์ที่ปรึกษา นำไปให้ผู้เช่ียวชาญ เพื่อตรวจสอบความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา จำนวน 5 ท่าน โดยใช้แบบประเมินคุณภาพชุดการสอนการ์ตูนเป็นลักษณะมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ 
(rating scale) ตามแบบของลิเคอร์ท (Likert) จำนวน 7 ข้อ ผลการประเมิน พบว่า คุณภาพชุดการสอนการ์ตูนในภาพรวมอยู่ในระดับ       
มีคุณภาพดีมาก (X = 4.94, S.D. = 0.11) สามารถใช้เป็นเครื่องมือตามวตัถุประสงค์ของการวิจัย 
   1.6 นำชุดการสอนการ์ตูนไปทดลองใช้ตามแผนการดำเนินงานที่วางไว้ในสภาพจริงของการเรียนการสอน ผู้วิจัยหา
ประสิทธิภาพของชุดการสอนการ์ตูน โดยให้นักเรียนที่มีลักษณะใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่างได้ทดลองใช้ ซึ่งเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 
3 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 ของโรงเรียนบางพลีราษฎร์บำรุง จังหวัดสมุทรปราการ และดำเนินการเรียนเพื่อดำเนินการ    
หาประสิทธิภาพ พบว่า ประสิทธิภาพของชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร E1/E2 = 82.25/83.34 ซึ่งแสดงว่าประสิทธิภาพของชุดการสอนการ์ตูน สำหรับ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา อยู่ในระดับทีส่ามารถนำไปใช้ได้ตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ซึ่งผู้วิจยัดำเนินการตามขัน้ตอน ดังนี ้
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  2.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบวัดผลสัมฤทธิ์ แบบทดสอบ การเขียนข้อสอบและเอกสารที่
เกี่ยวข้องกับเนื้อหาตรงตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ กลุ่มสาระการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 และสร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร เพื่อวิเคราะห์วัตถุประสงค์และเนื้อหาท่ีจะวัด 
  2.2 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ จำนวนทั้งหมด 100 ข้อ แบบ 4 ตัวเลือก และ
คัดเลือกข้อสอบที่มีคุณภาพตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร จำนวน 70 ข้อ ให้คะแนนข้อที่ตอบถูกเป็น 1 คะแนน ตอบผิด 0 คะแนน 
โดยมีคำถามที่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ และครอบคลุมเนื้อหาของกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่ 
และสาระที่ 5 พลังงาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
  2.3 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์
เพื่อตรวจสอบความเหมาะสม แล้วนำไปปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องตามที่อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เสนอแนะ และนำแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ที่ได้รับการแก้ไขเรียบร้อยแล้ว นำไปให้ผู้เชี่ยวชาญเพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
จำนวน 5 ท่าน พิจารณาความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้ พบว่า ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ทัง้ฉบับมี
ค่าเท่ากับ 0.98 เมื่อพิจารณาตามรายข้อ พบว่า มีค่าดัชนีความสอดคล้องอยู่ระหว่าง 0.80-1.00 ซึ่งมากกว่า 0.50 แสดงว่าทุกข้อมี
ความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้ 
  2.4  นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ท่ีผ่านการปรับปรุงแก้ไขแล้ว ไปทดลองใช้กับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 ของโรงเรียนบางพลีราษฎร์บำรุง จังหวัดสมุทรปราการ ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 
จำนวน 50 คน ซึ่งเป็นนักเรียนที่เรียนเนื้อหานี้แล้ว เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ พบว่า ค่าความยากง่าย (p) มีค่าอยู่ระหว่าง 
0.22-0.80 ค่าอำนาจจำแนก (r) มีค่าอยู่ระหว่าง 0.28-0.76 แสดงว่ามีข้อสอบที่สามารถใช้ได้โดยมีค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 
0.22-0.80 ค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.20-0.76 จำนวน 87 ข้อ และมีข้อสอบไม่สามารถใช้ได้หรือควรตัดทิ้ง โดยมีค่าอำนาจ
จำแนก (r) น้อยกว่า 0.20 จำนวน 13 ข้อ โดยเลือกใช้ข้อสอบในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จำนวน 70 ข้อ และเมื่อนำผลการ
ทดสอบทีไ่ด้มาหาค่าความเช่ือมั่นโดยวิธีใช้วิธีคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (Kuder-Richardson KR-20) พบว่า มีค่าความเช่ือมั่น เท่ากับ 0.95 ซึ่ง
มีค่ามากกว่า 0.70 ข้ึนไป แสดงว่าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับค่าความเช่ือมั่นที่สามารถนำไปใช้ได้ ตามวัตถุประสงค์ของ
การวิจัย 
   3. แบบวัดลักษณะการทำงานเป็นทีม  
  3.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบวัดลักษณะการทำงานเป็นทีม และเอกสารที่เกี่ยวข้องกับ
เนื้อหาเพื่อกำหนดขอบเขตของลักษณะการทำงานเป็นทีม 
  3.2 สร้างแบบวัดลักษณะการทำงานเป็นทีม ในตอนที่ 1 เป็นแบบตรวจสอบรายการ (checklist) เกี่ยวกับข้อมูลทั่วไป
และดำเนินการสร้างข้อคำถามเป็นแบบตรวจสอบรายการตามประเด็นท่ีกำหนด คือ เพศ ระดับช้ันท่ีกำลังศึกษา และอายุ และในตอน
ที่ 2 เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (rating scale) เกี่ยวกับลักษณะการทำงานเป็นทีมของนักเรียน ซึ่งมีองค์ประกอบลักษณะการ
ทำงานเป็นทีมที่มีผลต่อความสำเร็จของงานใน 5 องค์ประกอบ ได้แก่ องค์ประกอบด้านการอภิปรายอย่างเปิดเผย จำนวน 3 ข้อ  
ด้านความไว้วางใจต่อกัน จำนวน 3 ข้อ ด้านความขัดแย้งกันในกลุ่ม จำนวน 3 ข้อ ด้านเสรีภาพในการแสดงความคิดเห็น จำนวน 3 ข้อ 
และด้านการมอบหมายการทำงาน จำนวน 3 ข้อ รวมทั้งหมด 15 ข้อ โดยแบบวัดลักษณะการทำงานเป็นทีมเป็นลักษณะ มาตราส่วน
ประมาณค่า 5 ระดับ (rating scale) ตามแบบของลิเคอร์ท (Likert) (วัชรากร กุชโร, 2546, หน้า 25-26) ซึ่งผู้วิจัยได้กำหนดค่าน้ำหนัก
คะแนน ดังนี้  
    5  หมายถึง นักเรียนเห็นด้วยในระดับมากท่ีสุด 
    4  หมายถึง นักเรียนเห็นด้วยในระดับมาก 
    3  หมายถึง นักเรียนเห็นด้วยในระดับปานกลาง 
    2  หมายถึง นักเรียนเห็นดว้ยในระดับน้อย 
    1  หมายถึง นักเรียนเห็นด้วยในระดับน้อยท่ีสุด 
 เกณฑ์ในการแปลความหมายของแบบวัดความคดิเห็นของนักเรียนทีม่ตี่อลักษณะการทำงานเป็นทีม (ใช้ค่าเฉลี่ยเป็นเกณฑ์ใน
การแปลค่าระดับความคิดเห็น) ดังตารางต่อไปนี้ 
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ตาราง 2  แสดงค่าเฉลี่ยเกณฑ์ในการแปลความหมายของแบบวัดความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อลักษณะการทำงานเป็นทีม 
ค่าเฉลี่ย ระดับความคิดเห็น 

4.21-5.00 มากท่ีสดุ 
3.41-4.20 มาก 
2.61-3.40 ปานกลาง 
1.81-2.60 น้อย 
1.00-1.80 น้อยที่สุด 

 

  3.3 นำแบบวัดลักษณะการทำงานเป็นทีมที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบความ
เหมาะสม แล้วนำไปปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องตามที่อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เสนอแนะ จากนั้นนำแบบวัดลักษณะ การทำงาน
เป็นทีมให้ผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 5 ท่าน พิจารณาความสอดคล้อง (IOC) ระหว่างแบบวัดลักษณะการทำงานเป็นทีมกับวัตถุประสงค์การ
เรียนรู้ พบว่า ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ทั้งฉบับมีค่าเท่ากับ 0.95 เมื่อพิจารณาตามรายข้อ พบว่า ค่าดัชนีความสอดคล้องอยู่
ระหว่าง 0.80-1.00 ซึ่งมากกว่า 0.50 แสดงว่าทุกข้อมีความสอดคล้องเชิงเนื้อหา 
  3.4 นำแบบวัดลักษณะการทำงานเป็นทีม ที่ผ่านการปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา ปีที่ 3 
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 ของโรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 30 คน ซึ่งเป็น
นักเรียนที่เรียนเนื้อหานี้แล้วและมีกระบวนการทำงานเป็นทีม เพื่อหาคุณภาพของแบบวัดลักษณะการทำงานเป็นทีมและเมื่อนำผลที่
ได้มาวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่น โดยวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค (Cronbach’s alpha coefficient) พบว่า มีค่าความเชื่อมั่น 
เท่ากับ 0.89 ซึ่งมีค่ามากกว่า 0.70 ขึ้นไป แสดงว่าแบบวัดลักษณะการทำงานเป็นทีมอยู่ในระดับค่าความเช่ือมั่นที่สามารถนำไปใช้ได้
ตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการสอนตามรูปแบบของแผนการจัดการเรียนรู้ ที่พัฒนาขึ้นท้ังสองรูปแบบและนำไปใช้กับกลุ่มทดลองที่ 1 และ
กลุ่มทดลองที่ 2 โดยมีวิธีการดำเนินการ ดังนี ้
  1. ทำการทดสอบก่อนเรยีนกบักลุม่ทดลองที ่1 และกลุม่ทดลองที่ 2 
    2. ดำเนินการสอนกลุ่มการทดลองที่ 1 โดยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
สะเต็มศึกษา และกลุ่มทดลองที่ 2 โดยการจัดการเรียนรู้โดยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ซึ่งทั้งกลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที ่2 
ใช้แผนการจัดการเรียนรู้เท่ากัน คือ 13 แผนรวมทั้งสิ้น 1 ภาคเรียน จำนวน 54 ช่ัวโมง  
  3. เมื่อดำเนินการทดลองสอนตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้แล้ว จึงทดสอบหลังเรียนทั้งกลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที่ 2 
  4. นำคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของทั้งสองกลุ่มมาทำการวเิคราะห์ข้อมูลเพื่อทดสอบสมมติฐาน 
  5. หลังจากดำเนินการทดลองสอนตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้เสร็จสิ้นให้นักเรียนทำแบบวัดลักษณะการทำงาน
เป็นทีม 
    6. นำขอ้มูลที่ได้จากแบบวัดลักษณะการทำงานเป็นทีมมาทำการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อทดสอบสมมติฐาน 
 การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิตทิีใ่ช ้
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลโดยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา
วิทยาศาสตร์ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร โดยใช้ชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรม
การเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ โดยการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยโปรแกรมสำเร็จรูป 
        ผู้วิจัยนำข้อมูลที่เก็บรวบรวมได้จากเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยมาวิเคราะห์สถิติโดยมีขั้นตอนการดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูล 
ดังนี ้
        1. หาค่าประสิทธิภาพของชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร ระหว่างเรียนและหลังเรียน (E1/E2) โดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูป ซึ่งกำหนดเกณฑ์ไว้ 
80/80 
  2. วิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสมุทรสาคร
วิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร โดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  
โดยใช้การทดสอบ independent samples t-test  
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  3. หาค่าเฉลี่ยและค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนเฉลี่ยทั้งกอ่นเรียนและหลังเรียนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการ
สอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ และลักษณะในด้านต่าง ๆ ของข้อมูลที่ได้
จากแบบวัดลักษณะการทำงานเป็นทีมทั้งภาพรวมและรายด้าน 
 

สรุปผลการวิจัย 
 1. ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร พบว่า ประสิทธิภาพของชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร E1/E2 = 86.75/88.37 ซึ่งมีค่าเฉลี่ยของคะแนน    
การทำแบบทดสอบระหว่างเรียนในแต่ละกิจกรรมโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา (E1) = 86.75 
และค่าเฉลี่ยของคะแนนท่ีได้จากการทำแบบทดสอบหลังเรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา   
(E2) = 88.37 แสดงว่าชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา มีประสิทธิภาพสามารถนำไปใช้ได้ตาม
วัตถุประสงค์ของการวิจัย  
 2.  ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน วิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน     
สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษากับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนที่เรียน   
โดยใช้ชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษากับการจัดการเรียนรู้แบบปกติแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญ     
ทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา มีผลทำให้
ผู้เรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 3. ผลการวิเคราะห์ลักษณะการทำงานเป็นทีมของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้     
แบบสะเต็มศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย พบว่า ลักษณะการทำงานเป็นทีมของนักเรียนที่เรียนโดยใช้     
ชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย ในภาพรวมมีระดับ
การทำงานเป็นทีมอยู่ในระดับมากที่สุด (X = 4.53, S.D. = 0.47) เมื่อพิจารณาในแต่ละด้าน ผู้เรียนมีระดับการทำงานเป็นทีมอยู่ใน
ระดับมากที่สุด ดังนี้ ระดับการทำงานเป็นทีมด้านการมอบหมายการทำงาน (X = 4.81, S.D. = 0.37) ด้านเสรีภาพในการแสดงความคิดเห็น 
(X = 4.71, S.D. = 0.44) ด้านการจัดการความขัดแย้งกันในกลุ่มโดยรวม (X = 4.63, S.D. = 0.47) ด้านความไว้วางใจต่อกัน (X = 4.57,     
S.D. = 0.75) สว่นด้านการอภิปรายอย่างเปิดเผย (X = 4.03, S.D. = 0.50) อยู่ในระดับมาก ผลรายด้านเป็น ดังนี ้
  3.1 ด้านการมอบหมายการทำงาน โดยภาพรวมค่าคะแนนเฉลี่ยระดับการทำงานเป็นทีมของนักเรียนอยู่ในระดับ 
มากที่สุด ( X = 4.81, S.D. = 0.37) คือ การทำงานโดยภาพรวมมีการทำงานในลักษณะการทำงานเป็นทีม (X = 4.92, S.D. = 0.27) 
การทำงานได้มีการนำทักษะความรู้ความสามารถของแต่ละคนมาร่วมกันทำงานเพื่อให้เกิดประโยชน์สูงสุด (X = 4.80, S.D.= 0.40) และ
สมาชิกทุกคนในทีมมีส่วนให้การช่วยเหลือแก่เพื่อนสมาชิกด้วยกันเมื่อมีปัญหาเกิดขึ้นในการทำกิจกรรมร่วมกัน ( X = 4.72, S.D. = 
0.45) ตามลำดับ 
  3.2 ด้านเสรีภาพในการแสดงความคิดเห็น โดยภาพรวมค่าคะแนนเฉลี่ยระดับการทำงานเป็นทีมของนักเรียนอยู่ในระดับ
มากที่สุด ( X = 4.71, S.D. = 0.44) คือ มีการเปิดโอกาสให้แสดงความคิดเห็นหรือพูดถึงปัญหาต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นภายในทีมได้อย่างเต็มที่ 
( X = 4.82, S.D. = 0.38) สมาชิกในทีมทุกคนเต็มใจรับฟังและพิจารณาความคิดเห็นตามข้อเสนอ ( X = 4.70, S.D. = 0.46) และ
สมาชิกทุกคนในทีมมีอิสระอย่างเต็มที่ในการแสดงความคิดเห็น (X = 4.62, S.D. = 0.49) ตามลำดับ 
  3.3 ด้านความขัดแย้งกันในกลุ่ม โดยภาพรวมค่าคะแนนเฉลี่ยระดับการทำงานเป็นทีมของนักเรียนอยู่ในระดับมากที่สุด 
( X = 4.63, S.D. = 0.47) คือ ข้าพเจ้ามีความรู้สึกว่าเป็นส่วนหนึ่ งของทีม  (X = 4.74, S.D. = 0.44) สมาชิกในทีมมีลักษณะ
เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่และยอมรับความสามารถซึ่งกันและกัน (X = 4.68, S.D. = 0.47) และหัวหน้าทีมไม่ใช้อำนาจหรืออิทธิพลในการครอบงำ
ความคิดของสมาชิกในทีม ( X = 4.46, S.D. = 0.50) ตามลำดับ 
  3.4 ด้านความไว้วางใจต่อกัน โดยภาพรวมค่าคะแนนเฉลี่ยระดับการทำงานเป็นทีมของนักเรียนอยู่ในระดับมากที่สุด     
( X = 4.57, S.D. = 0.75) คือ สภาพแวดล้อมของการทำงานมีบรรยากาศของความเป็นมิตร (X = 4.74, S.D. = 0.44) ภายในทีมมี
การแสดงความยินดีต่อสมาชิกในโอกาสต่าง ๆ (X = 4.58, S.D. = 0.49) และเมื่อมีสมาชิกในทีมทำงานผิดพลาดจะได้รับความเห็นใจ     
จากเพือ่นร่วมทีมเสมอ ( X = 4.40, S.D. = 0.57) ตามลำดับ 
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  3.5 ด้านการอภิปรายอย่างเปิดเผย โดยภาพรวมค่าคะแนนเฉลี่ยระดับการทำงานเป็นทีมของนักเรียนอยู่ในระดับมาก    
( X = 4.03, S.D. = 0.50) คือ ภายในทีมมีการกำหนดเป้าหมายและวัตถุประสงค์ในการทำกิจกรรมการเรียนรู้ในช้ันเรียนร่วมกั น      
( X  = 4.34, S.D. = 0.47) มีการพูดถึงปัญหาต่าง ๆ ในการทำงานกับสมาชิกในทีมอย่างอิสระ  ( X = 3.94, S.D. = 0.51) และ              
มีการติดต่อสื่อสารกับสมาชิกในทีมเป็นรูปแบบท่ีเป็นทางการ (X = 3.82, S.D. = 0.52) ตามลำดับ 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 จากผลการวิจัย เรื่อง การพัฒนาชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร สมควรที่ผู้วิจัยนำมาอภิปรายผลตามหลักตรรกะวิทยา ดังต่อไปนี้ 
     1. ประสิทธิภาพของชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร E1/E2 = 86.75/88.37 ซึ่งแสดงว่าชุดการสอนการ์ตูนมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์         
ร้อยละ 80 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ เนื่องจาก ผู้วิจัยได้สร้างชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา          
ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ โดยคำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล ความสนใจของผู้เรียน ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ด้วยตนเอง รวมทั้ง             
มีการวิเคราะห์แนวทางในการสร้างชุดการสอนการ์ตูนให้สอดคล้องกับเนื้อหาตรงตามตัวช้ีวัด และเหมาะสมกับวัย (ชัยยงค์ พรหมวงศ์, 
2526, หน้า 119-120) การจัดการเรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมสะเต็มศึกษาร่วมกับชุดการสอนการ์ตูน ซึ่งเป็นการนำเอาสื่อการเรียน
การสอนที่มีการวางแผนการผลิตอย่างเป็นระบบ และมีความสัมพันธ์สอดคล้องกับเนื้อหาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อถ่ายทอด
ความรู้และประสบการณ์แก่ผู้เรียนในรูปแบบของการ์ตูน ซึ่งเป็นภาพที่วาดไม่เหมือนจริง ดำเนินเรื่องโดยมีรูปภาพ และคำบรรยาย
ปรากฏอยู่ในช่องหน้ากระดาษ ซึ่งเป็นรูปแบบที่มีความน่าสนใจ ใช้ภาษาเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน ทำให้สามารถทำความเข้าใจ
เนื้อหาได้ง่ายยิ่งขึ้น ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ ทำให้ผู้เรียนศึกษาค้นคว้าได้ด้วย
ตนเองโดยไม่เบื่อหน่าย เพราะมีกิจกรรมให้ฝึกคิดฝึกปฏิบัติ และชุดการสอนการ์ตูนประกอบด้วยคำช้ีแจงในการใช้ชุดการสอนการ์ตูน
อย่างละเอียด ผู้เรียนสามารถศึกษาค้นคว้าได้ด้วยตัวเอง เช่น เอกสารคำช้ีแจงสำหรับนักเรียน คำสั่งหรือการมอบหมายงาน        
เนื้อหาสาระตามตัวช้ีวัด การประเมินผล ซึ่งชุดการสอนการ์ตูนจะทำให้การจัดการเรียนการสอนของครูมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น       
ซึ่งจะช่วยแก้ปัญหาความแตกต่างระหว่างบุคคลและส่งเสริมการศึกษารายบุคคล สามารถทำให้นักเรียนเรียนได้ตามความสามารถ 
ความถนัดและความสนใจ ตามเวลาและโอกาสที่เอื้ออำนวยแก่นักเรียนซึ่งแตกต่างกัน สอดคล้องกับงานวิจัยของ สุวพร พาวินิจ (2555)     
ได้ศึกษาการพัฒนาชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร์ สาระที่ 3 สารและสมบัติของสารโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้และแผนผัง       
มโนทัศน์สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร์ สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร โดยใช้กระบวนการ  
สืบเสาะหาความรู้และแผนผังมโนทัศน์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ผู้วิจัยสร้างและพัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ 
81.60/79.81 สูงกว่าเกณฑ์ 75/75 ที่ตั้งไว้ และสอดคล้องกับงานวิจัยของ นฤมล กรินรักษ์ (2556) ได้ศึกษาการพัฒนาชุดการสอน
ประกอบการบรรยายวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร เรื่อง การผลิตสไลด์คอมพิวเตอร์ด้วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์ สำหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มโรงเรียนเครือข่ายที่ 7 สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 2 พบว่า       
ชุดการสอนประกอบการบรรยาย วิชาเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร เรื่อง การผลิตสไลด์ด้วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์               
มีประสิทธิภาพ 80.92/81.75 เป็นไปตามเกณฑ์ที่กำหนด และนักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนด้วยชุดการสอนประกอบ           
การบรรยายเพิ่มขึ้น อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
     2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา  
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้  
เนื่องจากการสอนในรูปแบบสะเต็มศึกษาจัดว่าเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นให้นักเรียนได้เรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติ               
โดยบูรณาการมีการสร้างช้ินงานหรือโครงงานที่เกิดจากการนำความรู้ ความเข้าใจใน 4 วิชาหลัก ได้แก่ วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 
วิศวกรรมศาสตร์ และเทคโนโลยี มาบูรณาการเพื่อพัฒนาหรือปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนและการนำความรู้มาใช้แก้ปัญหา    
อีกทั้งเป็นการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง (National Research Council Of the United States, 2012, p. 5) สอดคล้องกับ
ผลงานวิจัยของ นิตยา ภูผาบาง (2559, หน้า 92) ท่ีใช้กิจกรรมสะเต็มศึกษา เรื่อง พลาสติกชีวภาพจากแป้งมันสำปะหลังเพื่อพัฒนา
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการสำหรบันักเรยีนช้ันมัธยมศกึษาปีท่ี 2 ผลการศึกษา พบว่า กิจกรรมสะเต็มศึกษา เรื่อง 
พลาสติกชีวภาพจากแป้งมันสำปะหลัง สามารถพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการของนักเรียนให้สูงขึ้น            
ได้จากการเปรียบเทียบคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในกิจกรรมที่ 1 และ
กิจกรรมที่ 2 พบว่า นักเรียนที่เรียนโดยใช้กิจกรรมรูปแบบสะเต็มศึกษา เรื่อง พลาสติกชีวภาพจากแป้งมันสำปะหลังในกิจกรรมที่ 2     
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มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ขั้นบูรณาการสูงกว่ากิจกรรมที่ 1 และสอดคล้องกับงานวิจัยของ พลศักดิ์ แสงพรมศรี (2558, 
หน้า 401-418) ซึ่งได้ทำการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นสูงและเจตคติต่อการเรียนวิชา
เคมี ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษากับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ผลการวิจัย พบว่า 
นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นสูงและเจตคติต่อ      
การเรียนวชิาเคมีสูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
     3. ลักษณะการทำงานเป็นทีมของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูนสำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา 
ช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 3 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย ในภาพรวมมีระดับการทำงานเป็นทีมอยู่ในระดบัมากที่สุด เมื่อพิจารณาในแต่ละด้าน 
ผู้เรียนมีระดับการทำงานเป็นทีมอยู่ในระดับมากที่สุด ดังนี้ ระดับการทำงานเป็นทีมด้านการมอบหมายการทำงาน ด้านเสรีภาพในการ
แสดงความคิดเห็น ด้านความขัดแย้งกันในกลุ่มโดยรวม ด้านความไว้วางใจต่อกัน และด้านการอภิปรายอย่างเปิดเผย ตามลำดับ ทั้งนี้
เนื่องจากผู้วิจัยได้ทำการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาที่มีการส่งเสริมทักษะการทำงานเป็นทีมของผู้เรียน ทำให้ผู้เรียนมี
ความรู้ความสามารถในการทำกิจกรรมร่วมกันภายในทีมได้เป็นอย่างดี สังเกตได้ว่านักเรียนส่วนใหญ่ยังไม่เห็นความสำคัญของการ
ทำงานเป็นทีม ดังนั้น เมื่อผู้วิจัยได้ใช้วิธีการสอนแบบการปฏิบัติงานกลุ่มกับนักเรียน และให้นักเรียนทำแบบวัดลักษณะการทำงาน    
เป็นทีมของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียน
สมุทรสาครวิทยาลัย พบว่า ในภาพรวมมีระดับการทำงานเป็นทีมอยู่ในระดับมากท่ีสุด แสดงว่า การใช้วิธีการสอนแบบการปฏิบัติงาน
กลุ่มสามารถเสริมสร้างทักษะการทำงานเป็นทีมให้สูงขึ้นได้ และเมื่อพิจารณาในแต่ละด้าน ผู้เรียนมีระดับการทำงานเป็นทีมอยู่ใน
ระดับมากที่สุดในด้านการมอบหมายการทำงาน เนื่องจากในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรม      
การเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ได้มีการมอบหมายภาระงานในภารกิจที่จะต้องสร้างช้ินงานเพื่อนำไปสู่ การแก้ปัญหาในระยะเวลาที่
กำหนด จึงทำให้ผู้เรียนมีการวางแผนในการทำงานเพื่อให้งานที่ได้รับมอบหมายประสบความสำเร็จตามเวลาที่กำหนดโดยครูผู้สอนฝึก
ให้นักเรียนวางแผนการทำงานอย่างเป็นขั้นตอน ดังนี้ 1) วางแผนเตรียมการมอบหมายงาน โดยหัวหน้าทีมจะต้องทำความเข้าใจ
เกี่ยวกับภาพรวมของเนื้องานให้ถ่องแท้ หลังจากนั้นให้พิจารณาว่ามีหน้าที่ใดบ้างที่จำเป็นต้องทำเพื่อเตรียมจัดสรรให้กับลูกทีม โดยที่
ยึดงานบริหารจัดการเป็นงานหลักของหัวหน้าทีม นอกเหนือจากนั้นค่อยพิจารณาจากระดับความสำคัญของเนื้องานว่างานส่วนไหนที่
ควรมอบหมายให้ลูกทีมบ้าง เพื่อเตรียมพร้อมสำหรับการมอบหมายงานให้ลูกทีมต่อไป 2) งานต้องเหมาะกับคน โดยพิจารณาถึงทักษะ 
ความถนัดของลูกทีมทุกคนว่าใครมีทักษะที่ตรงกับงานอะไรบ้าง และเลือกคนที่เหมาะสมที่สุด อย่าเลือกมอบหมายงานให้กับใคร    
คนหนึ่งเพียงเพราะว่าเขาคนนั้นมีเวลามากกว่าคนอื่นหรืองานไม่ค่อยยุ่ง เพราะไม่อาจคาดหวังผลลัพธ์ที่ดีที่สุดจากคนที่ไม่มี           
ความชำนาญโดยตรงได้ 3) หน้าที่ต้องชัดเจน โดยการแจ้งรายละเอียดให้ลูกทีมทราบว่าพวกเขามีหน้าที่อะไรบ้าง รวมถึงให้คำแนะนำต่าง ๆ      
ที่คิดว่าพวกเขาจำเป็นต้องทราบ ซึ่งการมอบหมายงานที่ดีควรจะทำให้เป็นลายลักษณ์อักษร วิธีที่เป็นที่นิยมคือการส่งอีเมล เพราะ   
การมอบหมายงานปากเปล่าอาจทำให้เกิดข้อผิดพลาดได้ 4) หน้าที่มีความสำคัญอย่างไร โดยอธิบายให้ลูกทีมทราบว่างานที่ได้         
รับมอบหมายมีความสำคัญและเช่ือมโยงกับคนอ่ืนในทีมอย่างไร รวมถึงบอกเหตุผลว่าทำไมเขาถึงเป็นคนท่ีเหมาะสมทีส่ดุในการทำงาน  
ช้ินนี้ ซึ่งในขั้นตอนนี้ยังเป็นการเปิดโอกาสให้ลูกทีมได้เสนอแนวคิดและร่วมกันวางแผนการทำงาน 5) กำหนดกรอบระยะเวลาโดยแจ้ง
วันส่งงานให้ชัดเจนรวมถึงกำหนดการต่าง ๆ ที่จะเกิดขึ้นในช่วงเริ่มทำงานจนถึงกำหนดวันส่งงาน เพราะสมาชิกในทีมจะได้จัดการ    
วางแผนการทำงานในแต่ละช่วงเวลาได้เหมาะสม หลายครั้งกำหนดส่งงานของแต่ละคนอาจไม่ตรงกันแต่งานของทุกคนอาจมี       
ความเช่ือมโยงและส่งผลกระทบต่อกัน จึงเป็นหน้าที่ของหัวหน้าทีมที่ต้องอธิบายให้ลูกทีมเห็นภาพรวมของงานรวมถึงผลเสีย             
ที่จะเกิดขึ้นถ้ามีใครคนใดคนหนึ่งไม่สามารถส่งงานได้ตามกำหนด 6) มอบอำนาจและสนับสนุน โดยทุกครั้งทีม่อบหมายงานให้ลูกทีม
ต้องพิจารณาด้วยว่ามีสิ่งใดบ้างที่พวกเขาจำเป็นต้องใช้เพื่อทำงานให้สำเร็จตามที่ได้รับมอบหมาย เช่น อุปกรณ์ งบประมาณ อำนาจ    
ในการสั่งการ รวมถึงสิทธิ์ในการเข้าถึงข้อมูลต่าง ๆ ถ้าลูกทีมพบปัญหาและต้องการสิ่งใดเพิ่มเติมก็เป็นหน้าที่ของหัวหน้าทีมที่ต้อง
จัดหาให้ หรือถ้าพวกเขาเกิดความท้อแท้หัวหน้าก็ต้องเป็นคนคอยกระตุ้นการทำงานในทีม แต่อย่ารับงานคืนกลับมาทำเองเด็ดขาด
เพราะนอกจากจะเป็นการเพิ่มงานให้ตัวเองแล้วลูกทีมอาจเสียกำลังใจด้วย และ 7) กำหนดช่องทางการสื่อสาร โดยแจ้งให้ลูกทีมทราบ
ถึงช่องทางที่พวกเขาสามารถติดต่อกัน ในเวลาที่พวกเขาต้องการคำแนะนำหรือประสบปัญหาหรืออาจจะกำหนดเป็นการประชุมย่อย
เพื่อให้ทุกคนได้ระดมความคิด ข้ันตอนนี้ยังช่วยให้สมาชิกในทีมได้ทราบปัญหาและความคืบหน้าของงาน รวมถึงยังเป็นการเปิดโอกาส
ให้คุณได้กระตุ้นหรือให้กำลังใจลูกทีมด้วย จากที่กล่าวมาข้างต้นการจัดการเรียนการสอนมีการมอบหมายงานและการทำงานอย่างมี
ระบบแบบแผนที่แน่นอน จึงส่งผลให้ผู้เรียนมีระดับการทำงานเป็นทีมอยู่ในระดับมากที่สุดในด้านการมอบหมายการทำงาน และในส่วนของ
ด้านการอภิปรายอย่างเปิดเผยมีระดบัการทำงานเป็นทีมอยู่ในระดบัมาก ซึ่งเมื่อพิจารณาในภาพรวมเป็นด้าน พบว่า มีระดับการทำงาน
เป็นทีมอยู่ในระดับน้อยที่สุด เนื่องจากในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา
เป็นการจัดการเรียนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติกิจกรรมการทดลองร่วมกันในลักษณะการทำงานเป็นทีม ในทุกกิจกรรมจะมี
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การแสดงความคิดเห็น ตอบคำถาม อภิปรายอย่างมีเหตุผล ช่วยเหลือกันระหว่างนักเรียนที่เรียนเก่งและเรียนอ่อน โดยมีครูคอย       
ให้คำแนะนำและอำนวยความสะดวกพร้อมทั้งคอยกระตุ้นในขณะที่นักเรียนปฏิบัติกิจกรรม นักเรียนทุกคนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อและ
อุปกรณ์ ตลอดจนการนำเสนอผลงานหน้าช้ันเรียน ทำให้นักเรียนกล้าแสดงออก เกิดความมั่นใจ สนุกสนานจากการเรียนรู้แต่จะมี
นักเรียนบางกลุ่มที่ขาดทักษะด้านการอภิปรายอย่างเปิดเผย ส่งผลให้สมาชิกภายในทมีไม่ทราบว่างานท่ีได้รับมอบหมายมีความสำคัญ
และเช่ือมโยงกับคนอื่นในทีมอย่างไร รวมถึงไม่ทราบเหตุผลว่าทำไมเขาถึงเป็นคนที่เหมาะสมที่สุดในการทำงานช้ินนี้ ซึ่งนำไปสู่การ   
ปิดกั้นโอกาสให้ลูกทีมได้เสนอแนวคิดเห็นและการมีส่วนร่วมในการวางแผนการทำงาน อีกทั้งยังขาดการกำหนดช่องทางการสื่อสาร    
ซึ่งการแจ้งให้ลูกทีมทราบถึงช่องทางที่สมาชิกในทีมสามารถติดต่อกันยังไม่เป็นรูปธรรมแบบแผนที่เป็นทางการ จึงทำให้การ
ติดต่อสื่อสารยังไม่ตอบสนองความต้องการเมื่อสมาชิกในทีมต้องการคำแนะนำหรือประสบปัญหา (Todryk, 1990, p. 19) จากทีก่ล่าว
มาข้างต้นจึงส่งผลให้ด้านการอภิปรายอย่างเปิดเผยมีระดับการทำงานเป็นทีมอยู่ในระดับมาก ซึ่งเมื่อพิจารณาในภาพรวมเป็นด้าน
พบว่า มีระดับการทำงานเป็นทีมอยู่ในระดับน้อยที่สุด ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย ปราณี รัตนชูศรี (2556, หน้า 150) กล่าวว่า            
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในลักษณะการทำงานเป็นทีมเป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแสดงความสามารถของตนอย่างเต็มที่ สมาชิก      
ที่อ่อนในกลุ่มจะได้รับความช่วยเหลือจากเพื่อนสมาชิกในกลุ่ม เพื่อนำไปสู่ความสำเร็จร่วมกันและพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน       
ของผู้เรียนให้สูงขึ้นได้ และสอดคล้องกบังานวิจัยของ ปาลิตา สุขสำราญ (2560, หน้า 230) ได้ทำการเปรียบเทียบลักษณะความร่วมมือ
ช่วยเหลือหรือลักษณะการทำงานเป็นทีม ของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ตามแนวคิดสะเต็มศึกษาที่ส่งเสริมจิตวิทยาศาสตร์และทักษะการแก้ปัญหา สำหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา พบว่า 
นักเรียนที่เรยีนตามรูปแบบการจัดการเรยีนรู้วิทยาศาสตร์ตามแนวคิดสะเต็มศึกษาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 ซึ่งการทำงานเป็นทีมแต่ละคนมีบทบาทและหน้าที่ต่างกันเข้ามาร่วมกันทำงานด้วยการประสานความรู้ ความคิด        
และความสามารถจนบรรลุตามความมุ่งหมายที่วางไว้โดยทุกคนในทีมช่วยกันผลักดันไปในทิศทางเดียวกัน ยอมรับในความสามารถ
ของทุกคน มีการเอาใจใส่ซึ่งกันและกัน ซึ่งการจัดการเรียนการสอนที่นำเอากระบวนการทำงานเป็นทีมมาใช้จะทำให้ผู้เรียนทำงาน
ร่วมกันโดยทุกคนในทีมมีบทบาทหน้าที่ที่แตกต่างกันตามความถนัดของแต่ละบุคคล มีการสร้างขวัญและกำลังใจในการทำงานให้กับ
สมาชิก เพราะการทำงานเป็นทีมจะสร้างความไว้ใจช่วยเหลือกัน และบรรยากาศการทำงานท่ีดีทำให้สมาชิกมีความรู้สึกสบายใจ พอใจ 
เพลิดเพลินในการเรียน และทำให้สมาชิกในทีมประสบความสำเร็จในการเรียน 
 

ข้อเสนอแนะ 
 จากผลการวิจัย พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดการสอนการ์ตูน สำหรับกิจกรรม        
การเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ผู้วจิัยจงึมีข้อเสนอแนะ ดังนี ้
  1. ข้อเสนอแนะเพ่ือการนำผลการวิจัยไปใช้  
   1.1 ครูผู้สอนหรือผู้บริหารควรมีนโยบายในการจัดการเรียนการสอนที่เน้นการทำงานเป็นทีมมากขึ้นโดยนำเทคนิค
ดังกล่าวมาใช้ 
      1.2 การนำแนวทางการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดสะเต็มศึกษาไปใช้นั้นควรศึกษาและทำความเข้าใจเนื้อหา
วิทยาศาสตร์ให้เข้าใจอย่างลึกซึ้ง และออกแบบกิจกรรมใหห้ลากหลายเหมาะสมกับผู้เรียน 
        1.3 ครูควรมีการแนะนําวิธีการให้นกัเรียนเข้าใจและควรแนะนํานักเรียนในการทํางานกลุ่ม รวมทั้งมีความรับผิดชอบ
ต่อหน้าที่ รู้จักการยอมรับฟังความคิดเห็นซึ่งกันและกันในการจัดการเรียนการสอน ครูควรจัดกลุ่มให้นักเรียนในแต่ละกลุ่ม            
คละความสามารถกัน เพื่อให้นักเรียนได้ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
        1.4 การนำกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบสะเต็มศึกษาไปใช้ในกับนักเรียนกลุ่มอื่น ครูควรปรับเวลาในการ    
ทำกิจกรรมให้เหมาะสมกับศักยภาพของนักเรียนจะทำให้การจัดการเรียนรู้มปีระสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
  2. ข้อเสนอแนะเพ่ือการวิจัยต่อไป 
        2.1 ควรวิจัยและพัฒนากิจกรรมสะเต็มศึกษาโดยการร่วมมือกันของกลุ่มสาระการเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องกับสะเต็มศึกษา 
ได้แก่ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ การงานอาชีพและเทคโนโลยี เพื่อช่วยกันออกแบบกิจกรรมสะเต็มศึกษา           
ที่ชัดเจนและสอดคล้องกับบริบทของผูเ้รียนมากยิ่งข้ึน 
        2.2 ควรทำการศึกษาวิจัยผลการจัดการเรียนรู้ที่เกิดจากการจัดการเรี ยนรู้สะเต็มศึกษากับตัวแปรอื่น ๆ เช่น 
ความสามารถในการคิดขั้นสูง ความสามารถในการคิดแก้ปัญหา การคิดวิเคราะห์ ความคงทนในการเรียนรู้ เนื่องจากผู้เรียนมีความสามารถ
แตกต่างกันย่อมมีความต้องการช่วยเสริมศักยภาพที่แตกต่างกันด้วย เป็นต้น 
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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงค์เพื่อ พัฒนาและตรวจสอบความเหมาะสมของรูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหาร
โรงเรียนประถมศึกษา สำนักงานแผนกศึกษาธิการและกีฬา นครไกสอนพมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต สาธารณรัฐประชาธิปไตย
ประชาชนลาว วิธีดำเนินการวิจัยมี 2 ระยะ ดังนี้ ระยะที่ 1 พัฒนารูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของโรงเรียนประถมศึกษา โดยการ
วิเคราะห์แนวคิด ทฤษฎี และเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวกับภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา และระยะที่ 2 
ตรวจสอบความเหมาะสมของรูปแบบกลุ่มตัวอย่างประกอบด้วย ผู้บริหารโรงเรียนและครู จำนวน 92 คน ปีการศึกษา 2561 ใช้วิธีการ
เลือกสุ่มแบบง่าย เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็นแบบสอบถามชนิดมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ คุณภาพของเครื่องมือ 
มีค่าอำนาจจำแนก 0.43-0.88 และมีค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบับ 0.98 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ ความถี่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย  
สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานและการวิเคราะห์เชิงเนื้อหา 
 ผลการวิจัยพบว่า  
  1. การพัฒนารูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานแผนกศึกษาธิการและกีฬานครไก
สอนพมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว มี 4 องค์ประกอบ ดังนี้ 1) ปัจจัยที่ส่งผลต่อภาวะผู้นำทาง
วิชาการ 2) องค์ประกอบของภาวะผู้นำทางวิชาการ 3) กระบวนการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ และ 4) ประสิทธิผลภาวะผู้นำทาง
วิชาการ 
  2. ผลตรวจสอบความเหมาะสมของรูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา พบว่า โดยรวม
และรายด้านมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 
   

คำสำคัญ:   รูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการ, สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว 
                 

ABSTRACT 
 The research purposes were to develop and verify the appropriateness of an instructional leadership 
model of primary school administrators under Education and Sport Office, Kaysonephamvihane City, 
Savannakhet Province, the Lao People’s Democratic Republic. The research methodology comprised two phases 
as follows: Phase I: Developing an instructional leadership model of primary school administrators through analysis 
of concepts, theories and research related to instructional leadership of school administrators in primary schools, 
and Phase II: Verifying the model’s appropriateness. The sample consisted of school administrators and teachers, 
yielding a total of 92 participants in the academic year 2018, selected by simple random sampling. The 
instruments for data collection were a set of 5-level rating scale questionnaires with a discriminative power 
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ranging between 0.43 - 0.88 and a reliability of 0.98. The statistics for data analysis were frequency, percentage, 
mean, standard deviation, and content analysis. 
 The findings were as follows: 
  1. The development of an instructional leadership model of primary school administrators under 
Education and Sport Office, Kaysonephamvihane City, Savannakhet Province, the Lao People’s Democratic 
Republic comprised four components as follows: 1) Factors affecting instructional leadership; 2) instructional 
leadership elements, 3) instructional leadership development process, and 4) Effectiveness of instructional 
leadership. 
  2. The verification results revealed that the appropriateness of the instructional leadership model of 
primary school administrators as a whole and in each aspect was at a high level.  
   

Keywords:   Model of Academic Leadership, Lao People’s Democratic Republic 
 

บทนำ 
 ปัจจุบันการเปลี่ยนแปลงของโลกก้าวผ่านจากศตวรรษที่ 20 เข้าสู่ศตวรรษที่ 21 กระแสการเปลี่ยนแปลงของโลกได้ส่งผล
กระทบทั้งทางสังคม เศรษฐกิจ สิ่งแวดล้อม วิทยาศาสตร์เทคโนโลยี และการเมืองของทุกประเทศ โดยเฉพาะความก้าวหน้าของ
เทคโนโลยีและการสื่อสารที่ทําให้โลกทั้งโลกเช่ือมโยงและสื่อสารถงึกันได้อย่างรวดเร็ว เป็นโลกไร้พรมแดน การศึกษาเป็นเสาหลักของ
การพัฒนาที่ยั่งยืน สังคมในวันพรุ่งนี้ถูกกำหนดโดยทักษะและความรู้ที่ต้องการในปัจจุบัน ดังนั้น การศึกษาจึงมีบทบาทสำคัญในการ
สร้างและเตรียมเยาวชนของชาติเพื่อเข้าสู่โลกยุคศตวรรษที่ 21 ซึ่งการจัดการศึกษาสำหรับศตวรรษที่ 21 ต้องเป็นการเปลี่ยนแปลง
ทัศนะจากกระบวนทัศน์แบบดั่งเดิมไปสูก่ระบวนทัศน์ใหม่ มีความยืดหยุ่น สร้างสรรค์ ท้าทาย และซับซ้อนเป็นการศึกษาท่ีจะทำให้โลก
เกิดการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วเพื่อนำไปสู่การพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ที่มีความรู้ความสามารถ มีทักษะการเรียนรู้แห่งศตวรรษที่ 21 
เช่น การคิดวิเคราะห์ ความคิดสร้างสรรค์ และสร้างนวัตกรรม การสื่อสารและการทำงานร่วมกับผู้อื่น การศึกษามีความสำคัญต่อการ
พัฒนาประเทศ มีบทบาทโดยตรงต่อการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ให้มีคุณภาพเหมาะสมและมีคุณสมบัติสอดคล้องกับความต้องการใน
การใช้กำลังคนของประเทศ การศึกษาจึงเป็นปัจจัยหลักที่สำคัญต่อการเพิ่มศักยภาพในการแข่งขันของประเทศ (สำนักงานเลขาธิการ
สภาการศึกษา, 2557, หน้า 1) 
 สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว ได้ตั้งเป้าหมายในการพัฒนาประเทศเพื่อให้หลุดพ้นจากประเทศด้อยพัฒนาภายในปี 
พ.ศ. 2565 และเพือ่ก้าวไปสู่ระดับสากลและกลายเป็นประเทศอุตสาหกรรม ซึ่งการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์จึงเป็นปัจจัยที่สำคัญของรัฐ
และพรรค ดังนั้น ในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม ปี พ.ศ. 2568 จึงให้ความสำคัญต่อการศึกษาและแผนการพัฒนาบุคลากรให้มี
ความรู้ ความสามารถและมีทัศนคติเกี่ยวกับการศึกษาในด้านคุณสมบัติศึกษา ปัญญาศึกษา พลศึกษา ศิลปศึกษา และแรงงานศึกษา 
เพื่อตอบสนองนโยบายกระทรวงศึกษาธิการและกีฬา เพื่อให้ทุกคนได้เข้ารับการศึกษาในระดับประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษา
ตอนต้นอย่างมีคุณภาพทั้งในด้านผู้เรียน ด้านการเรียนการสอน ด้ านสภาพแวดล้อม ด้านสื่อประกอบการเรียนการสอน ด้านการ
คุ้มครองบริหาร และด้านการมีส่วนร่วมของชุมชน ได้มีการนำไปเผยแพร่ให้ผู้บริหารโรงเรียนและอาจารย์สอนในสถาบันสร้างครู และ
โรงเรียนประถมศึกษาของสถาบันสร้างครู ได้มีการพัฒนาคู่มือแนะนำในการจัดตั้งปฏิบัติและนำไปใช้ในปี พ.ศ. 2553 พร้อมกันนี้การ
พัฒนาคุณภาพการศึกษาของนักเรียนทุกคนให้ได้เรียนรู้เต็มขีดความสามารถของตนเอง เพื่อให้มีทักษะในการดำรงชีวิตที่สอดคล้องต่อ
ความต้องการของสังคม มีสุขภาพแข็งแรง มีความรับผิดชอบต่อการเรียน และมีคุณสมบัติที่ดี (กระทรวงศึกษาธิการและกีฬา , 2555, 
หน้า 20) แขวงสะหวันนะเขต สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว เป็นแขวงที่มีประชากรอาศัยอยู่มากท่ีสุดในประเทศ ประมาณ
ร้อยละ 15 ของประชากรทั้งประเทศ เป็นแขวงที่มีพ้ืนท่ีกว้างใหญ่เป็นอันดับ 2 ของประเทศ ประกอบกับข้อมูลจำนวนเด็กในชนบทที่มี
อายุอยู่ในเกณฑ์ที่จะเข้าสู่ระบบการศึกษาภาคบังคับ ไม่ได้เข้าสู่ระบบการศึกษาตามเกณฑ์ที่กำหนด เนื่องจากปัญหาความยากจนและ
ความไม่พร้อมของสถานศึกษาที่ไม่เอื้ออำนวยต่อกระบวนการเรียนการสอน (กระทรวงศึกษาธิการและกีฬา, 2553, หน้า 12) จาก
แนวทางการแก้ปัญหาเพื่อการจัดการศึกษาดังกล่าวข้างต้น กระทรวงศึกษาธิการและกีฬา จึงมีนโยบายให้แผนกศึกษาธิการและกีฬา 
แขวงสะหวันนะเขต ดำเนินการสร้างโรงเรียนประถมตัวแบบเพื่อสร้างให้นักเรียนเก่งและดีตั้งแต่ช้ันประถมขึ้นไป ดังนั้น บุคลากรที่มี
บทบาทสำคัญอย่างยิ่ง คือ ผู้บริหารโรงเรียนต้องเป็นผู้นำสถานศึกษานั้น  ๆ การที่ผู้บริหารโรงเรียนจะนำพาสถานศึกษาให้ประสบ
ความสำเร็จบรรลุตามวัตถุประสงค์อาจจำเป็นต้องอาศัยทักษะทางการบริหาร หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการปฏิบัติงานทั้ง
งานในหน้าที่ทั้งที่เป็นของตนเองและที่ได้รับมอบหมายจากผู้บังคับบัญชา ในสภาพจริงการบริหารจัดการด้านการศึกษาของผู้บริหาร
โรงเรียนขาดประสิทธิภาพ ไม่สามารถสร้างและพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณลักษณะตามเกณฑ์มาตรฐานดังกล่าวข้างต้น สาเหตุของการขาด
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ประสิทธิภาพในการบริหารงานของผู้บริหารโรงเรียน พอสรุปได้ดังนี้ 1) ผู้บริหารโรงเรียนขาดความสนใจและเอาใจใส่ผู้ใต้บังคับบัญชา 
ทั้งส่วนตัวและด้านปฏิบัติงานในสถานศึกษาไม่มีการสร้างขวัญและกำลังใจในการทำงาน ไม่สอนงาน ไม่กระจายงาน ไม่เป็นมิตรกับ
ผู้ใต้บังคับบัญชา 2) ผู้บริหารโรงเรียนสั่งงานไม่ตรงความสามารถของผู้ใต้บังคับบัญชา 3) ผู้บริหารโรงเรียนขาดการยอมรับนับถือจาก
ผู้ใต้บังคับบัญชา 4) ผู้บริหารโรงเรียนไม่ไว้วางใจในความสามารถของผู้ใต้บังคับบัญชา ไม่เปิดโอกาสให้ผู้ใต้บังคับบัญชาคิดหรือ
ตัดสินใจทํางานด้วยตนเอง 5) ผู้บริหารโรงเรียนขาดความมั่นคงทางอารมณ์ 6) ผู้บริหารโรงเรียนสั่งการตามคําสั่งของหน่วยเหนือไม่
เปิดโอกาสให้ผู้ใต้บังคับบัญชาใช้สติปัญญาในการคดิงาน ปัญหาเหล่านี ้ล้วนมผีลกระทบต่อการจัดการเรยีนการสอนของครูผู้สอนที่เปน็
ผู้ใต้บังคับบัญชาของผู้บริหารโรงเรียน ซึ่งส่งผลโดยตรงต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียน (กระทรวงศึกษาธิการและกีฬา, 2555, 
หน้า 13) 
 ผู้บริหารสถานศึกษา เป็นผู้ที่มีความสามารถในการนำและการบริหารบุคคลในการปฏิบัติงานของสถานศึกษาให้กระทำหรือ
จัดกิจกรรมด้านวิชาการ ได้แก่ การกำหนดวิสัยทัศน์ เป้าหมาย การวัดและประเมินผลนักเรียน และครู มนุษยสัมพันธ์ที่ดีและทีมงาน 
การจัดการหลักสูตร การพัฒนาบุคลากรและมาตรฐานวิชาชีพ การนิเทศการศึกษา การพัฒนากระบวนการเรียนรู้และการส่งเสริม
บรรยากาศและวัฒนธรรมองค์กร เพื่อให้งานด้านวิชาการบรรลุผลสำเร็จ ทำให้กระบวนการจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพและ
เกิดประสิทธิผลสูงสุด 
 จากปัญหาและความสำคัญดังกล่าว ทำให้ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะทำศึกษาการพัฒนารูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหาร
โรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานแผนกศึกษาธิการและกีฬา นครไกสอนพมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต สาธารณรัฐประชาธิปไตย
ประชาชนลาว เพื่อพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนในการส่งเสริมและสนับสนุนต่อบุคลากรที่จะนำไปสู่ความสำเร็จ
ตามเป้าหมาย โดยการนำความรู้ ทักษะต่าง ๆ มาใช้ในการปฏิบัติภาระหน้าที่ เพื่อนำผู้ร่วมงานให้ร่วมมือปฏิบัติงานไปสู่ความมี
ประสิทธิภาพขององค์กรและบรรลุเป้าหมายขององค์กรต่อไป 

 

ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อพัฒนารูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานแผนกศึกษาธิการและกีฬา นครไกสอน- 
พมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว  
 2. เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของรูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานแผนก 
ศึกษาธิการและกีฬา นครไกสอนพมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว  
 

กรอบแนวคิดของการวิจัย 
 การวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานแผนกศึกษาธิการ
และกีฬา นครไกสอนพมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว ผู้วิจัยสามารถนำมาเขียนเป็นกรอบ
แนวคิดของการวิจัย ดังนี ้
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ปัจจัยท่ีส่งผลตอ่ภาวะผู้นำ 
ทางวิชาการ 

  1. ผู้นำการพฒันาตนเอง  
     ด้านการบริหารงานวิชาการ 
  2. ผู้นำด้านการทำงานร่วมกับผู้อืน่ 
  3. ผู้นำด้านการบริหาร 
     จดัการทางวิชาชีพ 
  4. ผู้นำด้านสังคมและชมุชน 
  5. ผู้นำด้านสารสนเทศและ  
     ความคิดสร้างสรรค ์ 
  6. ผู้นำด้านคณุธรรม จริยธรรม 
     รกัศรัทธา  
 
 
 
 

ประสิทธิผลภาวะผู้นำทาง
วิชาการ 

1. การบรรลุเป้าหมาย 
2. ผลการปฏิบัติงานโรงเรยีน 
3. วิสัยทัศน์สถานศกึษา 
4. ความพึงพอใจในการปฏิบัติงาน 

องค์ประกอบของภาวะผูน้ำทางวิชาการ 
  1. การกำหนดวิสยัทัศน์และเป้าหมาย 
  2. การวัดและประเมนิผลนกัเรียนและคร ู
  3. มนุษยสัมพนัธท์ี่ดีและทมีงาน 
  4. การพัฒนาหลกัสูตร 
  5. การพัฒนาบุคลากร 
  6. การนเิทศการศกึษา 
  7. การพัฒนากระบวนการเรยีนรู ้
  8. การส่งเสริมบรรยากาศและวัฒนธรรมองค์กร 
 

กระบวนการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ 
  1. ขั้นวางแผนการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ 
  2. ขั้นดำเนนิการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ 
  3. ขั้นการตรวจสอบการพฒันาภาวะผู้นำทางวิชาการ 
  4. ขั้นการปรับปรุงการพัฒนาภาวะผูน้ำทางวิชาการ 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 
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วิธีดำเนินการวิจัย 
      การวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานแผนกศึกษาธิการ
และกีฬา นครไกสอนพมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิจัยแบ่งออกเป็น  
2 ระยะ ดังนี้  
  1. ระยะที่ 1 พัฒนารูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของโรงเรียนประถมศึกษา กลุ่มเป้าหมาย 9 คน ใช้วิธีการเลือกแบบ
เจาะจง เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบสัมภาษณ์ชนิดกึ่งโครงสร้าง ผลการประเมินค่าความสอดคล้องคุณภาพของแบบสอบถาม 
เท่ากับ 1.00 ทุกขอ้ ถือว่าใช้ได้ และวิเคราะห์เชิงเนื้อหา  
  2. ระยะที่ 2 ตรวจสอบความเหมาะสมของรูปแบบภาวะผู้นำทางวชิาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา กลุ่มตัวอย่าง 
จำนวน 92 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยการวิจัย คือ แบบตรวจสอบความเหมาะสมของรูปแบบการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการของ
ผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล ความถี่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ค่าความสอดคล้อง 
(IOC) ซึ่งผลการประเมินค่าความสอดคล้องของแบบสอบถามเท่ากับ 1.00 ทุกข้อ และผลการหาค่าอำนาจจำแนกระหว่าง 0.43 – 
0.84 และค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.98 
 

สรุปผลการวิจัย 
 1. การพัฒนารูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรยีนประถมศึกษา พบว่า  
  1.1 ปัจจัยที่ส่งผลต่อภาวะผู้นำทางวิชาการ ประกอบด้วย 1) ผู้นำการพัฒนาตนเองด้านการบริหารงานวิชาการ 2) ผู้นำ
ด้านการทำงานร่วมกับผู้อื่น 3) ผู้นำด้านการบริหารจัดการทางวิชาชีพ 4) ผู้นำด้านสังคมและชุมชน 5) ผู้นำด้านสารสนเทศและ
ความคิดสร้างสรรค์ และ 6) ผู้นำด้านคุณธรรม จริยธรรม 
  1.2 องค์ประกอบของภาวะผู้นำทางวิชาการ ประกอบด้วย 1) การกำหนวิสัยทัศน์และเป้าหมาย 2) การวัดและประเมินผล
นักเรียนและครู 3) มนุษยสัมพันธ์ท่ีดีและทีมงาน 4) การพัฒนาหลักสูตร 5) การพัฒนาบุคลากร 6) การนิเทศการศึกษา 7) การพัฒนา
กระบวนการเรียนรู้ และ 8) การส่งเสริมบรรยากาศและวัฒนธรรมองค์กร 
  1.3 กระบวนการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ ประกอบด้วย 1) ขั้นวางแผนการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ 2) ขั้น
ดำเนินการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ 3) ขั้นการตรวจสอบการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ และ 4) ขั้นการปรับปรุงการพัฒนา
ภาวะผู้นำทางวิชาการ 
  1.4 ประสิทธิผลภาวะผู้นำทางวิชาการ ประกอบด้วย 1) การบรรลุเป้าหมาย 2) ผลการปฏิบัติงานโรงเรียน 3) วิสยัทศัน์
สถานศึกษา และ 4) ความพงึพอใจในการปฏิบัติงาน 
 2. ผลการตรวจสอบรูปแบบภาวะผู้นำเชิงวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานแผนกศึกษาธิการและ
กีฬา นครไกสอนพมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว พบว่า โดยรวมและรายด้านมีความเหมาะสม
อยู่ในระดับมาก 
  

อภิปรายผลการวิจัย 
 1. ปัจจัยที่ส่งผลต่อภาวะผู้นำทางวิชาการ ประกอบด้วย 1) ผู้นำการพัฒนาตนเองด้านการบริหารงานวิชาการ 2) ผู้นำด้าน
การทำงานร่วมกับผู้อื่น 3) ผู้นำด้านการบริหารจัดการทางวิชาชีพ 4) ผู้นำด้านสังคมและชุมชน 5) ผู้นำด้านสารสนเทศและความคิด
สร้างสรรค์ และ 6) ผู้นำด้านคุณธรรม จริยธรรม ทั้งนี้เนื่องจากการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่ทำให้เกิดผลสำเร็จต่อภาวะผู้นำทาง
วิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานแผนกศึกษาธิการและกีฬา นครไกสอนพมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต 
สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว จะต้องมีปัจจัยที่ส่งผลต่อภาวะผู้นำทางวิชาการในการบรรลุเป้าหมายของโรงเรียน สอดคล้อง
กับผลการวิจัยของนักวิชาการและนักการศึกษา เช่น สนง. คณะกรรมการข้าราชการครูและบุคลากรทางการศึกษา, (2553);  
พัชรี พลอยเทศ, (2559); กนกวรรณ เช้ือบ้านเกาะ, (2559); Austin & Reynolds, (1998); Edmonds, (1999) ซึ่งผลการวิเคราะห์
และสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องปัจจัยที่ส่งผลต่อภาวะผู้นำทางวิชาการจากนักวิชาการและนักการศึกษา จำนวน 14 คน 
โดยใช้เกณฑ์ในการคัดเลือกองค์ประกอบความถี่เท่ากับ 7 ขึ้นไป คิดเป็นร้อยละ 50.00 ได้องค์ประกอบของปัจจัยที่ส่งผลต่อภาวะผู้นำ
ทางวิชาการ ดังนี้ 1) ผู้นำการพัฒนาตนเองด้านการบริหารงานวิชาการ 2) ผู้นำด้านทำงานร่วมกับผู้อื่น 3) ผู้นำด้านการบริหารจัดการ
ทางวิชาชีพ 4) ผู้นำด้านสังคมและชุมชน 5) ผู้นำด้านสารสนเทศและความคิดสร้างสรรค์และ 6) ผู้นำด้านคุณธรรม จริยธรรม  
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 2. องค์ประกอบของภาวะผู้นำทางวิชาการ ประกอบด้วย 1) การกำหนวิสัยทัศน์และเป้าหมาย 2) การวัดและประเมินผล
นักเรียนและครู 3) มนุษยสัมพันธ์ท่ีดีและทีมงาน 4) การพัฒนาหลักสูตร 5) การพัฒนาบุคลากร 6) การนิเทศการศึกษา 7) การพัฒนา
กระบวนการเรียนรู้ และ 8) การส่งเสริมบรรยากาศและวัฒนธรรมองค์กร ทั้งนี้เนื่องจากทักษะความสามารถของผู้บริหารโรงเรียนใน
การส่งเสริมและสนับสนุนต่อบุคลากรทางการศึกษาที่จะนำไปสู่ความสำเร็จตามเป้าหมาย โดยการนำความรู้ ทักษะต่าง ๆ มาใช้ในการ
ปฏิบัติภาระหน้าที่เพื่อนำผู้ร่วมงานให้ร่วมมือปฏิบัติงานไปสู่ความมีประสิทธิภาพของของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา สอดคล้องกับ
ผลการวิจัยของนักวิชาการและนักการศึกษา เช่น สุขฤทัย จันทร์ทรงกลด, (2558); Chell, (2001); Louis, (2002); Lashway, 
(2002); McEwan, (2003); Van Deventer & Kruger, (2003); Sergiovanni, (2004); Alig – Mielcarek & Hoy, (2005); Mary & 
State Board of Education, (2005); Glickman, (2007); Henderson, (2007); Huber, (2007) ซึ่งผลการวิเคราะห์และสังเคราะห์ 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องจากนักวิชาการและนักการศึกษา จำนวน 28 คน โดยใช้เกณฑ์ในการคัดเลือกองค์ประกอบความถี่
เท่ากับ 7 ขึ้นไป คิดเป็นร้อยละ 25.00 ได้องค์ประกอบของภาวะผู้นำทางวิชาการ 8 องค์ประกอบ ดังนี้ 1) การกำหนวิสัยทัศน์และ
เป้าหมาย 2) การวัดและประเมินผลนักเรียนและครู 3) มนุษยสัมพันธ์ที่ดีและทีมงาน 4) การพัฒนาหลักสูตร 5) การพัฒนาบุคลากร  
6) การนิเทศการศึกษา 7) การพัฒนากระบวนการเรียนรู้ และ 8) การส่งเสริมบรรยากาศและวัฒนธรรมองค์กร 
 3. กระบวนการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ ประกอบด้วย 1) ขั้นวางแผนการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ 2) ขั้น
ดำเนินการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ 3) ขั้นการตรวจสอบการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ และ 4) ขั้นการปรับปรุงการพัฒนา
ภาวะผู้นำทางวิชาการ ทั้งนี้เนื่องจากการบริหารโรงเรียนเพื่อให้เกิดระบบอย่างต่อเนื่องและสามารถตรวจสอบได้ทุกขั้นตอน 
จึงจำเป็นต้องมีกระบวนการดำเนินการเพื่อไปสู่ความสำเร็จได้ด้วยกระบวนการครบวงจร (PDCA) สอดคล้องกับผลการวิจัยของ
นักวิชาการและนักการศึกษา เช่น แนวคิดของหลักการบริหารที่เป็นกระบวนการครบวงจร (PDCA) ของสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแห่งชาติ (2543, หน้า 10) และ วีรศักดิ์ มุงคุณ (2557, หน้า 12) ประกอบด้วย มี 4 ขั้น ประกอบด้วย 1) ขั้นวางแผนพัฒนา
ภาวะผู้นำทางวิชาการ 2) ขั้นดำเนินการพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ 3) ขั้นการตรวจสอบพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ และ 4) ขั้น
การปรับปรุงพัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการ 
 4. ประสิทธิผลภาวะผู้นำทางวิชาการ ประกอบด้วย 1) การบรรลุเป้าหมาย 2) ผลการปฏิบัติงานโรงเรียน 3) วิสัยทัศน์
สถานศึกษา และ 4) ความพึงพอใจในการปฏิบัตงิานท้ังนีเ้นื่องจากภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนมีอิทธพิลต่อคุณภาพการ
สอนของครูและสามารถนำมาซึ่งความมีประสิทธิผลในโรงเรียน โดยเฉพาะภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนท่ีแสดงออกให้
ครูได้รับรู้อย่างชัดเจน นำมาซึ่งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียน ซึ่งบทบาทภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารในการบริหาร
สถานศึกษา ประกอบด้วย 1) มีความรู้และเป็นผู้นำด้านวิชาการ 2) มีความรู้ มทีักษะ มีประสบการณ์ด้านการบริหารงาน 3) สามารถ
ใช้ความรู้และประสบการณ์แก้ปัญหาเฉพาะหน้าได้ทันท่วงที่ 4) มีวิสัยทัศน์ 5) มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 6) ใฝ่เรียนใฝ่รู้ มุ่งพัฒนา
ตนเองอยู่เสมอ 7) รอบรู้ทางด้านการศึกษา 8) ความรับผิดชอบ 9) แสวงหาข้อมูลข่าวสาร 10) รายงานผลการปฏิบัติงานอย่างเป็น
ระบบ 11) ใช้นวัตกรรมทางการบริหาร และ 12) คำนึงถึงมาตรฐานวิชาการ (สำนักงานปฏิรูปการศึกษา, 2543, หน้า 82-84) 
สอดคล้องกบัผลการวิจัยของนักวิชาการและนักการศึกษา เช่น จารุนันท์ อิทธิอาวัชกุล, (2553); ภัณฑ์รักษ์ พลตื้อ, (2556); จันทร์ธิมา 
รัตนโกสุม, (2561); Yukl, (2004); Heck & Other, (2006); Jo & Joseph Blas, (2008); Cunningham & Cordeiro, (2009) ซึ่งผล
การวิเคราะห์และสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวกับประสทิธิผลภาวะผู้นำทางวิชาการ จากนักวิชาการและนักการศึกษา จำนวน 
22 คน โดยใช้เกณฑ์ในการคัดเลือกองค์ประกอบความถี่เท่ากับ 7 ขึ้นไป คิดเป็นร้อยละ 50.00 ได้องค์ประกอบของปัจจัยที่ส่งผลต่อ
ภาวะผู้นำทางวิชาการ ดังนี้ 1) การบรรลุเป้าหมาย 2) ผลการปฏิบัติงานโรงเรียน 3) วิสัยทัศน์สถานศึกษา และ 4) ความพึงพอใจใน
การปฏิบัติงาน 
 

ข้อเสนอแนะ 
 1. ข้อเสนอแนะที่ได้จากการวิจัย 
  1.1 จากการศึกษาผลการพัฒนารูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา พบว่า โดยรวมอยู่ใน
ระดับมาก แตก็่ยังมีด้านท่ีต้องนำไปปรับปรุงแก้ไขหรือพัฒนาให้ดีขึ้น คอื ผู้นำด้านสังคมและชุมชน 
  1.2 จากการวิจัยรูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา สามารถนำไปประยุกต์กับ
ผู้อำนวยการเขตพื้นที่ ผู้บริหารสถานศึกษาและหัวหน้าฝ่ายต่าง ๆ ของแต่ละโรงเรียนในสาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


79 
วารสารบัณฑติศึกษา ปีที่ 17 ฉบับที่ 79 ตุลาคม-ธันวาคม 2563 

  

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

  1.3 จากการวิจัยรูปแบบภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา สามารนำไปจัดทำเป็นคู่มือในการ
อบรมบุคลากรทางการศึกษาทางด้านวิชาการและภาวะผู้นำให้กับผู้อำนวยการเขตพื้นที่ ผู้บริหารสถานศึกษาและหัวหน้าฝ่ายต่าง ๆ 
เพื่อเพ่ิมขีดความสามารถและประสิทธิภาพและประสิทธิผลขององค์กร 
 2. ข้อเสนอแนะสำหรับการวจิัยคร้ังต่อไป 
  2.1 ควรมีการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงาน
แผนกศึกษาธิการและกีฬา นครไกสอนพมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต สาธารณรัฐประชาธปิไตยประชาชนลาว 
  2.2 ควรมีการศึกษาปัจจัยที่ส่งผลสำเร็จต่อภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงาน
แผนกศึกษาธกิารและกีฬา นครไกสอนพมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว 
  2.3 ควรมีการศึกษารูปแบบภาวะผู้นำเชิงสร้างสรรค์ทางวิชาการของผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงาน
แผนกศึกษาธิการและกฬีา นครไกสอนพมวิหาร แขวงสะหวันนะเขต สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว 
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แนวทางการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบ 
และการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร 
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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนีม้ีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อศึกษาสภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษา
ตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร และ 2) หาแนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษา
ตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร โดยแบ่งการวิจัยออกเป็น 2 ระยะ คือ ระยะที่ 1 ศึกษาสภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการ
ของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร กลุ่มตัวอย่าง คือ ครูผู้สอน ที่มาจากการสุ่มกลุ่ม
ตัวอย่างแบบแบ่งช้ัน (Stratified Random Sampling) จำนวน 186 คน เครื่องมือที่ใช้ คือ แบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า  
5 ระดับ ความเช่ือมั่นทั้งฉบับเท่ากับ .969 วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระยะที่ 2 การหา
แนวทางพัฒนาการบริหารงานวชิาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร ผู้ให้ข้อมูล
มาจากการเลือกแบบเจาะจง จำนวน 9 คน เก็บข้อมูลโดยการสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง วิเคราะห์ข้อมูลโดยการวิเคราะห์เชิงเนื้อหา และ
ยืนยันแนวทางโดยผู้ให้ข้อมูลกลุ่มเดมิ วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาร้อยละ  

ผลการวิจัย พบว่า 
 1. สภาพการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร  

อยู่ในระดับมากท้ังโดยรวมและรายด้านทุกด้าน  
 2. แนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัด

สกลนคร มี 6 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านหลักสูตรและการบริหารหลักสูตร 2) ด้านการวิจัยเพื่อพัฒนาการศึกษา 3) ด้านการจัดการเรียนรู้  
4) ด้านการนิเทศภายใน 5) ด้านการวัดผลประเมินผลการศึกษา และ 6) ด้านการประกันคุณภาพการศึกษา โดยแนวทางทั้ง 6 ด้าน 
ไดร้ับการยืนยันว่าใช้ไดทุ้กแนวทาง  
  

คำสำคัญ:  การบริหารงานวิชาการ, ศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย 
   

ABSTRACT 
 The purposes of this research were: 1) to examine the current conditions of academic affairs administration 
of the Non-Formal Education and Informal Education Centers in districts of Sakon Nakhon Province, and 2) to establish 
guidelines for improving academic affairs administration of the Non-Formal Education and Informal Education Centers in 
districts of Sakon Nakhon Province. The research process was divided into two phases: Phase I was to examine the 
current conditions of academic affairs administration of the Non-Formal Education and Informal Education Centers in 
districts of Sakon Nakhon Province. The samples were 186 teachers, selected by stratified random sampling. The 
research instrument consisted of a set of 5-level-rating-scale questionnaires with a reliability of .969. The 
statistics for data analysis were mean and standard deviation. Phase II was to establish guidelines for improving 
academic affairs administration of the Non-Formal Education and Informal Education Centers in districts of Sakon Nakhon 
Province. There were nine informants who were selected through purposive sampling using a semi-structured 
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interview for data collection. The content analysis was used to analyze data, and the guidelines were confirmed 
by the same nine informants. The data analysis consisted of percentage scores.  

The research found that:  
 1. The current conditions of academic affairs administration of the Non-Formal Education and Informal 

Education Centers in districts of Sakon Nakhon Province were at a high level in overall and in each aspect.  
 2. The guidelines for academic affairs administration of the Non-Formal Education and Informal 

Education Centers in districts of Sakon Nakhon Province comprised six elements: 1) Curriculum and curriculum 
administration, 2) Research for educational development, 3) Learning management, 4) Internal supervision, 5) 
Educational measurement and evaluation of evaluation, and 6) Educational quality assurance, were confirmed as 
suitable to be used in all guidelines.  
  

Keywords:  Academic Affairs Administration, Non-Formal Education and Informal Education Centers  
  

บทนำ 
           ภายใต้การเปลี่ยนแปลงของโลกในศตวรรษที่ 21 และการก้าวเข้าสู่โลกยุคที่ 4.0 อันเกิดจากการรวมตัวและแตกตัวของ
เทคโนโลยีและนวัตกรรม ความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีสารสนเทศ กฎระเบียบ และระบบทุนนิยม ส่งผลให้มี  
การเปลี่ยนแปลงใน 4 มิติ ได้แก่ 1) มีการเคลื่อนย้ายทุนกันอย่างเสรีและมีมูลค่าสูง 2) มีการเปลี่ยนแปลงจากการยึดตัวเองเป็น
ศูนย์กลางมาสู่การทำเพื่อส่วนรวมมากขึ้น 3) การเปลี่ยนแปลงจากการสร้างแรงจูงใจไปสู่ระบบการลงทุนด้านข้อมูลสารสนเทศมากขึ้น 
และ 4) กลไกของมนุษย์ที่คำนึงถึงการลงทุนในทรัพยากรมนุษย์เป็นสำคัญ กอปรกับสังคมไทยมีแนวโน้มที่จะเป็นสังคมแห่งเทคโนโลยี    
เป็นสังคมเศรษฐกิจฐานความรู้ (Knowledge–based economy) ที่ขับเคลื่อนด้วยพลังความคิดสร้างสรรค์และแข่งขันด้วยนวัตกรรม 
อันเกิดจากศักยภาพความรู้และภูมิปัญญาผสมผสานกับความก้าวหน้าของเทคโนโลยี โดยเฉพาะเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 
(สำนักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2557, หน้า 38) ตลอดจนการพัฒนาเทคโนโลยีก้าวหน้าไปอย่างก้าว
กระโดด โดยเฉพาะในกลุ่มของเทคโนโลยีชีวภาพ นาโนเทคโนโลยี วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีที่เกี่ยวกับวทิยาการปัญญา ได้ส่งผลให้
รูปแบบการดำเนินชีวิต คุณภาพชีวิตและรูปแบบธุรกิจพัฒนาไปมาก และในอนาคตข้างหน้าการเปลี่ยนแปลงจะยิ่งรวดเร็วขึ้น รัฐได้ให้
ความสำคัญกับโครงการอินเทอร์เน็ตความเร็วสูงผ่านทางสื่อดิจิทัล และนำสื่อดิจิทัลมาใช้เพื่อการพัฒนาในด้านต่าง ๆ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง
ด้านการเรียนรู้เป็นเครื่องมือในการพัฒนาครู หลักสูตร และส่งเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (สำนักงานส่งเสริมการศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอัธยาศัย, 2560, หน้า 5) อันจะเป็นเง่ือนไขสำคัญที่พลิกโฉมอนาคตของโลกรวมทั้งประเทศไทย โดยเฉพาะอย่างยิ่ง
เทคโนโลยีสมัยใหม่ที่เป็นอัจฉริยะ รวมทั้งเกิดการเช่ือมต่อและการบรรจบกันของเทคโนโลยีก้าวหน้าทั้งเทคโนโลยีฐานชีวภาพ 
เทคโนโลยีฐานฟิสิกส์ และฐานดิจิทัลที่จะเป็นความท้าทายต่อโลกของการแข่งขันอย่างมาก (สำนักเลขาธิการนายกรัฐมนตรี, 2560, 
หน้า 16)  
  ปัจจุบันประเทศไทยกำหนดให้มีแผนยุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี (พ.ศ. 2560-2579) เพื่อเป็นยุทธศาสตร์ในการพัฒนาประเทศ
ในระยะยาว พร้อมกับการปฏิรูปและการพัฒนาระบบ และกลไกการบริหารราชการแผ่นดินในการขับเคลื่อนยุทธศาสตร์ ให้สามารถ
นำไปสู่การปฏิบัติอย่างจริงจัง กระทรวงศึกษาธิการซึ่งเป็นองค์กรหลักด้านการศึกษา ได้จัดทำแผนพัฒนาการศึกษาของ
กระทรวงศึกษาธิการ ฉบับท่ี 12 (พ.ศ. 2560-2564) ภายใต้แผนยุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับท่ี 
12 พ.ศ. 2560-2564 และนโยบายไทยแลนด์ 4.0 (Startup Thailand) (สำนักงานปลัดกระทรวงศึกษาธิการ, 2559, หน้า 11-15) ซึ่ง
มีจุดเน้นในการประกันโอกาสและความเสมอภาคทางการศึกษาและการศึกษาเพื่อการมีงานทำและสร้างงานได้ ภายใต้บริบทเศรษฐกิจ
และสังคมของประเทศและของโลกที่ขับเคลื่อนด้วยนวัตกรรมและความคิดสร้างสรรค์ รวมทั้งความเป็นพลวัตเพื่อให้ ประเทศไทย
สามารถก้าวข้ามกับดักประเทศที่มีรายได้ปานกลางไปสู่ประเทศที่พัฒนาแล้ว ซึ่งจะช่วยยกระดับคุณภาพของประเทศไทยในทุกภาคส่วน 
และนำพาประเทศไทยให้หลุดพ้นหรือบรรเทาความรุนแรงของสภาพปัญหาที่เกิดขึ้นในปัจจุบันอันจะทำให้ประเทศไทยยังคงรักษา
บทบาทสำคัญของเวทีโลก สามารถดำรงรักษาความเป็นชาติให้มีความมั่นคง และคนไทยในประเทศมีความอยู่ดีมีสุขอย่างถ้วนหน้ากัน 
ซึ่งการปฏิรูปการศึกษาทศวรรษที่ 2 (พ.ศ. 2552-2561) สร้างทัศนะวิสัยทัศน์ให้คนไทยได้เรียนรู้ตลอดชีวิต มีคุณภาพ ในกรอบแนว
ทางการปฏิรูปด้านการศึกษาและสร้างการเรียนรู้ให้มีระบบการพัฒนาคุณภาพคนไทยให้ใฝ่เรียนรู้และสืบค้นความรู้อย่างต่อเนื่อง 
(สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, 2553, หน้า 18) เป็นท่ียอมรับกันโดยทั่วไปว่าการศึกษามีบทบาทและความสำคัญอย่าง
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ยิ่งต่อ การพัฒนาประเทศ โดยเฉพาะในโลกยุคใหม่นั้นทรัพยากรที่สำคัญที่สุดก็คือ ทรัพยากรบุคคลที่มีความรู้เพราะความสามารถและ
ศักยภาพในการผลิตของแต่ละประเทศขึ้นอยู่กับองค์ความรู้ของคนในชาติ ประเทศที่พลเมืองมีการศึกษาดีย่อมได้เปรียบในการแข่งขัน
เสมอ ในโลกปัจจุบันและอนาคต “การศึกษา” มิใช่จำกัดอยู่เพียงในโรงเรียนเท่านั้น แต่เป็นการศึกษาตลอดชีวิต ทุกคนจะมีโอกาสได้
เรียนรู้ตั้งแต่ก่อนเกิดจนตาย ประเทศไทยเองก็ตระหนักในความสำคัญของการศึกษาในฐานะที่ช่วยพัฒนาศักยภาพของมนุษย์ ด้วยเหตุ
นี้รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2560 จึงได้กำหนดไว้ในมาตรา 54 “รัฐต้องดำเนินการให้เด็กทุกคนได้รับการศึกษา
เป็นเวลาสิบสองปี ตั้งแต่ก่อนวัยเรียนจนจบการศึกษาภาคบังคับอย่างมีคุณภาพโดยไม่เก็บค่าใช้จ่าย ประชาชนได้รับการศึกษาตาม
ความต้องการในระบบต่าง ๆ รวมทั้งส่งเสริมให้มีการเรียนรู้ตลอดชีวิต ในการจัดการศึกษาทุกระดับ รัฐมีหน้าที่ดำเนินการ กำกับ ส่งเสริม 
และสนับสนุนให้การจัดการศึกษาดังกล่าวอย่างมีคุณภาพและได้มาตรฐานสากลเป็นไปตามแผนการศึกษาแห่งชาติด้วย การศึกษาทั้ง
ปวงต้องมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีวินัย ภูมิใจในชาติ สามารถเช่ียวชาญได้ตามความถนัดของตน และมีความรับผิดชอบต่อครอบครัว 
ชุมชน สังคม และประเทศชาติ โดยไม่เก็บค่าใช้จ่ายผู้ยากไร้ ผู้พิการหรือทุพพลภาพ หรือผู้อยู่ในสภาวะยากลำบาก จะต้องได้รับสิทธิ
ตามวรรคหนึ่งและการสนับสนุนจากรัฐ เพื่อให้ได้รับการศึกษาโดยทัดเทียมกับบุคคลอื่น การเรียนรู้ด้วยตนเอง และการเรียนตลอดชีวิต
ย่อมได้รับความคุ้มครองและส่งเสริมที่เหมาะสมจากรัฐ” ประกอบกับพระราชบัญญัตกิารศึกษาแห่งชาติ พทุธศักราช 2542 มาตรา 6 
ที่กำหนดว่า “การจัดการศึกษาต้องเป็นไปเพื่อพัฒนาคนไทยให้เป็นมนุษย์ท่ีสมบูรณ์ทั้งร่างกาย จิตใจ สติปัญญา ความรู้ และมีคุณธรรม 
จริยธรรม และวัฒนธรรมในการดำรงชีวิต สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข”  
 ในการจัดการศึกษาของสังคมไทยที่ผ่านมาโดยเฉพาะการศึกษานอกระบบ โรงเรียนที่มีหน้าที่จัดการศึกษาให้กับผู้ที่  
พลาดโอกาส ด้อยโอกาส และขาดโอกาสที่อยู่นอกระบบโรงเรียนให้ได้ รับการศึกษาอย่างต่อเนื่อง และได้รับการส่งเสริมการเรียนรู้
ตลอดชีวิตอย่างมีคุณภาพ ด้วยกิจกรรมการศึกษาขั้นพื้นฐาน การศึกษาเพื่อพัฒนาอาชีพ การศึกษาเพื่อพัฒนาทักษะชีวิต และ
การศึกษาเพื่อพัฒนาสังคมและชุมชนในการดำเนินการดังกล่าว แม้หน่วยงานและสถานศึกษาในสังกัดกรมการศึกษานอกโรงเรียนได้
ระดมสรรพกำลังจัดการศึกษาอย่างต่อเนื่องตลอดมา แต่ก็ยังมีประชาชนท่ีด้อยโอกาสทางการศกึษาอยู่เป็นจำนวนมาก เช่น ประชาชน
ที่อยู่ในพื้นทีทุ่รกันดาร ห่างไกลความเจริญ ประชาชนท่ีอาศัยอยู่ในพื้นที่สูง หรือบริเวณตามแนวชายแดน และประชาชนท่ีอาศัยอยู่ใน
ชุมชนแออัดในสังคมเมือง เป็นต้น เพื่อให้ประชาชนในกลุ่มเป้าหมายต่าง ๆ ได้มีโอกาสรับการศึกษาอย่างกว้างขวาง ทั่วถึง เป็นระบบ
และมีประสิทธิภาพ ตั้งแต่ปีงบประมาณ 2541 เป็นต้นมา (กรมการศึกษานอกโรงเรียน , 2542, หน้า 4) ซึ่งกระทรวงศึกษาธิการ
ประกาศใช้พระราชบัญญัติส่งเสริมการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย พ.ศ. 2551 เมื่อวันที่ 3 มีนาคม 2551 ในฐานะ
หน่วยงานหลักที่ส่งเสริมการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยเป็นองค์กรหลักในการสร้างสังคมอุดมปัญญาด้วยการจัดการ
ให้เกิดการเรียนรู้ตลอดชีวิตของประชาชนอย่างมีคุณภาพและทั่วถึง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หน้า 32) ซึ่งมีภารกิจในการจัด
การศึกษาให้กับกลุ่มเป้าหมาย นักศึกษาที่เป็นผู้ใหญ่มีคุณลักษณะความต้องการและเป้าหมายการจัดการศึกษาแตกต่างจาก
กลุ่มเป้าหมาย นักเรียนในระบบโรงเรียนจึงได้พัฒนาหลักเกณฑ์ และวิธีการจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพการดำเนินชีวิต 
เศรษฐกิจ สังคมและวัฒนธรรม โดยมีแนวคิด หลักการ และปรัชญาที่ตอบสนองความต้องการของผู้เรียนที่เป็นผู้ใหญ่บนพื้นฐานของ
ความเช่ือที่ว่า ผู้ใหญ่เป็นผู้ที่มีความรู้และประสบการณ์ในชีวิตมาพอสมควร การจัดกระบวนการเรียนรู้การศึกษานอกระบบมีหลักที่
สำคัญ 5 ข้อ คือ หลักความเสมอภาค หลักการพัฒนาคนและพึ่งตนเอง หลักบูรณาการเรียนรู้กับวิถีชีวิต หลักความสอดคล้องกับความ
ตอ้งการผู้เรียน และหลักการเรียนรู้มีส่วนร่วมกับชุมชน (สำนักบริหารงานการศึกษานอกโรงเรียน, 2546, หน้า 3-4) สาระการเรียนรู้ที่
จัดให้จึงพัฒนาให้เหมาะสมกับวัยเพื่อให้สามารถนำองค์ความรู้ไปใช้ในการดำรงชีวิตประจำวันตามสภาพการดำเนินชีวิตจริง ท้ังนี้ได้ยึด
สาระมาตรฐานการเรียนรู้ซึ่งเป็นข้อกำหนดคุณภาพผู้เรียนด้านความรู้ ทักษะ กระบวนการ คุณธรรม จริยธรรม และค่านิยม  
ตามหลักเกณฑ์และวิธีการจัดการศึกษานอกระบบ ในงานวิชาการซึ่งเป็นหัวใจในการดำเนินการอยู่ในระดับที่ต้องพัฒนาให้อยู่ในระดับ
ที่ดี เพ่ือเป็นหลักประกันคุณภาพการศึกษาให้เป็นท่ียอมรับของประชาชาผู้รับบริการ ในการพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพ และอยู่ในสังคม
ได้อย่างเป็นสุข ซึ่งเป็นงานที่ต้องการบุคลากรที่มีความรู้ ความเข้าใจงานการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยเป็นอย่างดี 
สามารถนำทฤษฎีไปสู่การปฏิบัติอย่างชำนาญการจึงจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีคุณภาพ เพื่อพัฒนาประชาชนทุกระดับ  
ทุกวัย ให้เหมาะสมสอดคล้องกับสภาพปัญหาและความต้องการของบุคคลที่อยู่นอกระบบโรงเรียนให้เกิดการเรียนรู้ นำไปสู่การ
สร้างสรรค์สังคมอุดมปัญญา  
 จากบทบาทหน้าที่ของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยอำเภอ ในฐานะสถานศึกษาที่ให้บริการแก่
กลุ่มเป้าหมายที่มีความหลากหลาย โดยเฉพาะอย่างยิ่งการนำนโยบายที่แตกต่างไปจากสถานศึกษาในระบบโดยทั่วไปปฏิบัติ เช่น 
“กศน. เพื่อปวงประชาชน” “บ้านหนังสืออัจฉริยะ” และโครงการพิเศษอื่น ๆ เพื่อให้บรรลุนโยบายภายใต้ข้อจำกัด ในหลาย ๆ ด้าน 
เช่น ด้านบุคลากร ด้านวิชาการ และอื่น ๆ กล่าวได้ว่าเป็นทั้งเรื่องที่ท้าทายและการจัดการบริหารงานศูนย์การศึกษานอกระบบและ
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การศึกษาตามอัธยาศัยอำเภอได้พร้อม ๆ กันในคราวเดียว การบริหารวิชาการเป็นหัวใจสำคัญของการบริหารสถานศึกษา และเป็น
สว่นหนึ่งของการบริหารการศึกษาที่ผู้บริหารจะต้องให้ความสำคัญเป็นอย่างยิ่ง ส่วนการบริหารงานด้านอื่น ๆ น้ัน แม้จะมีความสำคัญ
เช่นเดียวกันแต่ก็เป็นเพียงส่วนส่งเสริมสนับสนุนให้งานวิชาการดำเนินไปได้อย่างมีประสิทธิภาพ ผู้บริหารสถานศึกษาซึ่งมีบทบาท
หน้าที่ในการบริหาร จะต้องสนับสนุนให้ครูจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้บรรลุจุดมุ่งหมายของหลักสูตร (จันทรานี สงวนนาม , 
2551, หน้า 143) โดยผลจากการปฏิบัติหน้าที่เป็นตัวบ่งช้ีถึงความสำเร็จหรือความล้มเหลวซึ่งจะส่งผลถึงความมีคุณภาพของ
สถานศึกษาอีกด้วย อันหมายถึงความมีประสิทธิผลของสถานศึกษา ภายใต้นโยบายของการกระจายอำนาจ ด้านการบริหารที่ยึดการใช้
รูปแบบของการบริหารโดยใช้สถานศึกษาเป็นฐานซึ่งตั้งอยู่หลักการเดียวกันกับสถานศึกษาหรือโรงเรียนในสังกัดอื่น ๆ ที่ต้องใช้ในการ
บริหารงาน คือ การกระจายอำนาจจัดการศึกษาให้กับประชาชนและโรงเรียน ด้วยเหตุนี้ศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตาม
อัธยาศัยอำเภอ จึงต้องสร้างผู้บริหารที่มีภาวะผู้นำและมีศักยภาพที่ให้การสนับสนุนและอำนวยความสะดวกต่อการพัฒนาศูนย์
การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยอำเภอทั้งระบบและพร้อมจะปรับเปลี่ยนวัฒนธรรมองค์กร ให้เป็นองค์กรที่มีคุณภาพ
และมาตรฐาน เพื่อรับการตรวจสอบให้การบริหารและจัดการศึกษาเป็นไปตามมาตรฐานที่กำหนดไว้งานวิชาการเป็นกระบวนการ
ต่อเนื่องในการบริหารการศึกษา งานวิชาการเป็นภารกิจที่ต้องกระทำโดยจะกระทำกับภารกิจนั้นอย่างไรให้ลุล่วงไปด้วยดีบังเกิดทั้ง
ประสิทธิภาพและประสิทธิผล และคุณภาพของงาน (สันติ บุญภิรมย์, 2552, หน้า 22) ดังนั้น การบริหารของผู้บริหารสถานศึกษาเป็น
ปัจจัยที่สำคัญที่ส่งผลต่อความสำเร็จหรือล้มเหลวในการบรหิารสถานศึกษา ด้วยเหตุนี้จึงมีการกำหนดให้ผู้บริหารสถานศึกษามีคุณภาพ
และมาตรฐานที่เหมาะสมเป็นวิชาชีพช้ันสูงเป็นผู้บริหารสถานศึกษามืออาชีพ (Professional Administrator) มีใบประกอบวิชาชีพ 
สามารถบริหารจัดการด้วยตนเองอย่างมืออาชีพ คือ จัดระบบข้อมูลเพื่อการพัฒนาสถานศึกษากำหนดความต้องการที่แท้จริง นำข้อมูล
มาใช้วางแผนอย่างมียุทธศาสตร์ ลงมือปฏิบัติตามแผนยุทธศาสตร์โดยเน้นผลทีเ่กิดขึ้นต่อนักเรียน การส่งเสริมให้ประชาชนทุกกลุ่มได้มี
ช่องทางในการเรียนรู้ตลอดชีวิตรูปแบบใหม่โดยผ่านระบบการเรียนรู้ในระบบเปิดสำหรับมหาชนท่ีเรียกว่า MOOCs (Massive Open 
Online Courses) (แผนพัฒนาการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย พ.ศ. 2560-2579) กล่าวถึง การติดตามและ
ประเมินผลการพัฒนาจริงที่เกิดขึ้น รายงานผล/เผยแพร่ข่าวสารให้เกิดความภาคภูมิ บริหารจัดการด้วยตนเองอย่างมืออาชีพ เป็นผู้มี
วิสัยทัศน์กว้างไกลมีภาวะผู้นำสามารถทำงานร่วมกับทุกฝ่ายที่เกี่ยวข้องได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยเฉพาะการร่วมมือกับครู ผู้ปกครอง 
และชุมชน เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนคิดเป็น เป็นคนดี คนเก่ง มีอาชีพและมีความสุข (สำนักงานส่งเสริมการศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอัธยาศัย, 2560, หน้า 5) ซึ่งการขับเคลื่อนงานการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยที่ผ่านมาเกิดปัญหาการ
บริหารจัดการขึ้นบางประการ ส่งผลให้สังคมส่วนใหญ่มองการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยเป็นทางเลือกสุดท้าย โดย
มองว่าผลผลิตของการศึกษานอกระบบยังไม่มีคุณภาพ กลุ่มเป้าหมายไม่สามารถเข้ารับบริการได้อย่างต่อเนื่อง ขาดความพร้อม
ทางด้านเทคโนโลยี ไม่ส่งเสริมหน่วยงานอื่นเข้ามามีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา บุคลากรขาดทักษะและประสบการณ์ในการจัด
การศึกษาและบริการลูกค้ายุคใหม่อย่างเป็นระบบต่อเนื่องและเป็นมืออาชีพ (ปรีชา จันทรมณี 2556, หน้า 5) และศูนย์การศึกษานอก
ระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยอำเภอ จังหวัดสกลนคร มีบทบาทสำคัญในการจัดการศึกษาเพื่อมุ่งเน้นการจัดและส่งเสริมการศึกษา
นอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยให้มีคุณภาพ ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของภาคีเครือข่ายทั้งในและต่างประเทศในการจัดการศึกษา
นอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย ส่งเสริมชุมชนให้พัฒนากระบวนการเรียนรู้ตลอดชีวิตเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน พฒันาและส่งเสริม
การนำวิทยาศาสตร์เทคโนโลยีเพื่อการศึกษาและเทคโนโลยีสารสนเทศ และการสื่อสารมาใช้ให้เกิดประสิทธิภาพการศึกษาตลอดชีวิต
พัฒนาระบบการบริหารจัดการเพื่อให้สามารถดำเนินงานการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยได้อย่างมีประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผล (สำนกังานการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย, 2560, หน้า 3) 
 จากการวิเคราะห์ขอบข่ายการบริหารงานวิชาการในแนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการ ศูนย์การศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร ในพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และแก้ไขเพิ่มเติ ม (ฉบับที่ 2)  
พ.ศ. 2545 และพระราชบัญญัติส่งเสริมการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย พ.ศ. 2551 มี 6 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านหลักสูตร
และการบริหารหลักสูตร 2) ด้านการวิจัยเพื่อพัฒนาการศึกษา 3) ด้านการจัดการเรียนรู้ 4) ด้านการนิเทศภายใน 5) ด้านการวัดผล
ประเมินผลการศึกษา และ 6) ด้านการประกันคุณภาพการศึกษา ซึ่งทั้ง 6 ด้านนี้มีความสำคัญอย่างยิ่ง และเป็นงานหลักในการจัด
การศึกษาของสถานศึกษา ทั้งนี้เพราะการจัดการศึกษาเป็นการวางพื้นฐานในการพัฒนาคนให้มีความรู้ความสามารถแสวงหาความรู้ 
ก้าวทันโลก สามารถอยู่ร่วมกับสังคมได้อย่างมีความสุข การที่สถานศึกษาจะสามารถจัดการศึกษาได้บรรลุตามเจตนารมณ์ที่กำหนด 
ได้นั้น สถานศึกษาต้องสามารถจัดการบริหารงานวิชาการให้มีประสิทธิภาพ และผลการดำเนินการประจำปีของศูนย์การศึกษา 
นอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยอำเภอ ในจังหวัดสกลนคร พบว่า ยังมีจุดที่ควรพัฒนาอีกมาก ไม่ว่าจะเป็นในเรื่องการพัฒนา
บุคลากร สถานศึกษาควรอบรมครู บุคลากรทางการศึกษาให้มีความรู้ในเรื่องการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การแนะแนว การติดตาม
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นักศึกษา การจัดกระบวนการเรียนตามหลักการจัดการศึกษานอกระบบให้เป็นทิศทางเดียวกันและเป็นปัจจุบัน อีกทั้งเรื่องสื่อ  วัสดุ
อุปกรณ์ ครุภัณฑ์ หรือแม้แต่สถานที่ ยังเป็นอุปสรรคอย่างมากต่อการปฏิบัติงานเพราะยังขาดแคลนชำรุดและไม่ได้คุณภาพ  
ในการพัฒนาผู้เรียนสถานศึกษาควรให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการวางแผนการจัดกิจกรรมร่วมกับครูอย่างครอบคลุมทุกเป้าหมาย  
เพื่อพัฒนาคุณภาพผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพและมีผู้สำเร็จการศึกษา ตามเป้าหมายที่กำหนดผู้เรียนจบหลักสูตรตามเป้าหมายที่
หลักสูตรกำหนด 4 ภาคเรียน (พรพิพัฒน์ ซื่อสัตย์, 2555, หน้า 321-322) ตลอดจนในด้านการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนนั้น พบว่า ผู้เรียน
ควรได้รับการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุ่มสาระความรู้พื้นฐาน คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ ภาษาไทยและภาษาต่างประเทศ 
และที่สำคัญคือ สถานศึกษาควรวางแผนพัฒนาคุณภาพการบริหารการศึกษาในด้านการบริหารความเสี่ยง เพื่อลดผลความเสียหายที่
จะส่งผลกระทบต่อสถานศึกษา ครู ผู้เรียน ผู้รับบริการ และหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง (สำนักงานส่งเสริมการศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอัธยาศัยจังหวัดสกลนคร, 2560, หน้า 9)     
 จากเหตุผลที่กล่าวมา ในฐานะของผู้ที่ปฏิบัติงานภายในศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย จึงมีความสนใจ
ที่จะศึกษาเกี่ยวกับสภาพปัจจุบันของการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ  
จังหวัดสกลนคร และหาแนวทางการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ 
จังหวัดสกลนคร เพื่อนำวิเคราะห์และสังเคราะห์เป็นแนวทางในการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอัธยาศัยของในอำเภอ จังหวัดสกลนคร อันจะช่วยให้การบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษา
ตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร ประสบความสำเร็จ และมีคุณภาพ เอื้อให้เกิดการเรียนรู้ต่อชุมชนและเป็นการพัฒนาที่ยั่งยืนต่อไป 
 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาสภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ 
ของจงัหวดัสกลนคร  
 2. เพื่อหาแนวทางการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ  
ของจังหวัดสกลนคร  

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ศึกษาหาแนวทางการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตาม
อัธยาศัยในอำเภอของจังหวัดสกลนคร ซึ่งผู้วิจัยได้กำหนดกรอบแนวคิดในการดำเนินการวิจัย  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิด ในการวิจัย 
 

วิธีดำเนินการวิจัย 
 การวิจยัในครั้งนีผู้้วิจัยได้ศึกษาหาแนวทางการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตาม
อัธยาศัยในอำเภอของจังหวัดสกลนคร โดยแบ่งออกเป็น 2 ระยะ คือ 
 

การบริหารงานวิชาการของศูนยก์ารศึกษานอกระบบ
และการศกึษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร 
ซ่ึงผู้วิจัยได้ศึกษา วิเคราะห ์และสรุปเป็นองค์ประกอบ 

ของการบริหารงานวิชาการประกอบด้วยการดำเนินงาน  
6 ด้าน คือ 

1. ด้านหลักสตูรและการบริหารหลักสูตร 
2. ด้านการวิจัยเพื่อพัฒนาคณุภาพ 
3. ด้านการจัดการเรียนรู ้
4. ด้านการนิเทศภายใน 
5. ด้านการวัดผลประเมินผลการศกึษา 
6. ดา้นการประกันคุณภาพการศึกษา 
 

แนวทางการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์
การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย 

ในอำเภอของจังหวัดสกลนคร 
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  ระยะที่ 1 ศึกษาสภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยใน
อำเภอ จังหวัดสกลนคร มีวิธีดำเนินการวิจัย ดังนี้ 
   1. ประชากรและกลุม่ตัวอย่าง 
      ประชากรที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้เป็นครู กศน. สังกัด สำนักงานส่งเสริมการศึกษานอกระบบและการศึกษาตาม
อัธยาศัย จังหวัดสกลนคร ปีการศึกษา 2561 จำนวน 369 คน กำหนดกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้ โดยการเปิดตารางเครจซี่และ 
มอร์แกน (Krejcie & Morgan, 1970, pp. 607-610) แล้วใช้การสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบแบ่งช้ัน (Stratified Random Sampling) โดย
ใช้ประเภทครูของสถานศึกษา เป็นเกณฑ์ในการจัดช้ัน (Strata) ได้กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 186 คน 
   2. ขอบเขตด้านเนื้อหา 
      ผู้วิจัยมุ่งศึกษาสภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยใน
อำเภอ จังหวัดสกลนคร โดยมีขอบเขตเนื้อหาการบริหารงานวิชาการ ซึ่งผู้วิจัยได้ศึกษา วิเคราะห์ และสรุปเป็นองค์ประกอบของการ
บริหารงานวิชาการประกอบด้วยการดำเนินงาน 6 ด้าน ดังนี ้
       2.1 ด้านหลักสูตรและการบริหารหลักสูตร 
       2.2 ด้านการวิจัยเพื่อพัฒนาการศึกษา 
       2.3 ด้านการจัดการเรียนรู้ 
       2.4 ด้านการนิเทศภายใน 
       2.5 ด้านการวัดผลประเมินผลการศึกษา 
       2.6 ด้านการประกันคุณภาพการศึกษา 
   3. เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวจิัย 
   เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นแบบสอบถาม จำนวน 1 ฉบับ แบ่งออกเป็น 2 ตอน คือ ตอนท่ี 1 ข้อมูลทั่วไปของ
ผู้ตอบแบบสอบถาม ได้แก่ เพศ อายุ ระดับการศึกษา ประสบการณ์ในการทำงาน และประเภทครู กศน. โดยแบบสอบถามมีลักษณะ
เป็นแบบตรวจสอบรายการ (Checklist) ตอนที่ 2 สภาพปัจจุบันของการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอัธยาศัยอำเภอ จังหวัดสกลนคร สอบถามเกี่ยวกับสภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบ
และการศึกษาตามอัธยาศัย 6 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) ด้านหลักสูตรและการบริหารหลักสูตร 2) ด้านการวิจัยเพื่อพัฒนาการศึกษา  
3) ด้านการจัดการเรียนรู้ 4) ด้านการนิเทศภายใน 5) ด้านการวัดผลประเมินผลการศึกษา และ 6) ด้านการประกันคุณภาพการศึกษา 
   4. การสร้างและหาคุณภาพเคร่ืองมือ 
   ในการสร้างเครื่องมือ ผู้วิจัยสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยนำมาเก็บรวบรวมข้อมูลในการวิจัยมีลำดับขั้นตอน
ดังต่อไปนี้ 
       4.1 ศึกษาหลักการ แนวคิด ทฤษฎี จากหนังสือ เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการบริหารงานวิชาการใน
สถานศึกษา 
       4.2 ศึกษาหลักเกณฑ์ วิธีการ สร้างแบบสอบถาม และศึกษาแบบสอบถามที่นักการศึกษาสร้างไว้ และนำข้อมูลที่
ได้จากการศึกษามาประมวลเพื่อกำหนดเป็นโครงสร้างของเครื่องมือแล้วเขียนแบบสอบถามฉบับร่างให้ครอบคลุมเกี่ยวกับสภาพ
ปัจจุบันการบริหารงานวิชาการ 
       4.3 นำร่างแบบสอบถาม เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์  และอาจารย์ที่ปรึกษาร่วมเพื่อขอคำช้ีแนะ  
แล้วนำมาปรบัปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 
       4.4 นำแบบสอบถามที่ได้แก้ไขปรับปรุงแล้วเสนอผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 ท่าน ตรวจสอบความเที่ยงตรงของ
เนื้อหา (Content Validity) 
       4.5 นำคะแนนมาหาดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับวัตถุประสงค์หรือเนื้อหาในการวิจัย ( Index of 
Item-Objective Congruence: IOC) แล้วเลือกข้อคำถามที่มีดัชนีความสอดคล้องระหว่างคำถามกับวัตถุประสงค์ของการวัด ตั้งแต่ 
≥.50-1.00 (พวงรัตน์ ทวีรัตน์, 2543, หน้า 117) โดยมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.80-1.00 ท้ังหมด 30 ข้อ 
       4.6 นำแบบสอบถามสภาพที่พึงประสงค์ของการบริหารงานวิชาการ ที่ปรับปรุงแก้ไขเสร็จแล้วเสนออาจารย์ที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบแก้ไขอีกครั้งหนึ่ง 
       4.7 นำแบบสอบถามไปทดลองใช้ (Try-Out) โดยนำไปเก็บรวบรวมข้อมูลกับครู กศน. ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 
30 คน นำข้อมูลที่เก็บรวบรวมได้ไปหาค่าอำนาจจำแนกและค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบสอบถามทั้งฉบับโดยการหา
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สัมประสิทธิ์แอลฟา (α-Coefficient) ของครอนบาค กำหนดความเชื่อมั่นไม่ต่ำกว่า .80 ข้ึนไป (Cronbach, 1970 อ้างถึงใน สมชาย  
วรกิจเกษมสกุล, 2553, หน้า 273-275) ได้ค่าอำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง .347-.865 และหาความเช่ือมัน่ (Reliability) ของแบบสอบถาม
ทั้งฉบบัโดยการหาสัมประสิทธ์ิแอลฟา (α-Coefficient) ได้ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ เท่ากับ .969 
       4.8 นำแบบสอบถามที่ผ่านการหาความเช่ือมั่นตามเกณฑ์ที่กำหนดไปจัดพิมพ์เป็นฉบับสมบูรณ์ เพื่อนำไปเก็บ
รวบรวมข้อมูลต่อไป 
   5. การเกบ็รวบรวมข้อมูล 
   การเก็บรวบรวมข้อมลูผู้วิจัยดำเนนิการตามขั้นตอน ดังนี้ 
       5.1 ผู้วิจัยขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี ถึงผู้อำนวยการสำนักงานส่งเสริม
การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยจังหวัดสกลนคร เพื่อขออนุญาตเก็บรวบรวมข้อมูลจากสถานศกึษาในสังกัด 
       5.2 ผู้วิจัยขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี ถึงผู้บริหารสถานศึกษาเพื่อขออนุญาต
เก็บรวบรวมข้อมูลในการทำวิทยานิพนธ์ 
       5.3 ผู้วิจัยจัดส่งแบบสอบถามทางไปรษณีย์ไปยังครูผู้สอนที่เป็นกลุ่มตัวอย่างเพื่อขอความร่วมมือในการตอบ
แบบสอบถาม  
       5.4 ผู้วิจัยใช้วิธีดำเนินการเก็บรวบรวมแบบสอบถาม โดยขอความร่วมมือจากครูผู้สอนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง รวบรวม
แบบสอบถามที่ส่งไปท้ังหมด บรรจุแบบสอบถามลงในซองและส่งทางไปรษณีย์ พร้อมกำหนดขอรับแบบสอบถามคืน 2 สัปดาห์ 
       5.5 ในกรณีที่ไม่ได้รับแบบสอบถามครบตามจำนวนท่ีจัดส่งไป ผู้วิจัยจะโทรศัพท์ติดต่อประสานงานกับผู้บริหาร
สถานศึกษาน้ันโดยตรง 
   6. การวิเคราะห์ข้อมูล 
   ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมสถิติสำเร็จรูปทางสังคมศาสตร์ (Statistical Package for the Social Sciences: 
SPSS) ตามรายละเอียด ดังน้ี 
       6.1 ข้อมูลจากแบบสอบถามตอนที่ 1 สอบถามเกี่ยวกับสภาพทั่วไป ได้แก่ เพศ อายุ ระดับการศึกษา ประเภท
บุคลากร และประสบการณ์ในการทำงานในสถานศึกษา มาแจกแจงความถี่ (Frequency) และหาร้อยละ (Percentage) 
       6.2 ข้อมูลจากแบบสอบถามตอนที่ 2 ซึ่งเป็นข้อมูลเกี่ยวกับสภาพปัจจุบันของการบริหารงานวิชาการของศูนย์
การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยอำเภอ จังหวัดสกลนคร วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่าเฉลี่ย ( Χ ) และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D.) วิเคราะห์เป็นรายด้านและโดยรวม กำหนดเกณฑ์แปลผลเป็น 5 ระดับ (บุญชม ศรีสะอาด, 2560, หน้า 102) ดงันี ้ 
    ค่าเฉลี่ย           การมีสภาพปัจจบัุน   
    4.51 - 5.00  หมายถึง มีสภาพปัจจุบันอยู่ในระดับมากที่สุด 
    3.51 - 4.50  หมายถึง มีสภาพปัจจุบันอยู่ในระดับมาก 
    2.51 - 3.50  หมายถึง  มีสภาพปัจจุบันอยู่ในระดับปานกลาง 
    1.51 - 2.50  หมายถึง  มีสภาพปัจจุบันอยู่ในระดับน้อย 
    1.00 - 1.50  หมายถึง  มีสภาพปัจจุบันอยู่ในระดับน้อยที่สุด 
   7. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
    7.1 สถิติพื้นฐาน ได้แก่ ร้อยละ คา่เฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
    7.2 สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพของเครื่องมือ ได้แก่ การหาความเที่ยงตรงตามเนื้อหา การหาค่าอำนาจจำแนก
ของแบบสอบถามเป็นรายข้อ และการหาค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถาม 
  ระยะที่ 2 การหาแนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย  
ในอำเภอ จังหวัดสกลนคร มีวิธีดำเนินการวิจัย ดังนี้ 
   1. กลุ่มผู้ให้ข้อมูล ได้แก่ ผู้ทรงคุณวุฒิ  จำนวน 9 คน ซึ่งผู้วิจัยได้เลือกเจาะจง (Purposive Selection) (บุญชม  
ศรีสะอาด, 2556, หน้า 45) เพื่อให้เกิดความหลากหลายตามบริบทในการหาแนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษา
นอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวดัสกลนคร โดยผู้วิจัยได้เลือกคุณสมบัตขิองผู้ทรงคุณวุฒิ ดังนี้ 
       1.1 กลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิที่เป็นผู้เช่ียวชาญทางการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยอำเภอ จังหวัด
สกลนคร โดยมีวิทยฐานะเชี่ยวชาญและคุณสมบัติหรือมีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาเอก จำนวน 3 คน 
           1.1.1 ผู้บริหารสถานศกึษาทางการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยอำเภอ จังหวัดสกลนคร 
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           1.1.2 มีวิทยฐานะเช่ียวชาญทางการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยอำเภอ จังหวัดสกลนคร 
             1.1.3 มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับ กศน. ทางการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยอำเภอ 
จังหวัดสกลนคร 
         1.2 กลุ่มผู้บริหารระดับนโยบาย คดัเลือกจากผู้ทรงคุณวุฒิที่เป็นผู้บริหารการศึกษา หรือศึกษานิเทศก์ ที่มีวิทยฐานะ
เชี่ยวชาญหรือมีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาเอกด้านการบริหารศึกษาขึ้นไป จำนวน 3 คน 
         1.3 กลุ่มครูผู้สอน คัดเลือกผู้ทรงคุณวุฒิที่เป็นครูผู้สอนระดับปริญญาโทด้านการบริหารศึกษาขึ้นไป ที่ได้รับ
รางวลัดีเด่นในด้านการจัดการเรียนการสอนระดับประเทศ จำนวน 3 คน 
   2. ขอบเขตด้านเนื้อหา 
   ในระยะที่ 2 การหาแนวทางการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตาม
อัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร โดยนำผลการศึกษาสภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร โดยสอบถามเกี่ยวกับการหาแนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์
การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร ในสถานศึกษา 6 องคป์ระกอบ ได้แก่ 1) ด้านหลักสูตรและ
การบริหารหลักสูตร 2) ด้านการวิจัยเพี่อพัฒนาคุณภาพ 3) ด้านการจัดการเรียนรู้  4) ด้านการนิเทศภายใน 5) ด้านการวัดผล
ประเมินผลการศึกษา และ 6) ด้านการประกันคุณภาพการศึกษา ในระยะที่ 1 มาหาแนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์
การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร โดยใช้วิธีการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-
structured Interview) และยืนยันเพื่อรับรองด้วยแบบประเมิน 
   3. เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็นแบบสอบถามปลายเปิด  
(Open-ended Questionnaire) โดยผู้ตอบแบบสอบถามได้ให้ข้อเสนอแนะในการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษา
นอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร ซึ่งแนวคำถามในการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structured 
Interview) (รัตนะ บัวสนธ์, 2556, หน้า 96) ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นจากผลการศึกษาสภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการของศูนย์
การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร ในระยะที่ 1 มาหาแนวทางและแบบประเมินยืนยัน
แนวทาง 
   4. วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล 
    4.1 ดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลโดยการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structured Interview) ผู้วิจัย
กำหนดเรื่องให้กระชับ เฉพาะเจาะจง และชัดเจนท่ีสุดว่าจะสัมภาษณ์เรื่องอะไร เพื่ออะไร กำหนดกลุ่มว่าจะมีจำนวนเท่าไร ใครบ้างมี
ส่วนเกี่ยวข้องและกำหนดเวลาให้ชัดเจนและเหมาะสม จะเริ่มยุติเวลาใด พร้อมนำเสนอข้อมูลที่ได้จากระยะที่ 1 เพื่อจัดองค์ประกอบ
ในการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structured Interview) (รัตนะ บัวสนธ์, 2556, หน้า 96) มากำหนดแนวทางพัฒนาการ
บริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร   
    4.2 วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structured Interview) (รัตนะ บัวสนธ์, 
2556, หน้า 96) ดังนี ้
     4.2.1 ผู้วิจัยและติดต่อนัดหมายวันเวลาประเด็นที่จะสัมภาษณ์ล่วงหน้าทางโทรศัพท์ 
     4.2.2 เมื่อได้เวลานัดหมายผู้วิจัยแนะนำตนเอง 
     4.2.3 ทักทายพดูคยุเรื่องอืน่เป็นการอุ่นเครื่องและสร้างบรรยากาศความเป็นกันเองเพื่อผ่อนคลายความเกร็ง
หรือความวิตกกังวล 
     4.2.4 ผู้วิจัยแจ้งวัตถุประสงค์การสัมภาษณ์ และเวลาที่ใช้โดยประมาณ 
     4.2.5 ขออนุญาตบันทึกการสัมภาษณ์ 
     4.2.6 เริ่มต้นการสัมภาษณ์ 
     4.2.7 ขอบคณุผู้ให้การสัมภาษณ์ เกี่ยวกับการเสียสละเวลา 
     4.2.8 ในกรณีจำเป็นที่อาจต้องทำการติดต่อขอสัมภาษณ์เพิ่มเติม ผู้วิจัยได้กล่าวเป็นทางเลือกเพื่อขออนุญาต
ให้สัมภาษณ์ไว้ล่วงหน้า 
     4.2.9 จัดเก็บสิ่งของเอกสารบันทึกประกอบการสัมภาษณ์ ประเด็นการสัมภาษณ์ เครื่องบันทึกเสียงไว้
ด้วยกัน 
     4.2.10 จากนัน้จึงนำมาถอดความจากเครื่องบันทึกเสียงชนิดคำต่อคำเพื่อดำเนิน การวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป 
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   5. การวิเคราะห์ข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูลใช้การวิเคราะห์เนื้อหาจากการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-
structured Interview) ข้อมูลเชิงคุณภาพที่ได้จากการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structured Interview) นำไปจำแนก
ข้อมูลให้เป็นหมวดหมู่ตามประเด็นเอกสารที่เกี่ยวข้อง วิธีการศึกษา ขอบเขตการวิจัย วัตถุประสงค์ และข้อค้นพบที่สำคัญเกี่ยวกับแนว
ทางการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร และนำ
ข้อมูลที่สรุปแล้วกลับไปให้ผู้ให้ข้อมูลยืนยันแนวทางต่อไป 
   6. การตรวจสอบคุณภาพของข้อมูล 
   การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยใช้การตรวจสอบข้อมูล 1) การตรวจสามเส้าข้อมูล โดยใช้การตรวจสอบตามแนวของเดนซิน 
(Denzin, 1970 อ้างถึงใน สิน พันธุ์พินิจ, 2549, หน้า 279) คือ การพิสูจน์ว่าข้อมูลที่ผู้วิจัยได้มานั้นถูกต้องหรือไม่ วิธีการตรวจสอบ
ข้อมูลนั้นจะต้องตรวจสอบแหล่งที่มา ได้แก่ บุคคล โดยการเก็บรวบรวมข้อมูลจากครู กศน. ในช่วงเวลาที่แตกต่างกันโดยมาจากคนละ
สถานศึกษา และ 2) การตรวจสอบสามเส้าโดยวิธีการเก็บรวบรวมขอ้มูล (Methodological Triangulation) คือการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วย
วิธีต่าง ๆ กัน เพื่อรวบรวมข้อมูลเรื่องเดียวกัน โดยใช้การสังเกตร่วมกับการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structured Interview) 
   7. การยืนยันแนวทางการพัฒนาการบริหารงานวชิาการ 
   การวิจัยครั้งนี้ เมื่อไดแ้นวทางแล้ว ผู้วิจัยนำแนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร ไปให้ผู้ให้ข้อมูล จำนวน 9 คน ผู้ที่ให้สัมภาษณ์พิจารณายืนยันเพื่อรับรองแนวทาง
พัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศกึษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร อีกครั้งโดยกำหนด
เกณฑ์การประเมินยืนยันของผู้ให้ข้อมูลที่เห็นด้วย ร้อยละ 50 ข้ึนไป ถือว่าแนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษา
นอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร ใช้ได้ 

 

สรุปผลการวิจัย 
 ผลการศึกษาในระยะที่ 1 สภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยใน
อำเภอ จังหวัดสกลนคร ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสอบถามปรากฏผลดังตาราง 1  
 

ตาราง 1 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน สภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย 
           ในอำเภอ จังหวัดสกลนคร โดยรวม และรายด้าน 

การบริหารงานวิชาการ 
สภาพปัจจุบัน 

Χ  S.D. แปลผล 
1. ด้านหลักสตูรและการบริหารหลักสูตร  4.10 0.48 มาก 
2. ด้านการวิจัยเพื่อพัฒนาการศึกษา 4.13 0.51 มาก 
3. ด้านการจัดการเรียนรู้  4.22 0.43 มาก 
4. ด้านการนิเทศภายใน  4.17 0.47 มาก 
5. ด้านการวัดผลประเมินผลการศกึษา 4.17 0.46 มาก 
6. ด้านการประกันคุณภาพการศึกษา 4.24 0.48 มาก 

โดยรวม 4.19 0.41 มาก 
 จากตาราง 1 พบว่า สภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการของศูนยก์ารศึกษานอกระบบและการศกึษาตามอธัยาศัยในอำเภอ 
จังหวัดสกลนคร โดยรวมอยู่ในระดับมาก (Χ = 4.19) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน อยู่ในระดับมากทุกด้าน โดย ด้านการประกันคุณภาพ
การศึกษา (Χ = 4.24) มีค่าเฉลี่ยสูงสุด รองลงมา คอื ด้านการจัดการเรียนรู้ (Χ = 4.22) ด้านการนิเทศภายใน (Χ = 4.17) ด้านการ
วัดผลประเมินผลการศึกษา (Χ = 4.17) ด้านการวิจัยเพื่อพัฒนาการศึกษา (Χ = 4.13) และด้านหลักสูตรและการบริหารหลักสูตร 
(Χ = 4.10) ตามลำดับ 
 ผลการศึกษาในระยะที่ 2 การหาแนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตาม
อัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร พบว่า กลุ่มผู้ให้ข้อมูล ทั้ง 9 คน ได้เสนอแนะแนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการของ 
ศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศยัในอำเภอ จังหวัดสกลนคร ดังนี้ 1) ด้านหลักสูตรและการบริหารหลักสูตร 2) ด้าน
การวิจัยเพื่อพัฒนาการศึกษา 3) ด้านการจัดการเรียนรู้ 4) ด้านการนิเทศภายใน 5) ด้านการวัดผลประเมินผลการศึกษา และ 6) ด้าน
การประกันคุณภาพการศึกษา และยืนยันให้ใช้ได้ทุกแนวทางทุกด้าน (ร้อยละ 100.00) ดังนี ้
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   1. แนวทางด้านหลักสูตรและการบริหารหลักสูตร ได้ดังนี้ 
      1.1 จัดทำหลักสูตรโดยเน้นวิสัยทัศน์ของสถานศึกษาผู้เรียนมีทักษะชีวิตที่ดี และสร้างสัมมาอ าชีพให้ก้าวทัน
เศรษฐกิจและสังคมปัจจุบัน 
      1.2 มุ่งเน้นทักษะวิชาชีพ การประกอบอาชีพ ทักษะการดำเนนิชีวติ และการพัฒนาสังคม 
      1.3 จัดการศึกษาสำหรับกลุ่มเป้าหมายเฉพาะ เช่น ผู้ที่บกพร่องในด้านต่าง ๆ ผู้มีความสามารถพิเศษ การจัดการ
ศึกษาทางเลือก 
  2. แนวทางด้านการวิจัยเพื่อพัฒนาคุณภาพ ได้ดังนี้ 
      2.1 เน้นการพัฒนาทักษะวิชาชีพของผู้เรียนเป็นสำคัญ เพื่อให้ผู้เรียนมีศักยภาพในการศึกษาและสามารถสร้าง 
สมัมาอาชีพ 
      2.2 มีการวิจัยที่เน้นการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ของผู้เรียน 
      2.3 วิจัยเฉพาะบุคคลสำหรับกลุ่มเป้าหมายเฉพาะ เชน่ ผู้ที่มีความบกพร่องต่าง ๆ หรือผู้ทีม่ีความสามารถพิเศษ 
  3. แนวทางด้านการจัดการเรียนรู้ ได้ดังนี ้
      3.1 เน้นการใช้เทคโนโลยีเข้ามาช่วยในการศึกษาค้นคว้า 
      3.2 ก้าวทันเทคโนโลยี ด้วยระบบอินเตอร์เน็ต ในการศึกษาค้นคว้าหาความรู้ได้ในทุกเวลา 
      3.3 ห้องสมุดมีทัศนียภาพท่ีดี สงบ บรรยากาศถ่ายเทได้สะดวก 
  4. แนวทางด้านการนิเทศภายใน ได้ดังนี ้
      4.1 นิเทศติดตาม และแนะนำการเรียนการสอนเฉพาะทางสำหรับผู้เรียนท่ีสนใจในแต่ละด้าน 
      4.2 นำนวัตกรรมที่ได้จากผู้เรียนมาจัดนิทรรศการแสดงผลงานของผู้เรียนในแต่ละด้าน ก่อให้เกิดประโยชน์สูงสุด
สำหรับผู้เรียน 
      4.3 วัดและประเมินผลเพื่อแก้ไขจุดบกพร่องและพฒันา 
  5. แนวทางด้านการวัดผลและประเมินผลการศึกษา ได้ดังนี้ 
      5.1 วัดและประเมินผลจากผลงานของผู้เรียน เนื่องจากผู้เรียนแต่ละคนจะเลือกที่จะเรียนตามความถนัดของแต่ละบุคคล 
      5.2 มีการกำหนดการวัดผลประเมินผล โดยวิธีการสอบประมวลความรู้ของผู้เรียน 
      5.3 เน้นผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผู้เรียนเป็นหลกั มีการสอบวัดประมวลความรู ้โดยผู้เรียนส่วนใหญ่จะต้องค้นควา้
หาความรู้ด้วยตนเอง 
  6. แนวทางด้านการประกันคุณภาพการศึกษา ได้ดังนี้ 
      6.1 นิเทศ ติดตาม การจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอน มีแผนพัฒนาประจำปี  
      6.2 มุ่งเน้นการพัฒนาโดยยึดตามหลักสูตรแกนกลางข้ันพ้ืนฐาน 
      6.3 ทำวิจัยเพื่อหาจุดบกพร่องของตัวผู้เรียน และนำมาปรับปรุง แก้ไข พัฒนาคุณภาพผู้เรียน 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 การศึกษาวิจัย เรื่อง แนวทางการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยใน
อำเภอ จังหวัดสกลนคร ผู้วิจัยมีการอภิปรายผล ดังนี ้
   1. สภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัด
สกลนคร อยู่ในระดับมากท้ังโดยรวมและรายด้านทุกด้าน อาจเนือ่งมาจากมีการจัดทำหลักสูตรที่มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียน จัดให้มีวิชาต่าง ๆ  
ครบถ้วนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานของกระทรวงศึกษาธิการ สอดคล้องกับสภาพปัญหาความต้องการของผู้เรียน 
ผู้ปกครอง ชุมชน สังคม มีการแต่งตั้งคณะกรรมการสถานศึกษาให้ความเห็นชอบหลักสูตรสถานศึกษา และมีการนิเทศ ติดตาม 
ประเมินผล และปรับปรุงหลักสูตรสถานศึกษา การพัฒนาคุณภาพการศึกษาด้วยกระบวนการวิจัย ใช้การนิเทศเป็นส่วนหนึ่งของ
กระบวนการบริหารมีการประเมินผลการเรียนรู้ในแต่ระดับ และจัดให้มีการซ่อมเสริมกรณีที่มีผู้เรียนไม่ผ่านเกณฑ์การประเมิน พัฒนา
เครื่องมือในการวัดและประเมินผล การจัดระบบสารสนเทศด้านการวัดผล ประเมินผล และการเทียบโอนผลการเรียน ซึ่งบทบาท
หนา้ที่ของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยอำเภอ จัดการศึกษานอกระบบในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ให้กับผู้ที่
ขาดโอกาส พลาดโอกาสและผู้ที่ด้อยโอกาสทางการศึกษาในระบบ เป็นการจัดการศึกษาเพื่อยกระดับการศึกษาให้กับประชากร 
วัยแรงงาน ซึ่งมีการแบ่งระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ออกเป็น 3 ระดับ คือ ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น และระดับ
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มัธยมศึกษาตอนปลาย การจัดการศึกษาต่อเนื่องเพื่อพัฒนาอาชีพ พัฒนาทักษะชีวิต และพัฒนาสังคมและชุมชน และจัดกระบวนการ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และการจัดการศึกษาตามอัธยาศัย  โดยส่งเสริมและพัฒนาแหล่งเรียนรู้ ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นและกระบวนการแสวงหาความรู้ของประชาชน สอดคล้องกับท่ีกระทรวงศึกษาธิการ (2550, หน้า 5) ได้กำหนด การบริหารงาน
วิชาการจะต้องมีหลักการและวิธีการดำเนินงาน เพื่อให้เกิดความคล่องตัวในการบริหาร ดังนั้น ในหลักการเบื้องต้นของการบริหารจึง
ต้องมีข้อความชัดเจนในเรื่องต่าง ๆ ยึดหลักให้สถานศึกษาจัดทำหลักสูตรสถานศึกษาให้เป็นไปตามกรอบหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขัน้พ้ืนฐานและสอดคล้องกบัสภาพปัญหาและความต้องการของชุมชนและสังคมอย่างแท้จริง โดยมีครู ผู้บริหาร ผู้ปกครอง และชุมชน
มีส่วนร่วม มุ่งส่งเสริมสถานศึกษาให้จัดกระบวนการเรียนรู้ โดยผู้เรียนมีความสำคัญที่สุด มุ่งส่งเสริมให้ชุมชนและสังคม มีส่วนร่วมใน
การกำหนดหลักสูตรกระบวนการเรียนรู้รวมทั้งเป็นเครือข่ายและแหล่งการเรียนรู้ มุ่งจัดการศึกษาให้มีคุณภาพและมาตรฐาน โดยจัด
ให้มีดัชนีช้ีวัดคุณภาพการจัดหลักสูตรและกระบวนการเรียนรู้ และสามารถตรวจสอบคุณภาพการจัดการศึกษาได้ทุกระดับชั้นทั้งระดับ
จังหวัดและสถานศึกษา มุ่งส่งเสริมให้มีการร่วมมือเป็นเครือข่าย เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพและคุณภาพในการจัดและพัฒนาคุณภาพ
การศึกษา ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ เซอร์จิโอแวนน์ และคณะ (Sergiovanni et al., 2004, p. 67) ที่ได้ให้ความหมายว่า  
การบริหารงานวิชาการนั้น มีขอบข่ายงานการนิเทศการศึกษาเป็นอีกหนึ่งในงานที่สำคัญ เป็นเครื่องมือของผู้บริหารทั้งในด้าน 
การบริหารจัดการหลกัสูตร การยกระดับคุณภาพการเรียนการสอนและการพัฒนาครู เนื่องจากการปฏิรูปการศึกษาจะต้องปรับเปลี่ยน
กระบวนทัศน์ทางการศึกษาโดยนำชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา มีการรายงานความสำเร็จหรือความล้มเหลวในการจัด
การศึกษาสู่สาธารณะ ซึ่งความสำเร็จในการปฏิบัติภารกิจต่าง ๆ การนิเทศการศึกษาจะเข้ามามีบทบาทที่จะส่งเสริมสนับสนุนให้ครู
สามารถจะปฏิบัติงานได้ครอบคลุมและประสบความสำเร็จในการสร้างคุณภาพผู้เรียนสู่อนาคต ทั้งนี้ การนิเทศกำกับติดตามหลักสูตร        
เป็นกลไกสำคัญยิ่งของผู้นำทางวิชาการในการบริหารและจัดการหลักสูตรให้ประสบความสำเร็จ พร้อมทั้งช่วยส่งเสริมให้ครูสามารถนำ
ตนเองในการพัฒนาหลักสูตรสะท้อนผลการปฏิบัติงานของครู และยกระดับคุณภาพการเรียนการสอนในฐานะเป็นครูมืออาชีพ 
ซึ่งสอดคล้องกับ ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์ (2553, หน้า 3-4) ได้กล่าวถึง การบริหารงานวิชาการด้านหลกัสูตรและการบริหารหลักสูตร
ว่า งานวิชาการมีขอบข่ายกว้างขวางในด้านหลักสูตร และการเรียนการสอน ขอบข่ายของงานวิชาการจะประกอบด้วย การวางแผน
เกี่ยวกับงานวิชาการ เป็นการวางแผนเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร และการนำหลักสูตรไปใช้ การจัดการล่วงหน้าเกี่ยวกับการเรียนการ
สอน แผนปฏิบัติงานวชิาการ ได้แก่ การประชุมเกี่ยวกับหลักสูตร การจัดปฏิทินการศึกษา ความรับผิดชอบงานตามภาระหน้าที่ การจัด
ขั้นตอน และเวลาในการทำงาน โครงการสอน เป็นการจัดรายละเอียดที่เกี่ยวกับวิชาที่ต้องการสอนตามหลักสูตร บันทึกการสอน  
เป็นการแสดงรายละเอียดของการกำหนดเนื้อหาท่ีจะสอนในแต่ละคาบเวลาของแต่ละวันหรือสัปดาห์ โดยการวางแผนไว้ล่วงหน้า และ
ยึดโครงการสอนเป็นหลัก เพื่อให้การสอนในสถานศึกษาดำเนินไปด้วยดี และสามารถปฏิบัติได้ จึงต้องมีการจัดการเกี่ยวกับการเรียน
การสอน การจัดตารางเรียนตารางสอนเป็นการกำหนดวิชา เวลา ผู้สอน สถานที่ ตลอดจนผู้เรียนในแต่ละรายวิชา การจัดช้ันเรียน  
เป็นงานท่ีฝ่ายวิชาการต้องประสานกับฝ่ายอาคารสถานท่ี รวมทั้งการจัดสิ่งอำนวยความสะดวกต่าง ๆ การจัดครูเข้าสอน ต้องพิจารณา
ถึงความพร้อมของสถานศึกษา และความพร้อมของบุคลากร รวมถึงการเชิญวิทยากรภายนอกมาช่วยสอน การจัดแบบเรียน โดยปกติ
สถานศึกษาในสังกัดกระทรวงศึกษาธิการจะใช้แบบเรียนที่กระทรวงกำหนด นอกจากนั้นครูอาจใช้หนังสืออื่นเป็นหนังสือประกอบหรือ
จากเอกสารที่ครูเตรียมเอง การปรับปรุงการเรียนการสอนเป็นการพัฒนาครูผู้สอนให้ก้าวทันวิชาการเทคโนโลยีใหม่ ๆ เพื่อพัฒนาการ
เรียนการสอน การฝึกงาน จุดมุ่งหมายของการฝึกงาน เพื่อให้สอดคล้องกับความต้องการความก้าวหน้าของสังคมธุรกิจ อุตสาหกรรม 
เป็นต้น เป็นการให้นักเรียน นักศึกษารู้จักนำเอาทฤษฎีมาประยุกต์ใช้กับชีวิตจริง ทั้งยังมุ่งให้ผู้เรียนได้เห็นปัญหาที่แท้จริงในสาขาวิชา
และอาชีพน้ัน เพือ่ให้โอกาสผู้เรียนได้เตรียมตัวท่ีจะออกไปเผชิญกับชีวิตจริงต่อไป การจัดบริการเกี่ยวกับการเรียนการสอน เป็นการจัด
สิ่งอำนวยความสะดวก และการส่งเสริมการจัดหลักสตูร และโปรแกรมการศึกษาให้มปีระสิทธิภาพและคุณภาพ ได้แก่ สื่อการเรียนการ
สอน เป็นสิ่งที่เอื้อต่อการศึกษาของนักเรียน นักศึกษาเน้นเครื่องมือและกิจกรรมให้ครูได้เลือกใช้ในการสอน การจัดห้องสมุด เป็นที่
รวบรวมหนังสือ เอกสารสิ่งพิมพ์ และวัสดุอุปกรณ์ที่เป็นแหล่งวิทยาการให้นักเรียน นักศึกษาได้ศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติม การนิเทศการ
สอน เป็นการช่วยเหลือแนะแนวครูให้เกิดการปรับปรุง แกไ้ขปัญหาการเรียนการสอน การวัดผลและประเมินผล กระบวนการเพื่อให้
เป็นเครื่องมือในด้านการตรวจสอบและวิเคราะห์ผลการเรียน  
  และยังสอดคล้องกับผลการศึกษาของ ภารดี อนันต์นาวี (2551, หน้า 280) ท่ี พบว่า งานวิชาการเป็นงานหลักหรือเป็น
ภารกิจหลักของสถานศึกษาท่ีพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และที่แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 มุ่งให้กระจาย
อำนาจในการบริหารจัดการไปให้สถานศึกษามากที่สุด ด้วยเจตนารมณ์ที่จะให้สถานศึกษาดำเนินการได้โดยอิสระคล่องตัว รวดเร็วและ
สอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียน สถานศึกษาชุมชน ท้องถิ่น และการมีส่วนร่วมจากผู้มีส่วนได้ส่วนเสียทุกฝ่ายซึ่งจะเป็นปัจจัย
สำคัญทำให้สถานศึกษามีความเข้มแข็งในการบริหารและการจัดการสามารถพัฒนาหลักสูตรและกระบวนการเรียนรู้  ตลอดจน 
การวัดผล ประเมินผล รวมทั้งการวัดปัจจัยเกื้อหนุนการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน ชุมชน ท้องถิ่นได้อย่างมีคุณภาพและมีประสิทธิภาพ 
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  2. แนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัด
สกลนคร มี 6 ดา้น คือ  
    2.1 ด้านหลักสูตรและการบริหารหลักสูตรสถานศึกษา มีแนวทางการพัฒนา ดังนี้ จัดทำหลักสูตรโดยเน้นวิสัยทัศน์
ของสถานศึกษา ผู้เรียนมีทักษะชีวิตที่ดี และสร้างสัมมาอาชีพให้ก้าวทันเศรษฐกิจและสังคมปัจจุบัน มุ่งเน้นทักษะวิชาชีพ การประกอบ
อาชีพ ทักษะการดำเนินชีวิต และการพัฒนาสังคม จัดการศึกษาสำหรับกลุ่มเป้าหมายเฉพาะ เช่น ผู้ที่บกพร่องในด้านต่าง ๆ ผู้มี
ความสามารถพิเศษ การจัดการศึกษาทางเลือก ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก ศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ 
จังหวัดสกลนคร มีการวิจัยพัฒนาหลักสูตรขึ้นใช้เองให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงทางด้านเศรษฐกิจและสังคม มีการจัดทำหลักสูตรที่
มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียน มีการจัดให้มีวิชาต่าง ๆ ครบถ้วนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานของกระทรวงศึกษาธิการ  
มีการเพิ่มเติมเนื้อหาสาระของรายวิชาให้สูงและลึกซึง้มากขึ้นสอดคล้องสภาพปัญหาความต้องการของผู้เรียน ผู้ปกครอง ชุมชน สังคม 
   ซึ่งสอดคล้องกับที่กระทรวงศึกษาธิการ (2550, หน้า 29-51) ได้กำหนดขอบข่ายงานวิชาการไว้ในกฎกระทรวง
ศึกษาธิการว่าด้วย การกำหนดหลักเกณฑ์และวิธีการกระจายอำนาจการบริหารและการจัดการศึกษา พ.ศ. 2550 อาศัยอำนาจตาม
ความในมาตรา 4 และมาตรา 39 วรรคสอง แห่งพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และที่แก้ไขเพิ่มเติม ฉบับที่ 2  
พ.ศ. 2545 และ พ.ศ. 2553 มีรายละเอียด ดังนี้ การพัฒนาหรือการดำเนินการเกี่ยวกับการให้ความเห็นการพัฒนาสาระหลักสูตร
ท้องถิ่น กระทรวงศึกษาธิการได้กำหนดบทบาทและหน้าที่ของสถานศึกษา คือ วิเคราะห์กรอบสาระการเรียนรู้ท้องถิ่นที่สำนักงานเขต
พื้นที่การศึกษาจัดทำไว้ วิเคราะห์หลักสูตรสถานศกึษาเพื่อกำหนดจุดเน้นหรอืประเด็นที่สถานศึกษาให้ความสำคัญ ศึกษาและวิเคราะห์
ข้อมูลสารสนเทศของสถานศึกษาและชุมชนเพื่อนำมาเป็นข้อมูลจัดทำสาระการเรียนรู้ท้องถิ่นของสถานศึกษาให้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น จัดทำ
สาระการบริหารเรียนรู้ท้องถิ่นของสถานศึกษาเพื่อนำไปจัดทำรายวิชาพื้นฐานหรือรายวิชาเพิ่มเติม จัดทำคำอธิบายรายวิชา  
หน่วยการเรียนรู้ แผนการจัดการเรียนรู้ เพื่อจัดประสบการณ์และจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้แก่ผู้เรียน ประเมินผลและปรับปรุง 
ผู้บริหารสถานศึกษาอนุมัติ หลักสูตรท้องถิ่นที่สร้างขึ้นจากสภาพปัญหาและความต้องการของผู้เรียนในท้องถิ่นนั้น ๆ เป้าหมายหลัก 
คอื ต้องการให้ผู้เรียนได้นำไปใช้ในการพัฒนาคุณภาพชีวิตของผู้เรียนให้ดีขึ้น 
   สอดคล้องกับที่ ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์ (2546, หน้า 24-25) ได้กล่าวถึงความหมายของหลักสูตรไว้ 3 ประการ คือ  
1) หลักสูตรเป็นศาสตร์ที่มีทฤษฎี หลักการ และการนำไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนตามที่มุ่งหมายไว้ 2) หลักสูตรเป็นระบบใน 
การจัดการศึกษา โดยมีปัจจัยนำเข้า (Input) ได้แก่ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ผลผลิต (Output) ได้แก่ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ความสำเร็จทางการศึกษา เป็นต้น และ 3) หลักสูตรเป็นแผนการจัดการเรียนการสอนที่มุ่งประสงค์จะอบรมฝึกฝนผู้เรียนให้เป็นไปตาม
เป้าหมายที่ต้องการ 
   และสอดคล้องกับที่ กาญจนา คุณารักษ์ (2553, หน้า 38) กล่าวถึงว่าหลักสูตร คือ โครงการหรือแผน หรือ
ข้อกำหนดอันประกอบด้วยหลักการ จุดหมาย โครงสร้าง กิจกรรม และวัสดุอุปกรณ์ต่าง ๆ ในการจัดการเรียนการสอนที่จะพัฒนา
ผู้เรียนให้เกิดความรู้ ความสามารถ และประสบการณ์ โดยส่งเสริมให้บุคคลไปสู่ศักยภาพสูงสุดของตนเอง รู้จักตนเอง มีชีวิตอยู่ใน
โรงเรียน ในสังคมและในโลกอย่างมีคณุภาพและอย่างมีความสุข 
   2.2 ด้านการวิจัยเพื่อพัฒนาคุณภาพ มีแนวทางการพัฒนา ดังนี้ เน้นการพัฒนาทักษะวิชาชีพของผู้เรียนเป็นสำคัญ 
เพื่อให้ผู้เรียนมีศักยภาพในการศึกษาและสามารถสร้างสัมมาอาชีพ มีการวิจัยที่เน้นการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ของผู้เรียน  
และวิจัยเฉพาะบุคคลสำหรับกลุ่มเป้าหมายเฉพาะ เช่น ผู้ที่มีความบกพร่องต่าง ๆ หรือผู้ที่มีความสามารถพิเศษ ท้ังนี้อาจเนื่องมาจาก 
ศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร มีการใช้การวิจัยเป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู้ 
กระบวนการทำงานของผู้เรียน ครู และผู้เกี่ยวข้องกับการศึกษา มีการพัฒนาครู และผู้เรียนให้มีความรู้เกี่ยวกับการปฏิรูปการเรียนรู้ 
โดยใช้กระบวนการวิจัยเป็นสำคัญ และพัฒนาคุณภาพการศึกษาด้วยกระบวนการวิจัย 
         ซึ่งสอดคล้องกับที่ เบสส์ และคาห์น (Best & Kahn, 1992, pp. 28-31) กล่าวว่า การวิเคราะห์ที่มีระบบ ระเบียบ 
และจุดมุ่งหมายที่ชัดเจนอันจะนำไปสู่การพัฒนาเป็นข้อสรุป หรือได้มาซึ่งหลักเกณฑ์หรือทฤษฎีอันสามารถนำไปใช้ในการพยากรณ์ได้
และมีคุณลักษณะต่าง ๆ ดังต่อไปนี้ 1) การวิจัยจะต้องนำไปสู่การแก้ปัญหาเพื่อบรรลุเป้าหมายสุดท้าย (Ultimate Goal) กล่าวคือ 
การค้นพบความสัมพันธ์เชิงเหตุและผลระหว่างตัวแปร (Variable) ต่าง ๆ 2) การวิจัยควรเน้นการพัฒนาข้อสรุปที่เป็นนัยทั่วไป 
(Generalization) หลักการ (Principle) หรือทฤษฎี (Theory) ซึ่งจะเป็นประโยชน์ในการพยากรณ์สิ่งที่จะ เกิดขึ้นในอนาคต  
3) การวิจัยต้องอยู่บนพื้นฐานของประสบการณ์ที่สามารถสังเกตได้ (Observable Reexperience) หรือหลักฐานเชิงประจักษ์ 
(Empirical Evidence) ซึ่งในหลายกรณีจะเห็นว่ามีคำถามที่น่าสนใจหลายประการที่ไม่สามารถนำไปสู่กระบวนการทำวิจัยได้  
เพราะไม่สามารถสังเกตได้ 4) การวิจัยต้องมีการสังเกตที่ถูกต้อง (Accurate Observation) และพรรณาความได้นักวิจัยอาจเลือก
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วิธีการวัดและเครื่องมือทางด้านปริมาณ หากมีความเหมาะสมในการหาคำตอบได้ นักวิจัยก็จะต้องใช้วิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ 
(Qualitative Research) หรือวิธีการที่ไม่ใช่เชิงปริมาณ (Non Qualitative Method) 5) การวิจัยเกี่ยวข้องกับการเก็บข้อมูลใหม่  
ซึ่งเป็นข้อมูลปฐมภูมิหรือข้อมูลที่ใช้เป็นครั้งแรก หรือมิฉะนั้นก็จะเป็นการใช้ข้อมูลที่มีอยู่แล้วสำหรับวัตถุประสงค์ใหม่ ในทางตรงข้าม
การจัดการใหม่ (Reorganizing) หรือการนำเอาผลงานของผู้ทำวิจัยไว้แล้วมาศึกษาใหม่ (Restating) ไม่ถือว่าเป็นการทำวิจัยเพราะ
การศึกษาดังกล่าวไม่ได้ทำให้เกิดความรู้ใหม่ขึ้นมา 6) การวิจัยมีวิธีการหรือแบบการวิจัย (Research Procedure or Research 
Design) ซึ่งนำไปสู่การวิเคราะห์ที่เข้มแข็งและถือได้ว่าเป็นการวิจัย 7) การทำวิจัยต้องการความรู้ ความชำนาญ หรือความเชี่ยวชาญ 
(Expertise) ดังนั้น ผู้ทำวิจัยจะต้องรู้และเข้าใจปัญหา (Problem) ที่จะทำพร้อมกับต้องรู้ด้วยว่าคนอื่นได้ทำวิจัยอะไรไว้บ้างและ
อย่างไร ผู้ทำวิจัยจะต้องรู้ถ้อยคำที่ใช้ (Terminology) แนวคิด (Concept) และทักษะด้านเทคนิค (Technical Skill) เพื่อที่จะเข้าใจ
และวิเคราะห์ข้อมูลที่เก็บรวบรวมมาได้อย่างถกูต้อง 8) การวิจัยต้องมีวัตถุประสงค์และเหตุผลถูกต้องตามหลักตรรกวิทยา ดังนั้น ผู้ที่
จะทำการวิจัยจึงควรใช้เครื่องทดสอบทุกอันที่เป็นไปได้เพื่อทำให้วิธีการศึกษา (Procedure) ที่ใช้ข้อมูลที่เก็บรวบรวมมา หรือแม้แต่
ข้อสรุปของงานวิจัยที่ค้นพบมีเหตุผลและนักวิจัยต้องพยายามขจัดอคติส่วนตัว (Bias) หรือไม่ใช้อารมณ์ในการวิเคราะห์ หากแต่ใช้
เหตุผลและความรู้ทางวิชาการในการทำวิจัย 9) งานวิจัยที่จะทำจะต้องเกี่ยวข้องกับคำถามที่ต้องการคำตอบของปัญหาที่ยังแก้ไม่ได้ 
10) การทำวิจัยเป็นกิจกรรมที่ต้องใช้ความอดทน นักวิจัยควรคาดการณ์ไว้ก่อนถึงความผิดหวังหรือความหมดกำลังใจ หากถึงตอนที่จะ
หาคำตอบสำหรับคำถามที่ตั้งขึ้นได้อย่างยากลำบาก 11) การทำวิจัยจะต้องมีการบันทึกและรายงานอย่างระมัดระวัง โดยจะต้องให้ 
คำนิยาม (Definition) คำศัพท์สำคัญ (Key Word) และจะต้องตระหนักถึงข้อจำกัด (Limitation) ต่าง ๆ ด้วยวิธีการศึกษาจะต้อง
กลา่วโดยละเอียด นอกจากนี้การอ้างอิง (Reference) ก็ต้องกระทำอย่างระมัดระวัง ผลการวิจัยจะต้องมีการบันทึกไว้อย่างชัดเจนและ
จะต้องเสนอข้อสรุป (Conclusion) ดว้ยความระมัดระวัง และ 12) การทำวิจยับางครั้งต้องการกำลังใจหรือการสนับสนุนไม่ว่างานวิจัย
นั้นจะมีผลเกื้อกูลหรือขัดทางต่อกลุ่มคนใดก็ตาม 
   สอดคล้องกับที่ สุวิมล ว่องวาณิช (2550, หน้า 3) ได้ให้ความหมายของการวิจัยในช้ันเรียนไว้ว่า หมายถึง การวิจัยที่
ทำโดยครูผู้สอนในห้องเรียนเพื่อแก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้นในห้องเรียนและนำผลมาใช้ในการปรับปรุงการเรียนการสอนเพื่อให้เกิดประโยชน์
สูงสุดกับผู้เรียนเป็นการวิจัยที่ต้องทำอย่างรวดเร็ว นำผลมาใช้ทันที และสะท้อนข้อมูลเกี่ยวกับการปฏิบัติงานต่าง ๆ ของตนเองและ 
กลุ่มเพื่อนร่วมงานในโรงเรียนได้มีโอกาสได้อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นในแนวทางที่ได้ปฏิบัติและผลที่เกิดขึน้เพื่อพัฒนาการเรียน
การสอน 
   และสอดคล้องกับที่ จุมพล สวัสดิยากร (2550, หน้า 2) ได้ให้ความหมายของการวิจัย หมายถึง การศึกษาค้นคว้า 
หาความจริงอย่างจริงจังดว้ยระบบ กระบวนการ และวิธีการขั้นตอนท่ีถูกต้อง เพื่อให้ได้มาซึ่งความรู้ความเข้าใจในสิ่งท่ีวจิัยนั้น 
   2.3 ด้านการจัดการเรียนรู้ มีแนวทางการพัฒนา ดังนี้ เน้นการใช้เทคโนโลยีเข้ามาช่วยในการศึกษาค้นคว้า ก้าวทัน
เทคโนโลยีด้วยระบบอินเตอร์เน็ต ในการศึกษาค้นคว้าหาความรู้ได้ในทุกเวลา และห้องสมุดมีทัศนียภาพที่ดี สงบ บรรยากาศถ่ายเทได้
สะดวก ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก ศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร มีการจัดทำ 
แผนการเรียนรู้การจัดการเรียนการสอน มีการใช้สื่อการเรียนการสอนและแหล่งเรียนรู้  มีการจัดกิจกรรมพัฒนาห้องสมุด 
ห้องปฏิบัติการต่าง ๆ ให้เอื้อต่อการเรียนรู้ การส่งเสริมการวิจัยและพัฒนาการเรียนการสอนทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ มีการส่งเสริม 
การพัฒนาความเป็นเลิศของผู้เรียน มีการช่วยเหลือผู้พิการ ด้อยโอกาสและมีความสามารถพิเศษ 
   ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ ครอนบัค (Cronbach, 1973, pp. 68-70) ที่ได้กล่าวว่า การเรียนรู้ คือ การแก้ปัญหา
ซึ่งจะต้องประกอบด้วยสิ่งต่อไปนี้ 1) สถานการณ์ (Situation) คือ สิ่งแวดล้อมหรือบรรยากาศรอบตัวผู้เรียน 2) ลักษณะประจำตัวของ
บุคคล ได้แก่ ความสามารถ ความถนัด ความสนใจ และความพร้อมของผู้เรียน อันจะมีส่วนช่วยให้การเรียนบรรลุผลสำเร็จ 3) ความ 
มุ่งหมาย (Goal) คือ การทราบจุดหมายของสิ่งที่จะเรียน 4) การแปลความหมาย (Interpretation) เป็นการทำตัวเองเข้าไปอยู่ใน
สถานการณ์เพื่อแปลความหมายของสิ่งที่พบ เพื่อช่วยให้เกิดการแก้ปัญหา 5) การกระทำ (Action) หมายถึง การตอบสนองต่อ
สถานการณ์ที่พบหลังจากแปลความหมายแล้ว และ 6) ผลการปฏิบัติ (Consequence) คือ ผลที่ได้รับจากการกระทำ ถ้าเป็นผลดีก็
สามารถจะนำไปใช้ในสถานการณ์ที่ใกล้เคียงกันได้ ในทางตรงกันข้าม ถ้าผลที่ได้รับล้มเหลว บางคนอาจจะแก้ไขปรับปรุงวิธีการ
ตอบสนอง เพื่อให้ได้วิธีที่ดทีีสุ่ด หรือบางคนอาจจะล้มเลิกความหวังเดิมเสีย 
   สอดคล้องกับแนวคิดของ จอห์น ดิวอี้ (John Dewey, 1998, p. 67) ซึ่งเป็นต้นคิดในเรื่องของการเรียนรู้โดยการ
กระทำ อันเป็นแนวคิดที่แพร่หลายและได้รับการยอมรับท่ัวโลกมานาน การจัดการเรียนการสอนโดยให้ผู้เรียนเป็นผู้ลงมือปฏิบัติ นับว่า
เป็นการเปลี่ยนบทบาทในการเรียนรู้ของผู้เรียนจากการเป็นผู้รับ และเปลี่ยนบทบาทของครูจากผู้สอน หรือผู้ถ่ายทอดข้อมูลความรู้      
มาเป็นผู้จัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้ผู้เรียน ซึ่งการเปลี่ยนแปลงบทบาทนี้เท่ากับเป็นการเปลี่ยนจุดเน้นของการเรียนรู้ว่าอยู่ที่ผู้เรียน

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


94 
Journal of Graduate School 17(79) October-December 2020 
 

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

มากกว่าอยู่ที่ผู้สอน ดังนั้น ผู้เรียนจึงกลายเป็นศูนย์กลางของการเรียนการสอน เพราะบทบาทในการเรียนรู้ส่วนใหญ่จะอยู่ที่ตัวผู้เรียน
เป็นสำคัญ 
   และสอดคล้องกับท่ี อัญชลี ธรรมะวิธิกุล (2554, หน้า 16) ได้กล่าวถึงความหมายของการจัดการเรียนรู้ ตามหลักสูตร
การศึกษานอกระบบระดับการศึกขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มุ่งเน้นการจัดการเรียนรู้ตามปรัชญา “คิดเป็น” และยึดหลักว่าผู้เรียน
ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ ผู้เรียนแต่ละคนมีธรรมชาติที่แตกต่างกัน ทั้งด้านวัย วุฒิภาวะ ความถนัด ความสนใจ วิธีการ
เรียนรู้ ตลอดจนมีการดำเนินชีวิตและสิ่งแวดล้อมที่แตกต่างกัน ซึ่งส่งผลต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน ดังนั้น การจัดการเรียนรู้จึงต้องยึด
ผู้เรียนเป็นสำคัญ เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนได้พัฒนาความสามารถของตนเองตามธรรมชาติ เต็มตามศักยภาพที่มีอยู่ และเรียนรู้อย่างมี
ความสุข 
   2.4 ด้านการนิเทศภายใน มีแนวทางการพัฒนา ดังนี ้นิเทศติดตาม และแนะนำการเรียนการสอนเฉพาะทางสำหรับ
ผู้เรียนที่สนใจในแต่ละด้าน นำนวัตกรรมที่ได้จากผู้เรียนมาจัดนิทรรศการแสดงผลงานของผู้เรียนในแต่ละด้าน ก่อให้เกิดประโยชน์
สูงสุดสำหรับผู้เรียน และมีการวัดและประเมินผลเพื่อแก้ไขจุดบกพร่องและพัฒนา ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก ศูนย์การศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร มีการสร้างความตระหนักให้แก่ครูและผู้เกี่ยวข้องในกระบวนการนิเทศภายใน  
สร้างความเข้าใจให้แก่ครู และผู้เกี่ยวข้องในกระบวนการนิเทศภายในว่าเป็นกระบวนการทำงานร่วมกัน ใช้เหตุผลการนิเทศเป็นการ
พัฒนาปรับปรุงวิธีการทำงานของแต่ละบุคคลให้มีคุณภาพ เพื่อสร้างความเช่ือมั่นให้กับผู้เกี่ยวข้องว่าได้ปฏิบัติถูกต้องก้าวหน้า และเกิด
ประโยชน์สูงสุดต่อผู้เรียนและตัวครูเอง 
   ซึ่งสอดคล้องกับที่ สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2551, หน้า 10) ได้ให้ความหมายการพัฒนา
โรงเรียนทั้งระบบไว้ว่า หมายถึง การพัฒนาโรงเรียนที่มุ่งหมายคุณภาพนักเรียนให้ได้ตามเป้าหมายของมาตรฐานการศึกษา โดย
ดำเนินการอย่างครอบคลุมทุกองค์ประกอบของโรงเรียน ทุกระดับขั้นตอนของกระบวนการและอาศัยการมีส่วนร่วมของผู้ มีส่วน
เกี่ยวข้อง นิเทศเพื่อพัฒนาโรงเรียนทั้งระบบ ว่าเป็นกระบวนการทำงานร่วมกัน ระหว่างผู้นิเทศและผู้รับการนิเทศเพื่อที่จะปรับปรุง
และแก้ไขปัญหากระบวนการบริหารจัดการ 
   สอดคล้องกับที่ วราภรณ์ แสงพลสิทธิ์ (2554, หน้า 14) ได้กล่าวถึงเทคนิคการนิเทศการศึกษา 5 แบบ ดังนี้ 1) การ
นิเทศแบบวิทยาศาสตร์ การนิเทศแบบวิทยาศาสตร์เป็นแนวทางการนิเทศแบบหนึ่งที่อาศัยผลการวิจัยมาใช้ นำทฤษฎีทางการศึกษาที่
เกิดขึ้น และการวัดผลการศึกษาได้เจริญขึ้นจึงได้นำสิ่งที่ค้นพบใหม่ ๆ มาให้ครูประยุกต์ใช้สำหรับครูเพื่อที่จะได้ปรับปรุงครู ให้เป็นครูที่
มีคุณภาพและทำงานอย่างเป็นระบบและระเบียบตามวิธีการทางวิทยาศาสตร์ และ 2) การนิเทศแบบคลินิก (Clinical Supervision) 
เป็นการนิเทศที่มุ่งให้คำปรึกษาเกี่ยวกับสถานการณ์การเรียนการสอน ซึ่งจำเพาะเจาะจงลงไป เป็นการนิเทศที่ใช้ในห้องเรียน
โดยเฉพาะ โดยผู้นิเทศมีบทบาทคล้ายหมอ และผู้รับการนิเทศ คือ คนไข้ ซึ่งมีสภาพปัญหาและต้องการแก้ไขปัญหานั้นจึงมาปรึกษา
หมอเพื่อขอรับการนิเทศ จึงรักษาคนไข้ในคลินิกโดยสร้างเครื่องมือรักษาเฉพาะไข้ท่ีผู้รับการนิเทศต้องการ 
   และยังสอดคล้องกับที่ ภารดี อนันต์นาวี (2552, หน้า 284) ได้ให้แนวทางการปฏิบัติการนิเทศการศึกษาไว้ ดังนี้  
1) จัดระบบนิเทศงานวิชาการและการเรียนการสอนภายในสถานศึกษา 2) ดำเนินงานวิชาการและการเรียนการสอนในรูปแบบที่
หลากหลายและเหมาะสมกับสถานศึกษา 3) ประเมินผลการจัดระบบและกระบวนการนิเทศการศึกษาในสถานศึกษา 4) ติดตาม 
ประสานงานกับเขตพื้นที่การศึกษาเพื่อพัฒนาระบบและกระบวนการนิเทศงานวิชาการ และการเรียนการสอนของงานวิชาการ  
5) การแลกเปลี่ยนการเรียนรู้และประสบการณ์การจัดระบบนิเทศการศึกษาในสถานศึกษากับสถานศึกษาอื่นหรือเครือข่ายการนิเทศ
ภายในเขตพื้นท่ีการศึกษา 
   2.5 ด้านการวัดผลและประเมินผลการศึกษา มีแนวทางการพัฒนา ดังนี้ วัดและประเมินผลจากผลงานของผู้เรียน 
เนื่องจากผู้เรียนแต่ละคนจะเลอืกที่จะเรียนตามความถนดัของแต่ละบุคคล มีการกำหนดการวัดผลประเมินผล โดยวิธีการสอบประมวล
ความรู้ของผู้เรียน และเน้นผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนเป็นหลัก มีการสอบวัดประมวลความรู้ โดยผู้เรียนส่วนใหญ่จะต้อง
ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัดสกลนคร  
มีการกำหนดระเบียบการวัดผล และการประเมินผลของสถานศึกษาตามหลักสูตรสถานศึกษาโดยให้สอดคล้องกับนโยบาย
ระดับประเทศ จัดทำเอกสารหลักฐานการศึกษาให้ เป็นไปตามระเบียบการวัดและการประเมินผลของสถานศึกษา จัดให้มี 
การประเมินผลการเรียนรู้ในแต่ระดับ และจัดให้มีการซ่อมเสริมกรณีที่มีผู้เรียนไม่ผ่านเกณฑ์การประเมิน พัฒนาเครื่องมือในการวัด 
และประเมินผล การจัดระบบสารสนเทศด้านการวัดผลประเมินผล และการเทียบโอนผลการเรียน ซึ่งการวัดและประเมินผลการเรียน
ตามหลักสูตรการศึกษานอกระบบระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มีเป้าหมายสำคัญเพื่อนำผลการประเมินไปพัฒนา
ผู้เรียนให้บรรลุมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตรฯ หรือนำไปใช้เป็นข้อมูลในการปรับปรุงแก้ไข ส่งเสริมการเรียนรู้และพัฒนาการของ
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ผู้เรียนโดยตรง และนำไปปรับปรุงแก้ไขการจัดกระบวนการเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น รวมทั้งการนำไปใช้ในการพิจารณาตัดสิน
ความสำเร็จทางการศึกษาของผู้เรียน  
   ซึ่งสอดคล้องกับที่ ฮิลล์เยอร์ (Hillyer, 1993, p. 446) กล่าวว่า การวัดผลประเมินผล ควรดำเนินการตรวจสอบ
คุณภาพการศึกษาเพื่อปรับปรุงคุณภาพการศึกษาอย่างต่อเนื่อง ใช้หลักการประเมินที่สามารถนำไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพตาม
หลักการประเมินผลทางการศึกษาของประเทศสหรัฐอเมรกิา ซึ่งกำหนดมาตรฐานการประเมิน 4 ประการ คือ 1) ด้านความมีประโยชน์  
2) ด้านความเป็นไปได้ 3) ด้านความเหมาะสม และ 4) ด้านความถูกต้อง 
   สอดคล้องกับที่ ทัศนีย์ เสียงหวาน (2557, หน้า 33) ได้กล่าวถึง การเทียบโอนผลการเรียนตามพระราชบัญญัติ
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และที่แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 มีวัตถุประสงค์ และแนวทางเทียบโอนผลการเรียนที่
หลากหลายกว่าที่ผ่านมา โดยเปิดโอกาสให้มีการเทียบโอนในรูปแบบการจัดการศึกษาต่างรูปแบบกัน มีหลกัสูตรสถานศึกษาที่มีความ
หลากหลายมากขึ้น เนื่องด้วยมาตรา 27 ของพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติกำหนดให้สถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีหน้าที่จัดทำสาระ
ของหลักสูตรตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐานในส่วนท่ีเกี่ยวกับสภาพปัญหาในชุมชนและสังคม ภูมิปัญญา
ท้องถิ่น คุณลักษณะอันพึงประสงค์ รวมทั้งเปิดโอกาสให้เทียบโอนผลการเรียนระหว่างรูปแบบการจัดการศึกษาและลักษณะเฉพาะ  
ที่แตกต่างกัน สามารถเทียบโอนกันได้โดยให้สถานศึกษาสามารถเทียบโอนผลการเรียนของผู้เรียน โดยการนำความรู้ ทักษะ และ
ประสบการณ์ที่ได้จากการศึกษาในรูปแบบต่าง ๆ หรือจากการประกอบอาชีพมาเทียบโอนผลการเรียนระหว่างโรงเรียนที่นักเรียน
สามารถนำผลการเรียน จากโรงเรียนแห่งหนึ่งมาใช้ในโรงเรียนอีกแห่งหนึ่งได้ เพื่อให้นักเรียนได้เรียนอย่างต่อเนื่อง ลดการเรียนซ้ำใน
รายวิชาที่เรียนมาแล้ว และนักเรียนสามารถนำผลการเรียนไปเทียบโอนในสายอาชีพ โดยสถานศึกษาดำเนินการดังต่อไปนี้   
1) พิจารณาจากหลักฐานการศึกษา ซึ่งจะให้ข้อมูลที่แสดงความรู้ความสามารถของผู้เรียนในด้านต่าง ๆ  2) พิจารณาจากความรู้และ
ประสบการณ์ตรงจากการปฏิบัติจริง การทดสอบการสัมภาษณ์ และ 3) พิจารณาความสามารถและปฏิบัติได้จริง ทั้งนี้ให้เป็นไป 
ตามกฎกระทรวงและระเบียบที่กระทรวงศึกษาธิการกำหนด 
   และสอดคล้องกับที่ ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์ (2553, หน้า 99-108) กล่าวว่า การวัดผลประเมินผล และเทียบโอน
ประสบการณ์ เป็นกระบวนการอย่างหนึ่งที่มีความสำคัญในการนำมาซึ่งคุณภาพการศึกษาของนักเรียน ถือว่าเป็นเครื่องมือที่สำคัญที่
จะช่วยพัฒนาการศึกษาระดับต่าง ๆ เพราะผลมาจากการวัดและประเมินผลการศึกษา ส่วนการเทียบโอนประสบการณ์นั้ น  
เป็นการสร้างโอกาสให้กับนักเรียนผู้มีความต้องการศึกษาตามสถาบันต่าง ๆ ตามวาระและโอกาสที่แตกต่างกัน ซึ่งในส่วน 
ของกระทรวงศึกษาธิการกำหนดหลักสูตรสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 เกี่ยวกับการวัดประเมินผลการเรียนรู้ไว้ ดังนี้  
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้เป็นกระบวนการสำคัญที่ให้ผู้สอนใช้พัฒนาคุณภาพการเรียน เพราะจะช่วยให้ได้ข้อมูลสารสนเทศที่
แสดงพัฒนาการความก้าวหน้าและความสำเร็จทางการเรียนของผู้เรียน รวมทั้งข้อมูลที่จะเป็นประโยชน์ต่อการส่งเสริมให้ผู้เรียน 
เกิดการพัฒนา และเรียนรู้อย่างเต็มศักยภาพ 
   2.6 ด้านการประกันคุณภาพการศึกษามีแนวทางการพัฒนา ดังนี้ นิเทศ ติดตาม การจัดการเรียนการสอนของ
ครูผู้สอน มีแผนพัฒนาประจำปี มุ่งเน้นการพัฒนาโดยยึดตามหลักสูตรแกนกลางขั้นพื้นฐาน และทำวิจัยเพื่อหาจุดบกพร่องของตัว
ผู้เรียนและนำมาปรับปรุง แก้ไข พัฒนาคุณภาพผู้เรียน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยใน
อำเภอ จังหวัดสกลนคร มีกระบวนการกำหนดมาตรฐานการศึกษาเพิ่มเติมของสถานศึกษาให้สอดคล้องกับมาตรฐานการศึกษาชาติ 
มาตรฐานการศึกษาขั้นพื้นฐาน มาตรฐานสำนักงานการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย และความต้องการของชุมชน 
จัดทำแผนสถานศึกษาที่มุ่งเน้นคุณภาพการศึกษา (แผนกลยุทธ์/แผนยุทธศาสตร์) ดำเนินการตามแผนพัฒนาสถานศึกษาที่ตั้งไว้ 
ดำเนินโครงการ/กิจกรรมสถานศึกษาโดยสร้างระบบการทำงานที่เข้มแข็งเน้นการมีส่วนร่วม  และมีการใช้วงจรคุณภาพของเดมมิ่ง 
(Deming Cycle) ในการทำงาน 
   ซึ่งสอดคล้องกับที่ สำนักคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2542, หน้า 62) มีความเห็นว่ามีความจำเป็นที่จะต้อง
พัฒนาคุณภาพการศึกษา โดยจะต้องเริ่มจากสถานศึกษาทุกแห่งดำเนินการพัฒนาคุณภาพการศึกษาของตนเอง ในการพัฒนาคุณภาพ
ของการศึกษานั้นจะต้องมีการประกันคุณภาพการศึกษาให้มีคุณภาพเป็นไปตามมาตรฐานเพื่อทำให้เด็กไทยเป็นคนดี มีความสามารถ  
และมีความสุข จะได้ช่วยกันสร้างสรรค์สังคมให้มีสันติมีสิ่งแวดล้อมที่ดีขึ้น เศรษฐกิจมั่นคง สามารถร่วมมือและแข่งขันกับประเทศ 
อื่น ๆ ได้อย่างมีศักดิ์ศรีในสังคมโลกต่อไป 
   สอดคล้องกับแนวคิดของ กรมวิชาการ (2545, หน้า 1) ที่ให้ความหมายว่า การประกันคุณภาพการศึกษาเป็นกลยุทธ์
เชิงรุกที่เน้นการวางแผนและเตรียมการป้องกันล่วงหน้าก่อนที่ปัญหาจะเกิดขึ้นไม่ใช่การแก้สถานการณ์เฉพาะหน้าเพื่อตอบสนอง
ปัญหาที่ได้เกิดขึ้นแล้ว การประกันคุณภาพการศึกษาเป็นการสร้างความมั่นใจที่ตั้งอยู่บนรากฐานของหลักวิชาหลักฐานข้อเท็จจริง  
ที่สามารถตรวจสอบได้ต่อสาธารณชนซึ่งสำนักงานมาตรฐานการศึกษาได้ศึกษาวิจัยการตรวจสอบคุณภาพการศึกษา พบว่า  
ควรดำเนินการตรวจสอบคุณภาพการศึกษาเพื่อปรับปรุงคุณภาพการศึกษาอย่างต่อเนื่อง 
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   และสอดคล้องกับที่ อุทุมพร ทองอุไทย (2544, หน้า 37) ให้ความหมายว่าการประกันคุณภาพเป็นระบบในการ
ควบคุม ตรวจสอบและประเมินผลการปฏิบัติงานของแต่ละองค์กร เพือ่ใหส้ถานศึกษาสามารถสร้างความมั่นใจให้กับสาธารณชน และ
ผู้มีส่วนได้ส่วนเสีย หรือ ผู้รับบริการซึ่งก็หมายถึงผู้เรียนนั่นเอง จึงนับว่าการประกันคุณภาพเป็นสิ่งที่มีความสำคัญอย่างยิ่งต่อการ
ปฏิบัติงานในองค์กร 
 

ข้อเสนอแนะ 
 จากการวิจัย แนวทางการพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ 
จังหวัดสกลนคร ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะ ดังนี ้
  1. ข้อเสนอแนะในการวิจัย 
   1.1 สภาพปัจจุบันการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัด
สกลนคร โดยรวมอยู่ในระดับมาก เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านอยู่ในระดับมากทุกด้าน ศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตาม
อัธยาศัยอำเภอ จังหวัดสกลนคร ควรนำไปเป็นสารสนเทศ เพื่อประกอบการวางแผนในการส่งเสริมการบริหารงานวิชาการของศูนย์
การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศยั โดยกำหนด นโยบาย มีการประเมินทีม่ีระเบียบแบบแผนที่ชัดเจน และปฏิบัติอย่างจริงจัง   
   1.2 แนวทางการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในอำเภอ จังหวัด
สกลนคร ทั้ง 6 ด้านนั้น ได้รับการยืนยันว่าใช้ได้ทุกแนวทาง ดังนั้น ผู้บริหารและครูผู้สอน ศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตาม
อัธยาศัยอำเภอ จังหวัดสกลนคร หรือสังกัดอื่นที่มีบริบทใกล้เคียงกัน สามารถนำแนวทางดังกล่าวนี้ ไปเป็นส่วนหนึ่งในการกำหนด 
แผนยุทธศาสตร์การพัฒนาของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย และเป็นแนวทางในการดำเนินการบริหาร 
งานวชิาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย 
  2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยและพัฒนาต่อไป 
   2.1 ได้แนวทางพัฒนาการบริหารงานวิชาการของศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย ผู้วิจัยยังคงมี
ความต้องการในการบริหารงานวิชาการด้านอ่ืน ๆ ในศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยต่อไป 
   2.2 ศูนย์การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยสามารถนำแนวทางการบริหารงานวิชาการไปใช้ได้ และ
ควรที่จะศึกษาการบริหารงานวิชาการตัวแปรในด้านต่าง ๆ ทีส่นับสนุนการพัฒนาการบริหารงานวิชาการ ต่อไป 
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ผลการจัดการเรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้การจัดการเรียนรู้
แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลบัทาง 
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บทคัดย่อ 
 ผู้วิจัยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
ร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ให้นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยไม่ต่ำกว่าร้อยละ 80 และมีจำนวน
นักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 80 ขึ้นไป และ 2) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ โดยใช้การ
จัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลองเบื้องต้น โดยทำการศึกษา
กับกลุ่มเป้าหมายหนึ่งกลุ่ม ซึ่งเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนชัยภูมิภักดีชุมพล ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 จำนวน 
30 คน ได้มาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือในการวิจัยประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง จำนวน 10 แผน เวลา 15 ช่ัวโมง 2) สื่อประกอบการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด
ห้องเรียนกลับทาง 3) แบบประเมินผลงาน 4) แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงาน และ 5) แบบสอบถามความพึงพอใจ ดำเนินการ
วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ค่าสถิติพื้นฐาน คือ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 ผลการวิจัยพบว่า  

 1. ผลของการจัดการเรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียน
กลับทาง จากจำนวนนักเรียนจำนวน 30 คน พบว่า มีคะแนนเฉลี่ย 3.61 คิดเป็นร้อยละ 90.25 ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
เท่ากับ 0.11 และมีจำนวนนกัเรียนที่ผ่านเกณฑ์ทั้งหมด 28 คน คิดเป็นร้อยละ 93.33 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้  

 2. ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง 
พบว่า ความพึงพอใจด้านที่มีค่าเฉลี่ยคะแนนสูงสุด คือ ด้านประโยชน์ที่ได้รับ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.73 ค่า S.D. = 0.44 รองลงมา คือ 
ด้านกิจกรรมการเรียน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.70 ค่า S.D. = 0.46 และด้านบรรยากาศ มีค่าเฉลี่ย 4.53 ค่า S.D. = 0.50 ตามลำดับและ
ความพึงพอใจโดยรวมมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.65 ซึ่งอยูใ่นระดับคุณภาพมากที่สุด 
   

คำสำคัญ:   การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน, แนวคิดห้องเรยีนกลับทาง 
  

ABSTRACT 
 The purposes of this research were: 1) to examine the effects of visual art learning management using 
project-based learning integrating with flipped classroom concept for Mathayomsuksa 5 students achieving mean 
scores of at least 80 percent and students passing the set criteria of 80 percent or above, and 2) to investigate 
student satisfaction toward the developed learning management. The experimental research design was conducted 
with a sample group of 30 students of Mathayomsuksa 5 in the second semester of the academic year 2018, 
selected through purposive sampling. The research tools consisted of: 1)  ten lesson plans lasting 15 hours, 2) 
learning management medias based on flipped classroom concept, 3) a performance evaluation form, 4) a work 
behavior observation form, and 5) a satisfaction questionnaire. The statistics employed to analyze the collected 
data were percentage, mean and standard deviation. 
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 The findings were as follows:  
 1. The effects after the intervention revealed that 30 students gained mean scores of 3.61 or 90.25 

percent with standard deviation (S.D.) of 0.11, while 28 students with a percentage of 93.33 met the requirements 
which was higher than the specified criteria. 

 2. The student satisfaction toward the developed learning management achieved the highest mean 
score in terms of benefits received, with a mean score of 4.73, S.D. = 0.44, followed by learning activities with a 
mean score of 4.70, S.D. = 0.46, and atmosphere with a mean score of 4.53, S.D. = 0.50 respectively. The student 
satisfaction result showed mean scores of 4.65 overall, which were at the highest level of quality. 
   

Keywords:   Project-Based Learning, Flipped Classroom Concept 
   

บทนำ 
 ในปัจจุบันสถานการณ์ของประเทศไทยได้เผชิญกับปัญหาและความเปลี่ยนแปลงโดยส่วนใหญ่ที่มาจากหลายด้าน ไม่ว่าจะ
เป็นปัญหาทางด้านระบบเศรษฐกิจขาดเสถียรภาพ ปัญหาทางด้านการเมืองการปกครองจนนำไปสู่ความขัดแย้ง ในส่วนของสถิติของ
ปัญหาในด้านอาชญากรรมนั้นได้เพิ่มมากขึ้น อันเป็นผลเกี่ยวเนื่องมาจากพฤติกรรมของเยาวชนส่งผลให้เกิดปัญหาทางด้านการศึกษา 
สิ่งสำคัญที่เยาวชนรุ่นใหม่ต้องศึกษาและเรียนรู้จึงเป็นส่วนสำคัญในการพัฒนาประเทศให้มีความมั่นคง 
 การจัดการศึกษาสำหรับศตวรรษท่ี 21 จะมีความยืดหยุ่น สร้างสรรค์ ท้าทายและซับซ้อน เป็นการศึกษาที่จะทำให้โลกเกิด
การเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วอย่างเต็มไปด้วยสิ่งท้าทายและปัญหา รวมทั้งโอกาสและสิ่งที่เป็นไปได้ใหม่ ๆ ที่น่าตื่นเต้น โรงเรียนใน
ศตวรรษที่ 21 จะเป็นโรงเรียนที่มีหลักสูตรแบบยึดโครงงานเป็นฐาน (Project-Based Curriculum) เป็นหลักสูตรที่ให้นักเรียนมีส่วน
เกี่ยวข้องกับปัญหาในโลกที่เป็นจริง เป็นประเด็นที่เกี่ยวข้องกับมนุษย์ และคำถามเกี่ยวกับอนาคตเชิงวัฒนธรรม สังคมและสากล  
ภาพของโรงเรียนจะเปลี่ยนจากการเป็นสิ่งก่อสร้างเป็นภาพของการเป็นศูนย์รวมประสาท (nerve centers) ที่ไม่จำกัดอยู่แต่ 
ในห้องเรียน แต่จะเช่ือมโยงครู นักเรียนและชุมชน เข้าสู่ขุมคลังแห่งความรู้ทั่วโลก ครูเองจะเปลี่ยนจากการเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้ไป
เป็นผู้สนับสนุนช่วยเหลือให้นักเรียนสามารถเปลี่ยนสารสนเทศเป็นความรู้ และนำความรู้เป็นเครื่องมือสู่การปฏิบัติและให้เป็น
ประโยชน์ เป็นการเรียนรู้เพื่อสร้างความรู้และต้องมีการสร้างวัฒนธรรมการสืบค้นให้กับผู้เรียน (create a culture of inquiry) 
(วิโรจน์ สารรัตนะ, 2556) 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้กำหนดให้กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะเป็นกลุ่มสาระที่ช่วยพัฒนาให้
ผู้เรียนมีการสร้างสรรค์ผลงานท่ีเป็นรูปธรรม มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ มีจินตนาการทางศิลปะ ช่ืนชมความงาม มีสุนทรียภาพ ความมี
คุณค่าซึ่งมีผลต่อคุณภาพชีวิตมนุษย์ กิจกรรมทางศิลปะช่วยพัฒนาผู้เรียนทั้งด้านร่างกาย สติปัญญา อารมณ์ สังคม ตลอดจนการ
นำไปสู่การพัฒนาสิ่งแวดล้อม ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจ มีทักษะวิธีการทางศิลปะ เกิดความรู้ความเข้าใจการคิดที่เป็น
เหตุเป็นผลถึงวิธีการทางศิลปะ มีทักษะการเช่ือมโยง พัฒนากระบวนการรับรู้ทางศิลปะ การเห็นภาพรวม การสังเกตรายละเอียด 
สามารถค้นพบศักยภาพของตนเองตลอดจนเห็นคุณค่าและเกิดความซาบซึ้งในคุณค่าของศิลปะและสิ่งรอบตัว พัฒนาเจตคติ สมาธิ 
รสนิยมส่วนตัว มีทักษะกระบวนการ วิธีการแสดงออก การทำงานร่วมกับผู้อื่น ส่งเสริมให้ผู้เรียนตระหนักถึงบทบาทของศิลปกรรม 
ในสังคม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
 จากการศกึษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะเห็นได้ว่าการเรียนการ
สอนศิลปะ ยังประสบปัญหาอยู่อีกมาก โดยเฉพาะด้านเนื้อหาการเรียนการสอนที่พบนักเรียนคัดลอกผลงานและให้ความสำคัญกับ
ตำราเรียนจากหนังสือน้อยลงและอีกทั้งครู ซึ่งยังคงใช้รูปแบบเดิม ๆ ท่ีเคยปฏิบัติมาหรือสอนตามประสบการณ์ของผู้สอน ไม่ได้ยึด
ผู้เรียนเป็นสำคัญ ไม่ได้ส่งเสริมการแสดงออกทางด้านความคิดและการร่วมมือกันทำงานของผู้เรียน บางครั้งก็เน้นทักษะฝีมือมาก
เกินไป และยังพบอีกว่ากิจกรรมศิลปะในระดบัมัธยมศึกษาที่ครูจัดกิจกรรมยังซ้ำซาก วกวนอยู่กับสิ่งเดิม ๆ ครูขาดประสบการณ์ในการ
จัดกิจกรรมที่เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ใช้ทักษะการทำงานร่วมกัน ส่งเสริมกระบวนการคิดและจินตนาการยังไม่มากเท่าที่ควร 
นอกจากนี้ยังพบอีกวา่ เมื่อนักเรียนพบปัญหาในการปฏิบัติงานศิลปะ นักเรียนก็มักจะมีการแก้ไขปัญหาในแนวทางเดิม ๆ เมื่อผู้เรียน 
ไม่สามารถแก้ไขปัญหาได้ ก็จะรู้สึกว่าการทำงานศิลปะเป็นเรื่องที่ยุ่งยาก (ชาญ จรุวงศ์รังสี, 2551) 
 การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน (Project-Based Learning) เป็นรูปแบบการสอนประเภทหนึ่งที่ช่วยพัฒนาผู้เรียน
ให้รู้จักกระบวนการคิด กระบวนการทำงานและยังพัฒนาควบคู่ไปกับการคิดอย่างสร้างสรรค์ในการทำงานศิลปะได้ซึ่งสอดคล้องกับ
หลักพัฒนาการคิดของ Bloom ทั้ง 6 ขั้น คือ ความรู้ความจำ (Remembering) ความเข้าใจ (Understanding) การประยุกต์ใช้ 
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(Applying) การวิเคราะห์ (Analyzing) การประเมินค่า (Evaluating) และการคิดสร้างสรรค์ (Creating) นอกจากนี้การจัดการเรียนรู้
แบบใช้โครงงานเป็นฐานยังเป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ ผู้เรียนได้ลงมือการทำงานเองทุกขั้นตอน โดยที่ครูเป็นผู้จัด
ประสบการณ์การเรียนรู้ให้กับผู้เรียน คอยอำนวยความสะดวกเท่านั้น และสำหรับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง (Flipped Classroom) 
นั้น ตามแนวคิด 2 ประการของ Bergman, J. และ Sams, A. (2007) คือ 1) เป็นการเรียนรู้แบบเรียนท่ีไหนก็ได้ ทุกที่ ทุกเวลา ไม่ว่า
จะเป็นช่วงการทางเดินทาง การทำกิจกรรมหรือพักผ่อน ซึ่งเครื่องมือที่ต้องมีก็คือ แทปเล็ต คอมพิวเตอร์ แล็ปท็อป หรือสมาร์ทโฟน  
ที่ใช้นอกเหนือจากการเรียนรู้ในช้ันเรียน และ 2) การติดต่อสื่อสารกับครูผู้สอนทาง E-mail ที่ผู้เรียนสามารถถามคำถามหรือเล่า
เรื่องราวต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับการเรียนรู้ ฝากไว้กับระบบอินเตอร์เน็ตได้อีกด้วย เป็นการเปลี่ยนแปลงวิธีการสอนจากหน้าช้ันเรียนมาเป็นผู้
ควบคุมการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน คอยช้ีแนะให้คำปรึกษา หากแต่ผู้เรียนในสมัยนี้ชอบทำกิจกรรมผ่านช่องทางเทคโนโลยีและสื่อ
อิเล็กทรอนิกส์ ทำให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เหมือนง่ายมากยิ่งขึ้น เป็นการย่อขนาดของช้ันเรียนเข้าไปอยู่ในเครื่องมือการเรียนรู้ของผู้เรียน 
ได้อย่างดี ใช้บทเรียนต่าง ๆ เป็นผู้ช่วยสอนบนระบบอินเตอร์เน็ตได้ดีมาก 
 เมื่อผู้วิจัยได้ทำการศึกษาจากสภาพปัญหาของนักเรียนโรงเรียนชัยภูมิภักดีชุมพลแล้ว พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ยังประสบกับ
ปัญหาทั้งในด้านพฤติกรรมของนักเรียนเอง ด้านครูผู้สอนหรือด้านรูปแบบการสอน และยังขาดกระบวนการทำงานอย่างเป็นระบบ 
ขาดขั้นตอนในการทำงาน มักลอกเลียนแบบงานจากตัวอย่างในการเรียนวิชาศิลปะซ้ำซากจากงานเดิม ๆ ทำให้เกิดผลงานทางการ
เรียนไม่เป็นไปตามที่คาดหวัง สิ่งต่าง ๆ เหล่านี้จะทำให้นักเรียนแสดงออกอย่างเต็มที่ได้นั้นควรจะมีรูปแบบการสอนที่น่าสนใจในการ
ดึงดูดหรือกระตุ้นความคิดของนักเรียนให้แสดงออกมาตามที่เราต้องการ ทั้งนี้ก็ขึ้นอยู่กับการจัดการเรียนการสอนกิจกรรมการเรียน
การสอน กิจกรรมการเรียนรู้ที่สามารถกระตุ้นความสนใจหรือเป็นกิจกรรมที่แปลกใหม่น่าสนใจ ผู้วิจัยจึงได้ศึกษาวิธีที่จะช่วยให้
นักเรียนมีการพัฒนาในการสร้างสรรค์ผลงานทางศิลปะ และจากการศึกษาหลักสูตร เอกสารประกอบหลักสูตร รูปแบบการสอน 
แนวคิดต่าง ๆ และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง พบว่า รูปแบบการสอนโดยใช้โครงงานเป็นฐานเป็นแนวทางที่จะพัฒนาการเรียนการสอนวิชา
ศิลปะเพื่อให้เกิดกระบวนการการทำงานของผู้เรียนนั้นสูงขึ้น รูปแบบการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานมีการทำงานเป็นกระบวนการ
หรือลำดับขั้นทั้ง 6 ขั้น ได้อย่างชัดเจน ซึ่งจะทำให้นักเรียนได้พัฒนากระบวนการคิดอย่างเป็นระบบ ขั้นตอน ทำให้ครูได้ทราบว่า 
นักเรียน ได้เรียนรู้และเกิดการทำงานอย่างไรบ้าง และพร้อมท่ีจะช่วยเหลือการเรียนรู้ของนักเรียนได้ อีกท้ังในด้านของสภาพสังคมและ
ความเป็นอยู่ของนักเรียนโรงเรียนชัยภูมิภักดีชุมพล ส่วนใหญ่ผู้ปกครองมีอาชีพรับราชการ รัฐวิสาหกิจ เกษตรกร และรับจ้าง นักเรียน
ส่วนใหญ่ฐานะค่อนข้างพออยู่พอกิน โรงเรียนตั้งอยู่ใจกลางเมืองชัยภูมิ เนื่องจากพื้นที่ของโรงเรียนอยู่ติดกับศูนย์ราชการต่าง ๆ และ
ติดถนนสายหลักใจกลางเมืองทำให้ไปมาสะดวกในด้านการมาเรียนหรือการจัดหาวัสดุอุปกรณ์การเรียน ซึ่งนักเรียนส่วนใหญ่สามารถ
เดินไปมาเพื่อจัดหาอุปกรณ์การเรียนตามร้านคา้หรือห้างสรรพสินค้าได้อย่างสะดวก เพราะมีสิ่งอำนวยความสะดวกต่าง ๆ มากมายใน
ชุมชน ในการวิจัยครั้งนี้ ดังนั้น ผู้วิจัยจึงเลือกใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานอีกทั้งยังนำแนวคิดของห้องเรียนกลับทาง 
(Flipped Classroom) มาใช้ร่วมกันในการเรียนรู้ เพราะแนวคิดห้องเรียนกลับทางมีความสำคัญและเป็นส่วนช่วยในการเรียนรู้อย่าง
มาก เพื่อความสะดวก รวดเร็ว ลดปัญหาการทำงานที่ไม่เป็นระบบ ขั้นตอน อีกทั้งยังช่วยในเรื่องของเวลา ซึ่งจะส่งผลในทางที่ดีต่อ
นักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ได้ดีขึ้น 
 จากเหตุผลและความสำคัญดังกล่าวข้างต้น ผู้วิจัยในฐานะครูผู้สอนรายวิชา ศิลปะ (ทัศนศลิป์) จึงได้เลง็เห็นความสำคัญของ
การจัดการเรียนรู้แบบใช้โครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง ท่ีเน้นให้ผู้เรียนได้เกิดกระบวนการทำงานอย่างเป็นระบบ 
ขั้นตอน เกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ลดปัญหาในด้านเวลาให้น้อยลง เกิดความสามารถในการสร้างสรรค์ผลงานให้เป็นผลงานทางด้าน
ศิลปะออกมาได้อย่างสมบูรณ์แบบ ทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้จากตัวของผู้เรียนและสมาชิกในกลุ่ม รวมทั้งในช้ันเรียนได้อย่างมี
จุดมุ่งหมาย เกิดทักษะกระบวนการและการพัฒนารูปแบบการเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น 
 

ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิด
ห้องเรียนกลับทาง ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ให้นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยไม่ต่ำกว่าร้อยละ 80 และมีจำนวนนักเรียนผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 80 ขึน้ไป   
 2. เพือ่ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีตอ่การจัดการเรียนรู้รายวชิาทัศนศิลป์ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็น
ฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง พบว่า การศึกษาผลการจัดการเรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง ในการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
แบบโครงงานเป็นฐาน (Project-based learning) ได้เลือกใช้ตามแนวคิดทฤษฎีของ ดุษฎี โยเหลา ประกอบด้วยการจัดการเรียนรู้  
6 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นให้ความรู้พ้ืนฐาน 2) ขั้นกระตุ้นความสนใจ 3) ขั้นจัดกลุ่มร่วมมือ 4) ขั้นแสวงหาความรู้ 5) ขั้นสรุปสิ่งที่
เรียนรู ้6) ขั้นนำเสนอผลงาน จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสามารถสรุปเป็นกรอบแนวคิดในการทำวิจัย ดังน้ี 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวจิัย 
  

วิธีดำเนินการวิจัย 
 การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้กำหนดวิธีการดำเนินการวิจัย ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง ซึ่งผู้วิจัยได้ดำเนินการดังต่อไปนี ้
  กลุ่มเป้าหมาย  
  กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในครั้งนี ้ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5/13 โรงเรียนชัยภูมิภักดีชุมพล อำเภอเมือง จังหวัดชัยภูมิ 
สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 30 ที่เรียนในรายวิชา ทัศนศิลป์ 2 (ศ30102) ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 
จำนวน 30 คน โดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง เพื่อเป็นตัวแทนนักเรียนในหลากหลายห้องที่ผู้วิจัยได้ทำการสอน เนื่องด้วยห้องเรียนนี้มี
การสอนในคาบสุดท้ายของวัน และเป็นนักเรียนในระดับช้ันที่ผู้วิจัยรับผิดชอบสำหรับการสอน จึงได้เลือกนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 
5/13 จำนวน 30 คน เนื่องมาจากอยู่ภายในคาบสอนที่ต่างจากห้องอื่น ๆ และสะดวกในการติดต่อสื่อสาร การมาเรียนและรวมไปถึง
การใช้เวลาเพียงพอในการเก็บรวบรวมข้อมูลที่ใช้เวลานานกว่าห้องทั่วไป 
  เคร่ืองมอืที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
   1. แผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับ
แนวคิดห้องเรียนกลับทาง ประกอบด้วยหน่วยการเรียนรู้ดังต่อไปนี้ 
    1) หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 ช่ือ รูปแบบงานทัศนศิลป์ตะวันตก 
    2) หนว่ยการเรียนรู้ที่ 5 ช่ือ การสร้างสรรค์ผลงานทัศนศิลป ์
    3) หน่วยการเรียนรู้ที่ 8 ช่ือ งานทัศนศิลปไ์ทย 
   โดยมีการจัดทำแผนการเรียนรู้ทั้งหมด จำนวน 10 แผน ใช้เวลาในการจัดการเรยีนรู้ 15 ช่ัวโมง 
   2. สื่อประกอบการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลับทาง (Flipped Classroom) ผู้วิจยัได้จัดทำขึ้นในลักษณะ
ของ Blogger ใหผู้้เรียนได้เข้าไปเรียนรู้ จำนวน 5 ครั้ง ซึง่แบ่งเป็นบทเรียน จำนวน 5 บทเรียน 
   3. แบบประเมินผลงาน ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Ratting Scale) 4 ระดับ คือ ดีมาก ดี พอใช้ ปรับปรุง 
   4. แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงาน ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Ratting Scale) 4 ระดับ คือ ดีมาก ดี พอใช้ 
ปรับปรุง 
   5. แบบสอบถามความพึงพอใจ ซึ่งแบ่งออกเป็น 3 ด้าน คือ ด้านกิจกรรมการเรียน ด้านประโดยชน์ท่ีได้รับ และด้าน
บรรยากาศ และเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Ratting Scale) 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยทีสุ่ด 
 
 

การจัดกจิกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
ร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง 

ขั้นที่ 1 ขั้นให้ความรู้พืน้ฐาน 
ขั้นที ่2 ขั้นกระตุ้นความสนใจ + แนวคิดห้องเรียนกลับทาง 
ขั้นที่ 3 ขั้นจัดกลุ่มร่วมมือ 
ขั้นที ่4 ขั้นแสวงหาความรู้ + แนวคิดห้องเรียนกลับทาง 
ขัน้ท่ี 5 ขัน้สรุปสิ่งที่เรียนรู้ + แนวคิดหอ้งเรียนกลับทาง 
ขั้นที ่6 ขัน้นำเสนอผลงาน 
 

1. ผลการจัดการเรียนรู ้
ด้านกระบวนการทำงาน ทั้งในส่วนจาก
แบบประเมินผลงานและแบบสังเกต

พฤติกรรมการทำงาน 

2. ความพึงพอใจ 
ของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียน

กลับทาง 
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 วิธีรวบรวมข้อมูล 
  1. ผู้วิจัยดำเนินกิจกรรมการเรียนการสอนตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่สร้างขึ้น โดยใช้สื่อการเรียนรู้ผ่าน Blogger 
ตามกระบวนการ ดังนี ้
   1) ดำเนินการเรียนรู้ตามแผนการสอนที่สร้างขึ้นแต่ละแผน ซึ่งประกอบด้วย มาตรฐานการเรียนรู้ตัวช้ีวัดสาระสำคัญ/
ความคิดรวบยอด จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กระบวนการจัดการเรียนรู้สื่อและแหล่งเรียนรู้ การวัดผลและประเมินผล 
กิจกรรมเสนอแนะ ความพึงพอใจของผู้บริหาร 
   2) ใช้สื่อการเรียนรู้ทีส่ร้างขึ้นให้นกัเรียน เรียนรูผ้่าน Blogger แล้วจงึมาสร้างสรรคผ์ลงานท่ีไดร้ับในหอ้งเรียน 
  2. เมื่อเสร็จสิ้นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และสร้างสรรค์ผลงานตลอดจนการนำเสนอผลงานแล้วจึงให้ผู้เรียนได้ทำแบบ
วัดความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาทศันศิลป์ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง 
  3. นำผลการเรียนรู้และผลการวดัความพึงพอใจของนักเรียนท่ีได้ไปทำการวิเคราะห์เพือ่หาประสิทธิภาพต่อไป 
 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ 
  1. ค่าเฉลี่ย (Arithmetic Mean) X           
  2. ความเที่ยงตรง (Validity) ของแบบประเมินผลงานแต่ละขอ้โดยใช้สูตร IOC (Index of Item Objective Congruence)  
  3. ค่าร้อยละ  
  4. คา่ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  
 

สรุปผลการวิจัย 
 1. ผลของการจัดการเรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียน 
กลับทาง จากจำนวนนักเรียน จำนวน 30 คน พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย 3.61 คิดเป็นร้อยละ 90.25 ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(S.D.) เท่ากับ 0.11 และมีจำนวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ทั้งหมด 28 คน คิดเป็นร้อยละ 93.33 และจากจำนวนกลุ่มนักเรียน จำนวน  
7 กลุ่ม พบว่า มีจำนวนกลุ่มนักเรียนมีผ่านเกณฑ์ทั้งหมดคิดเป็นร้อยละ 90.47 ซึ่งสูงกวา่เกณฑ์ทีก่ำหนดไว้  
 2. ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ โดยใช้การจัดการ
เรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง พบว่า ความพึงพอใจด้านที่มีค่าเฉลี่ยคะแนนสูงสุดคือ ด้านประโยชน์ที่
ได้รับ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.73 ค่า S.D. = 0.44 รองลงมา คือ ด้านกิจกรรมการเรียน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.70 ค่า S.D. = 0.46 และ 
ด้านบรรยากาศ มีค่าเฉลี่ย 4.53 ค่า S.D. = 0.50 ตามลำดับ และความพึงพอใจโดยรวมมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.65 ซึ่งอยู่ในระดับคุณภาพ
มากที่สุด 

 

อภิปรายผลการวิจัย 
 จากการวิจัย เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง ผู้วิจัยได้นำผลการวิจัยที่กล่าวมาอภิปรายผลตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังนี้ 
  1. ผลของการจัดการเรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียน
กลับทาง จากจำนวนนักเรียน จำนวน 30 คน พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย 3.61 คิดเป็นร้อยละ 90.25 ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(S.D.) เท่ากับ 0.11 และมีจำนวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ทั้งหมด 28 คน คิดเป็นร้อยละ 93.33 และจากจำนวนกลุ่มนักเรียน จำนวน  
7 กลุ่ม พบว่า มีจำนวนกลุ่มนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ทั้งหมด คิดเป็นร้อยละ 90.47 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ ข้อมูลที่ผู้วิจัยได้นำมาเป็น
ข้อมูลจากการบันทึก สังเกตพฤติกรรมการทำงาน สะท้อนผล ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ นำไปสู่การพัฒนาในส่วนของการทำงาน 
ความตั้งใจของผู้เรียนในการทำงานออกมาให้ตรงกับเรื่องที่เรียนรู้ โดยการสังเกตและค้นหาคำตอบตามวิธีการของตนเองและกลุ่ม  
ซึ่งสอดคล้องกับ วัฒนา มัคคสมัน (2551) กล่าวว่า รูปแบบการสอนแบบโครงงานเป็นการจัดประสบการณ์ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้
ศึกษาเรื่องใดเรื่องหนึ่งอย่างลุ่มลกึ ให้ผู้เรียนมีประสบการณ์ตรงกับเรื่องที่ศึกษา โดยให้เขาได้สังเกตอย่างใกล้ชิดจากแหล่งความรู้ เพื่อ
ค้นพบคำตอบในการจัดกิจกรรมตามวิธีการของเขาเอง เมื่อพบคำตอบก็นำความรู้ที่ได้มาเสนอในรูปแบบต่าง ๆ โดยนำเสนอต่อเพื่อน 
ครู ผู้ปกครอง ทำให้เกิดความภาคภูมิใจในความสำเร็จนั้น อีกทั้งผู้เรียนยังให้ความสนใจในการศึกษาหาข้อมูล ในการทำงาน  
การวางแผน ตลอดจนการนำเสนองาน เมื่อได้รับมอบหมายแล้วมีการศึกษาหาข้อมูลเพิ่มเติมจากสื่อการสอนที่ครูได้กำหนดและ
ออกแบบไว้ให้ สอดคล้องกับ สิทธิพล อาจอินทร์ และธีรชัย เนตรถนอมศักดิ์ (2554) ได้ศึกษา เรื่อง การพัฒนากระบวนการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้โครงการเป็นฐาน (Project Based Learning) ในรายวิชาการพัฒนาหลักสูตร ของนักศึกษาระดับปริญญาตรี หลักสูตร 5 ปี 
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ผลการวิจัย พบว่า 1) กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงการเป็นฐานในรายวชิาการพัฒนาหลักสูตร ประกอบด้วย การวางแผนและ
จัดทำโครงการศึกษาด้านหลักสูตร การไปศึกษาดูงานที่สถานศึกษา การเก็บรวบรวมข้อมูลการศึกษาดูงานและการเขียนรายงานผล
โครงการศึกษาดูงาน รวมทั้งการนำเสนอผลการศึกษาดูงาน การจัดกระบวนการเรียนรู้ดังกลา่ว ส่งผลให้นักศึกษามีความรู้ ความเข้าใจ
ในกระบวนการพัฒนาหลักสูตรของสถานศึกษา ได้ทราบปัญหาและอุปสรรคในการจัดทำหลักสูตรสถานศึกษาพร้อมทั้งแนวทางการ
แก้ไขปัญหาดังกล่าว รวมทั้งทราบทั้งในส่วนของแนวทางการนำหลักสูตรไปใช้ และการประเมินหลักสูตร 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักศึกษา ที่เรียนโดยใช้โครงการเป็นฐานมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 24.72 คิดเป็นร้อยละ 82.40 ซึ่งสูงกว่า เกณฑ์ที่กำหนดไว้ร้อยละ 80 
และมีจำนวนนักศึกษาที่ผ่านเกณฑ์ที่กำหนดไว้ จำนวน 41 คน คิดเป็นร้อยละ 77.36 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ร้อยละ 75 และ  
3) นักศึกษามีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงการเป็นฐาน ในภาพรวมอยู่ในระดับมาก สอดคล้องกับ Moti, Frank, 
Abigail & Barzilai (2006) ได้ศึกษา เรื่อง วิจัยเกี่ยวกับยุทธศาสตร์การสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการใช้เทคโนโลยีด้วยการ
เรียนรู้แบบโครงงานในประเทศอิสราเอล โดยจัดทำรูปแบบการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีในเด็กนักเรียนระดับประถมศึกษา ผล
การศึกษา พบว่า นักเรียนได้รับประสบการณ์การเรียนรู้จากการทำโครงงานเป็นอย่างดี และมีแนวคิดสำคัญของการเรียนการสอน คือ 
ควรคำนึงถึงการจัดสภาพแวดล้อมทางสังคม ทำให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โครงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง
ผลการศึกษาดังกล่าวของ Moti, Frank, Abigail & Barzilai (2006) ยังสอดคล้องกับ ดุษฎี โยเหลา และคณะ (2557) ที่กล่าวว่า  
การจัดการเรียนรู้แบบใช้โครงงานเป็นฐาน ที่ปรับจากการศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบ PBL ทีไ่ด้จากโครงการสร้างชุดความรู้เพื่อสร้าง
เสริมทักษะแห่งศตวรรษที่ 21 ของเด็กและเยาวชน เมื่อผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่านแนวคิดห้องเรียนกลับทางแล้วนั้น ผู้เรียนจึงได้ศึกษา
เพิ่มเติมนอกเวลาเรียน ตลอดจนหาข้อมูลต่าง ๆ ผ่านสื่อที่ครูสร้างขึ้นเพิ่มเติมเพื่อนำไปใช้ในการสร้างสรรค์ ทำงานตามรูปแบบการ
เรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน สอดคล้องกับ วิจารณ์ พานิช (2557) ได้กล่าวไว้ว่า ห้องเรียนกลับทางเป็นแนวคิดรูปแบบหนึ่งที่
เกี่ยวข้องกับการสอนที่ผู้เรียนจะต้องเรียนรู้จากที่บ้านแล้วมาทำงานที่โรงเรียน โดยการเรียนรู้นั้นอาจจะเรียนรู้ผ่านสื่อวิดีทัศน์ ที่ไม่ใช่
การเรียนในช้ันเรียน ซึ่งใช้เวลาว่างนอกห้องเรียนหรือทีบ้่าน ส่วนในการเรียนด้วยตนเอง และการเรียนรู้ในช้ันเรียนปกตินั้นจะเป็นการ
เรียนโดยที่ผู้เรียนสืบเสาะแสวงหาความรู้จากเพื่อนร่วมช้ันเรียน โดยที่มีครูคอยให้คำแนะนำช่วยเหลือ และสุรศักดิ์ ปาเฮ (2556) กล่าวว่า 
ห้องเรียนกลับทาง (Flipped Classroom) เป็นแนวคิดหนึ่งของการสอนโดยที่ผู้เรียนจะได้เรียนรู้จากที่บ้านผ่านบทเรียนที่เป็นสื่อ
วิดีทัศน์ ส่วนการเรียนในห้องเรียนจะเปน็การเรยีนแบบเรียนรูร้่วมกันผา่นการวิเคราะห์แลกเปลี่ยนเรียนรู้ โดยมีครูคอยช้ีแนะ นั่นแสดง
ให้เห็นว่าการเรียนรู้โดยใช้แนวคิดห้องเรียนกลับทางสามารถทำให้ผู้เรียนมีความกระตือรือร้น และเรียนรู้ได้หลากหลายนอกห้องเรียน 
สนุกกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้ดีขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับ วชิร วชิรวัฒก์ (2559) ได้ทำวิจัย เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้ด้วยห้องเรียน
กลับทางร่วมกับกระบวนการเขียนโปรมแกรมเพื่อส่งเสริมการแก้ปัญหา เพื่อพัฒนาเครื่องมือสำหรับการจัดการเรียนรู้ด้วยห้องเรียน
กลับทางร่วมกับกระบวนการเขียนโปรแกรมเพื่อส่งเสริมการแก้ปัญหา เพื่อศึกษาทักษะการเขียนโปรแกรมของผู้เรียนหลังเรียน  
เพื่อศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาของผู้เรียนหลังเรียนและเพื่อศึกษาความคิดเห็น ผลการวิจัย พบว่า 1) เครื่องมือมีความ
เหมาะสม โดยแผนการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุดมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.71 วีดิทัศน์มีผลประเมินอยู่ในระดับมาก
ที่สุดทั้งด้านเนื้อหาค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.71 ด้านเทคนิคการผลิตสื่อค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.69 แบบวัดทักษะการเขียนโปรแกรมและ
ความสามารถในการแก้ปัญหามีค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 1.00 และแบบสอบถามความคิดเห็นมีผลการประเมินดัชนีความ
สอดคล้องเท่ากับ 1.00 2) จำนวนผู้เรียนที่ได้รับการประเมินความสามารถทักษะการเขียนโปรแกรมในการแก้ปัญหาหลังการเรียนอยู่
ในระดับดี คิดเป็นร้อยละ 87.50 ของจำนวนผู้ เรียนทั้งหมด ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 3) มีจำนวนผู้ เรียนที่ได้รับการประเมิน
ความสามารถในการแก้ปัญหาหลังเรียนอยู่ในระดับดี คิดเป็นร้อยละ 85.00 ของจำนวนผู้เรียนทั้งหมด ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ และ  
4) ผู้เรียนมีความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนรู้โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด 
  2. ผลการศึกษาความพึงพอใจจากการใช้แบบวัดความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี ที่ 5 ที่มีต่อการจัดการ
เรียนรู้รายวิชาทัศนศิลป์ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง พบว่า ความพงึพอใจด้านท่ีมี
ค่าเฉลี่ยคะแนนสูงสุด คือ ด้านประโยชน์ที่ได้รับ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.73 ค่า S.D. = 0.44 รองลงมา คือ ด้านกิจกรรมการเรียน  
มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.70 ค่า S.D. = 0.46 และด้านบรรยากาศ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.53 ค่า S.D. = 0.50 ตามลำดับและความพึงพอใจ
โดยรวมมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.65 ซึ่งอยู่ในระดับคุณภาพมากที่สุด ซึ่งสอดคล้องกับ วรรณ์วิไล หงส์ทอง (2551) ได้ทำวิจัย เรื่อง  
การพัฒนากระบวนการทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โดยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน กลุ่มตัวอย่างคือ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4/1 โรงเรียนคลองต้นไทร (สุขล้อมอุทิศ) ภาคเรียนที่ 2 ปี การศึกษา2551 ผลการวิจัย พบว่า ผลการ
เรียนรู้สาระคณิตศาสตร์ คะแนนเฉลี่ยหลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้ ทักษะทางกระบานการทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนท่ีจัดรูปแบบโครงงานโดยภาพรวมอยู่ในระดับสูง ความคิดเห็นของนักเรียนต่อการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานโดยภาพรวมอยู่
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ในระดับมากทั้งสามด้าน ได้แก่ ด้านการจัดกิจกรรมประโยชน์ที่ได้รับ และบรรยากาศในการเรียนรู้เรียงตามลำดับ การเรียนรู้แบบ
โครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง ทำให้ผู้เรียนมีความพงึพอใจท่ีดีต่อสื่อการเรียนรู้ผ่านสื่อออนไลน์ท่ีครูผู้สอนสร้างขึ้น 
สอดคล้องกบั Kong (2014) ได้ศึกษา เรื่อง การพัฒนาความรู้และทักษะการคิดแบบมีวิจารณญาณผ่านการเรยีนรู้ห้องเรยีนดิจติัล เรื่อง 
ประสบการณ์การฝึกฝนผ่านแนวคิดห้องเรียนกลับทาง ซึง่ทำการวิจัยกับนักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษา จำนวน 107 คนจากตัวแทน 
4 ห้องเรียน และใช้ระยะเวลาในการทำวิจัย 13 สปัดาห์ ผลการวิจัย พบว่า ผลการทดสอบก่อนและหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง
เพิ่มขึ้นอย่างมีนัยสำคัญในด้านความรู้และทักษะการคิดแบบมวิีจารณญาณ จากการสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างยังพบอีกวา่ นักเรียนและครู
มีความพึงพอใจที่ดีในการเรียนรู้ผ่านห้องเรียนดิจิตัลในการพัฒนาความรู้และทักษะการคิดแบบมีวิจารณญาณตามแนวคิดห้องเรียน
กลับทาง โดยแบบทดสอบที่ได้ออกแบบให้ผู้เรียนได้ทำการทดสอบนั้นผ่านการตรวจสอบจากครู จำนวน 6 คน ซึ่งยึดตามทฤษฎีของ 
Bloom’s taxonomy 
  

ข้อเสนอแนะ 
 1. ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้  
  1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับแนวคิดห้องเรียนกลับทาง ช่วยให้นักเรียนเกิดทักษะ 
การทำงานเดี่ยวและกลุ่ม ในการแบ่งกลุ่มการทำงาน ครูควรช่วยตรวจสอบสมาชิกในกลุ่มว่ามีใครตกหล่น ในกลุ่ม มีการคละ คนเก่ง 
กลาง อ่อน หรือไม่ ครูควรดูแลอย่างใกล้ชิดเพื่อให้คำปรึกษา และการทำงานเดี่ยวควรเปลี่ยนการสุ่มผู้ตอบคำถามหรือผู้นำเสนอ
กิจกรรมการเรียนรู้ในทุก ๆ แผนหรือตามความเหมาะสม เพื่อให้ผู้เรยีนมีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ที่หลากหลายมากข้ึน ทั้งยังฝึกให้ผู้เรียน
เกิดความรับผิดชอบ ความเป็นผู้นำและผู้ตามที่ดี ส่งเสริมให้ผู้เรียนกล้าแสดงออกมากขึ้น 
  1.2 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ มีการใช้เวลาเพิ่มเติมจากการเรียนในห้องเรียน การให้นักเรียนได้ศึกษาข้อมูลมา 
ก่อนตามรูปแบบการเรียนรู้ นับว่าเป็นสิ่งที่ครูต้องใส่ใจและสร้างข้อตกลงไว้กับผู้เรียน เพื่อให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แต่ละครั้งให้
บรรลุเป้าหมายที่ตั้งไว้ ตลอดจนให้ผู้เรียนเกิดความรู้อย่างมีประสิทธิผลรอบด้าน ตามกำหนดขอบเขตของเวลา 
  1.3 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดห้องเรียนกลับทาง ครูควรเตรียมสื่อการสอนให้ครอบคลุมเนื้อหา ตลอดจน
ตัวอย่างการทำงานที่ชัดเจน เนื่องจากแต่ละขั้นของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ใช้เวลานานพอสมควร ผู้เรียนอาจจะละเลยได้ ครูจึงมี
การเตรียมสื่อและออกแบบกิจกรรมให้มีความน่าสนใจ แปลกใหม่ เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้ เรียน พร้อมทั้งมีการช้ีแจงให้นักเรียน
เข้าใจถึงขัน้ตอนในการทำกิจกรรมเป็นอย่างดี 
 2. ข้อเสนอแนะในการวจิยัคร้ังต่อไป 
  2.1 การจัดกิจกรรมตามรูปแบบการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ที่ที่สามารถบูรณาการได้ดี 
กับทุกกลุ่มสาระ ควรมีการบูรณาการกับกลุ่มสาระอื่น ๆ ให้มากขึ้นเพื่อให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เกดิความสมบูรณ์ เน้นผู้เรียนเป็น
สำคัญ อยา่งแท้จริง 
  2.2 ในการวิจัยครั้งต่อไป ควรแนวคิดห้องเรียนกลับทางผสมผสานกับรูปแบบการเรียนรู้อื่น ๆ นอกจากรูปแบบการ 
เรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เพื่อให้ได้รู้ว่าผลที่เกิดขึ้นมีความแตกตา่งหรือไม่  
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ผลการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบที่มีตอ่ผลสัมฤทธิท์าง         
การเรียนคณิตศาสตร์และทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 5 

THE EFFECTS OF COGNITIVELY GUIDED INSTRUCTION WITH PAIRS CHECK TECHNIQUE ON MATHEMATICS 
LEARNING ACHIEVEMENT AND MATHEMATICAL PROBLEM-SOLVING SKILLS  

OF MATHAYOMSUKSA 5 STUDENTS 
   

ภัทรพร แข็งกสิการ*   ผลาดร สุวรรณโพธิ์ และ  อาพันธช์นติ เจนจิต 
Pattaraporn Kheangkasikarn*, Paladorn Suwannapho and Arpunchanit Jenjit  

สาขาการสอนคณติศาสตร์ คณะศกึษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา จงัหวัดชลบุรี 20131 
Program in Mathematics Teaching, Faculty of Education, Burapha University, Chon Buri 20131, Thailand 

*Corresponding author: Email: p.l.eng@hotmail.com  
 

รับบทความ 25 ตุลาคม 2562 แก้ไขบทความ  8 มกราคม 2563 ตอบรับบทความ 26 มกราคม 2563 เผยแพร่บทความ มกราคม 2564 
                

บทคัดย่อ 
 การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียน เรื่อง ความน่าจะเป็น ก่อน
และหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบ 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์
ของนักเรียน เรื่อง ความน่าจะเป็น หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้น กับเกณฑ์ร้อยละ 70 3) เปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหา
ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน เรื่อง ความน่าจะเป็น ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้น และ 4) เปรียบเทียบทักษะการ
แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน เรื่อง ความน่าจะเป็น หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้น กับเกณฑ์ร้อยละ 70 กลุ่มตัวอย่างที่
ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5/5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบำเพ็ญ” มหาวิทยาลัยบูรพา จำนวน 31 คน ซึ่งได้มาจากการ
สุ่มแบบกลุ่ม (Cluster random sampling) เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้, แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และแบบวัดทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ร้อยละ 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบ t  

ผลการวิจัย พบว่า  
 1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียน เรื่อง ความน่าจะเป็น หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะ

ให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบสูงกว่าก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียน เรื่อง ความน่าจะเป็น หลังได้รับการจั ดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้น  

สูงกว่าสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 3. ทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน เรื่อง ความน่าจะเป็น หลังได้รับการจัดการเรียน รู้ที่พัฒนาขึ้น  

สูงกว่าก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 4. ทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ความน่าจะเป็น หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้น สูงกว่าเกณฑ์ 

ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
 

คำสำคัญ:  การสอนแนะให้รู้คดิ, เทคนิคคู่ตรวจสอบ, ทักษะการแกป้ัญหาทางคณติศาสตร์, ความน่าจะเป็น 
 

ABSTRACT 
 The purposes of this research were: 1) to compare mathematics learning achievement of students on 
the topic of Probability before and after being provided cognitively guided instruction with pair checks technique, 
and 2) to compare mathematics learning achievement of students on the topic of Probability after the intervention 
with the criteria of 70 percent achievement, 3) to compare mathematical problem-solving skills of students on 
the topic of Probability before and after the intervention, and 4) to compare mathematical problem-solving skills 
of students on the topic of Probability after the intervention with the criteria of 70 percent achievement. The 
samples for this research consisted of 31 students from Mathayomsuksa 5/5 at Piboonbumpen Demonstration 
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School, Burapha University, selected through cluster random sampling. Research instruments were lesson plans, 
a mathematics achievement test, and a mathematical problem-solving skill test. The statistics for data analysis 
were mean, percentage, standard deviation, and t-test. 

The findings were as follows:  
 1. The student mathematics learning achievement on the topic of Probability after the intervention 

was higher than that of before at a .05 level of significance. 
 2. The student mathematics learning achievement on the topic of Probability after the intervention 

was statistically higher than 70 percent criteria at a .05 level of significance. 
 3. The student mathematical problem-solving skills on the topic of Probability after the intervention 

was higher than those of before at a .05 level of significance. 
 4. The student mathematical problem-solving skills on the topic of Probability after the intervention 

was higher than the defined criteria of 70 percent at a .05 level of significance. 
  

Keywords:  Cognitively Guided Instruction, Pairs Check Technique, Mathematical Problem-Solving Skills, Probability 
 

บทนำ 
           คณิตศาสตร์สําคัญต่อมนุษย์ทำให้สามารถวิเคราะห์ปัญหาได้อย่างถี่ถ้วน รอบคอบ ช่วยให้วางแผนตัดสินใจแก้ปัญหาและ
นําไปใช้ในชีวิตประจําวันได้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หน้า 1) จากความสำคัญของคณิตศาสตร์ จึงต้องจัดให้นักเรียนได้เรียน
คณิตศาสตร์ขึ้นในโรงเรียน รูปแบบการเรียนการสอนต้องเอื้อให้ผู้เรียนเห็นความสำคัญของคณิตศาสตร์โดยนำไปใช้ในการแก้ปัญหาใน
ชีวิตจริง (ยุพิน พิพิธกุล, 2530, หน้า 1-3) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 ได้จัดสาระการเรียนรู้ในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เป็น 6 สาระ ได้แก่ สาระที่ 1 จำนวน และการดำเนินการ สาระที่ 2 การวัด สาระที่ 3 เรขาคณิต สาระที่ 
4 พีชคณิต สาระที่ 5 การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่าจะเป็น และสาระที่ 6 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ซึ่งจะ
ประกอบด้วย ทักษะการแก้ปัญหาที่หลากหลาย ทักษะการให้เหตุผล ทักษะการสื่อสารและการสือ่ความหมายทางคณิตศาสตร์และการ
นำเสนอ ทักษะการเชื่อมโยงความรู้ต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์ และทักษะความคิดสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ 
            จากการประเมินผลนักเรยีนนานาชาต ิ(Programmer for International Student Assessment หรือ PISA) เป็นโครงการ
หนึ่งที่นำมาใช้ในการประเมินผลการศึกษาและความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ที่ประเมินเน้นว่า นักเรียนรู้เรื่องคณิตศาสตร์
มากน้อยเพียงใดและสามารถนำฐานความรู้คณิตศาสตร์มาใช้ และเผชิญกับปัญหาในโลกจริงได้เพียงใดโดยนำความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
มีนั้นมาเขียนแสดงการแก้ปัญหา พบว่า คะแนน PISA ของนักเรียนไทยในปี 2009, 2012 และ 2015 มีคะแนนเฉลี่ยอยู่ที่ 419, 427 
และ 415 คะแนน (สถาบันส่งเสริมสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2555) ซึ่งถือว่าคะแนนค่อนข้างต่ำเมือเทียบกับ ค่าเฉลี่ย OECD 
ซึ่งเป็นคะแนนมาตรฐานที ่PISA ตั้งไว้อยู่ที ่496, 494 และ 490 คะแนน ตามลำดับ 
 จากการศึกษาดังกล่าวจะเห็นว่าผล ของคะแนน PISA อยู่ในระดับท่ีค่อนข้างต่ำเมื่อเปรียบเทียบกับค่าเฉลี่ย OECD ผู้วิจัยจึง
ได้ทำการศึกษาลักษณะข้อสอบ PISA พบว่า ข้อสอบประกอบไปด้วย ปริภูมิและรูปทรงสามมิติ การเปลี่ยนแปลงและความสัมพันธ์  
ปริมาณ และความไม่แน่นอน ที่เกี่ยวข้องกับสองเรื่อง คือ ข้อมูล และ โอกาส ซึ่งเป็นการศึกษาทาง “สถิติ” และเรื่องของ “ความน่าจะ
เป็น”และเมื่อนำคะแนนในแต่ละปีมาวิเคราะห์ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2560, หน้า 18) พบว่าเนื้อหา
ความไม่แน่นอนและข้อมูล มีร้อยละของนักเรียนที่ทำข้อสอบคณิตศาสตร์ถูกในปี 2015 ลดลงมาจากปี 2012 อย่างเห็นได้ชัด น่ันคือ 
ในปี 2012 มีร้อยละของนักเรียนที่ทำข้อสอบคณิตศาสตร์ถูกในเนื้อหาความไม่แน่นอนและข้อมูล เป็น 41.7 เปอร์เซ็นต์เมื่อเทียบกับ
เนื้อหาทั้งหมด ในปี 2015 มีร้อยละของนักเรียนที่ทำข้อสอบคณิตศาสตร์ถูกเนื้อหาความไม่แน่นอนและข้อมูลเป็น 32.8 เปอร์เซ็นต์ 
เมื่อเทียบกับเนื้อหาท้ังหมด 
   นอกจากนี้จากผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน O-NET (Ordinary National Educational Test) เป็น
การทดสอบที่จัดขึ้นโดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติซึ่งใช้วัดผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาของโรงเรียนในสังกัดต่าง ๆ ในระดับ
ต่าง ๆ วัดผลสัมฤทธ์ิทางการศึกษาในวิชาคณิตศาสตร์จากผลการทดสอบพบว่าในคะแนน O-NET ในวิชาคณิตศาสตร์ชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 6 ในปี 2558, 2559 และ 2560 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 มีคะแนนเฉลี่ยอยู่ที่  28.74, 24.88 และ 24.53 คะแนน 
ตามลำดับจากคะแนนเต็ม 100 คะแนน (สถาบันทดสอบทางการศึกษา, 2560) สอดคล้องกับคะแนนจากผลการทดสอบระดับชาติขั้น
พื้นฐาน (O-NET) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ในปี 2558, 2559 และ 2560 ของโรงเรียนในสังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
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อุดมศึกษาได้คะแนนเฉลี่ย 45.85, 43.97 และ 47.69 คะแนน ตามลำดับ จากคะแนนเต็ม 100 คะแนนซึ่งมีคะแนนไม่ถึงร้อยละ 50 
จากผลการทดสอบระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ของประเทศข้างต้นที่ พบว่า ต่ำกว่าร้อยละ 50
และผู้วิจัยได้ศึกษาค่าเฉลี่ยของผลการทดสอบระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ของโรงเรียนสาธิต “พิบูลบำเพ็ญ” มหาวิทยาลัยบูรพา 
พบว่า ในสาระการเรียนรู้ที่ 5 การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่าจะเป็นในปีการศึกษา 2559 และ 2560 มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 33.62 และ 
41.15 จากคะแนนเต็ม 100 ตามลำดับซึ่งจะเห็นว่าค่าเฉลี่ยต่ำกว่าร้อยละ 50 
 จากที่กล่าวมาจะเห็นได้ว่าทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ในเรื่องความ
น่าจะเป็นของนักเรียนอยู่ในระดับต่ำ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากสาเหตุหลายประการ ดังนี้ วิทยากร เชียงกูล (2562) กล่าวว่า ปัญหาหลัก
และแนวทางการปฏิรูปการศึกษาไทย คือ โรงเรียนส่วนใหญ่ยังสอนแบบบรรยายเนื้อหาให้นักเรียนท่องจำไปสอบ ซึ่งทำให้นักเรียนขาด
การคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ได้ สอดคล้องกับ นพเก้า ณ พัทลุง (2550, หน้า 35) ที่กล่าวว่า เด็กไทยส่วนใหญ่เรียนแบบท่องจำ และ
ครูผู้สอนยึดตนเองเป็นสำคัญ ไม่ได้คำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล ทำให้เกิดความแตกต่างกันระหว่างนักเรียนเก่งและนักเรียน
อ่อน ทำใหน้ักเรียนขาดความมั่นคงทางจิตใจ ไม่เห็นค่าของตนเอง ขาดความคิดสร้างสรรค์ และไม่สามารถนำความรู้ที่มีมาประยุกต์ใช้
ได้ส่งผลให้นักเรียนไม่สามารถแก้ปัญหาที่มีความซับซ้อนได้ อีกท้ัง Bruckner & Groossnikle (1974, p. 91) กล่าวไว้ว่าอุปสรรคที่ทำ
ให้นักเรียนไม่สามารถแก้โจทย์ปัญหา เนื่องจากนักเรียนขาดประสบการณ์และขาดความคิดรวบยอด ความคิดสร้างสรรค์ในการ
แก้ปัญหา ซึ่งทำให้นักเรียนไม่สามารถแก้โจทย์ปัญหาที่แตกต่างไปจากที่ครูสอน หรือโจทย์ปัญหาที่มีความซับซ้อนได้ สอดคล้องกับ 
อัมพร ม้าคนอง (2559, หน้า 8) ทีก่ล่าวว่า การที่ครูให้ความสำคัญต่อการจดจำสตูร กฎ วิธีการ หาคำตอบ โดยละเลยให้นักเรียนรู้และ
มีความเข้าใจถึงเหตุผลที่แท้จริงว่า เนื้อหาคณิตศาสตร์เหล่านั้นมีที่มาอย่างไร หรือสามารถใช้อธิบายสิ่งต่าง ๆ ที่อยู่รอบตัวเราได้
อย่างไร นักเรียนจึงมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้เพียงเล็กน้อย ไม่มีสื่อการเรียนรู้ที่เป็นรูปธรรมมาช่วยอธิบายเนื้อหาที่เป็นนามธรรม
ให้นกัเรียนเขา้ใจได้ ทำให้นักเรียนขาดทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ จึงทำให้การจัดการเรียนรู้ที่เน้นนักเรียนเป็นสำคัญไม่บรรลุ
ตามจุดมุ่งหมายที่วางไว้และส่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ไม่บรรลุเป้าหมายที่กำหนดไว้ดังนั้นครูควรเปลี่ยน 
บทบาทและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยยึดตัวนักเรียนเป็นสำคัญ และเน้นกระบวนการสอนที่นักเรียนสร้างความองค์ความรู้
ด้วยตัวนักเรียนเอง ให้นักเรียนรู้จักวิธีคิดด้วยตนเองโดยครูเป็นผู้คอยแนะนำเมื่อนักเรียนเกิดความสงสัย ซึ่งจะเป็นวิธีการที่ช่วยทำให้
นักเรียนเกิดทักษะในการแก้ปัญหาได้่ 
           ปัจจุบนันักวิชาการได้คิดรูปแบบการเรียนรูห้ลากหลายแบบท่ีช่วยในการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหา แต่รูปแบบหน่ึงที่ส่งเสริม
ให้นักเรียนรู้จักวิธีคิดและแก้ปัญหาด้วยตนเองโดยครูเป็นผู้คอยแนะนำเมื่อนักเรียนเกิดความสงสัยและเป็นการสอนที่ไม่ได้เกิดจาการที่
ครูบังคับให้นักเรียนท่องจำ สูตร กฎ หรือวิธีในการแก้ปัญหานั่นก็คือรูปแบบการสอนแนะให้รู้คิด Carpenter, et.al. (2000, p. 1) 
กล่าวว่า การสอนแนะให้รู้คิดเป็นนวัตกรรมหนึ่งที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญซึ่งเป็นการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะพื้นฐานใน
การแก้ปัญหาของผู้เรียนโดยอยู่บนพื้นฐานแนวคิดที่ว่าการเรียนการสอนต้องเกิดจากความรู้ของผู้เรียนโดยครูเป็นผู้ช้ีแนะและอำนวย
ความสะดวกในการเรียนการสอนเท่านั้น และให้ความสำคัญกับการคิด การแก้ปัญหาด้วยตัวเองของผู้เรียนเองการจัดการเรียนรู้โดย
การสอนแนะให้รู้คิด เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้สร้างความรู้ด้วยตนเอง ครูเป็นผู้ช้ีแนะในการเรียนการสอนและ
อำนวยความสะดวกในการเรียนการสอนเท่านั้น โดย Kilpatrick (2001, p. 389) กล่าวว่า การจัดการเรียนการสอนโดยการสอนแนะ
ให้รู้คิดเป็นการจัดการเรียนการสอนรูปแบบหนึ่งที่ได้รับการยอมรับว่าเป็นวิธีการสอนที่มีประสิทธิภาพสูงทีจ่ะช่วยให้ครูสามารถจัดการ
เรียนการสอนให้นักเรียนได้เรียนรู้อย่างเข้าใจในวิชาคณิตศาสตร์เพราะเป็นการจัดการเรียนการสอนที่อยู่บนพื้นฐานความคิดความ
เข้าใจของนักเรียนเน้นให้นักเรียนสร้างความรู้ความเข้าใจด้วยตนเอง อีกทั้ง (Carpenter & Peterson, Carey, 1989) กล่าวว่า  
การจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิด เป็นวิธีการหนึ่งซึ่งมีพื้นฐานว่า การเรียนการสอนต้องเกิดจากความรู้ของผู้เรียน และให้
ความสําคัญกับการคิดการแก้ปัญหาด้วยตัวของผู้เรียนเอง โดยมีครูผู้สอนเป็นผู้สนับสนุนและเอื้ออํานวยความสะดวกในการจัดการ
เรียนรู้อย่างต่อเนื่อง เพือ่พัฒนาความเขา้ใจทางคณิตศาสตร์และความสามารถในการคิดของนักเรียน  
           การสอนแนะให้รู้คิด (Carpenter et al., 1989, pp. 499-531) เป็นการจัดการเรียนการให้นักเรียนลงมือทำกิจกรรมและให้
นักเรียนสร้างความรู้ความเข้าใจด้วยตนเอง โดยผ่านกระบวนการค้นหาและแก้ปัญหาทําให้เกิดความเข้าใจที่ชัดเจนและสามารถนํา
ความรู้ไปประยุกต์ใช้ได้ โดยผ่านการอภิปรายคำตอบร่วมกับเพื่อนในกลุ่มและเพื่อนในช้ันเรียนและผู้สอนสอดคล้องกับ (Franke and 
Weishaupt, 1998) ทีก่ล่าวว่าการสอนแนะใหรู้้คิด มุ่งเนน้ให้นักเรียนได้สร้างองค์ความรู้ใหม ่อาศัยความรูข้องผู้เรียนแต่ละคนเป็นฐาน
ในการจัดการเรียนรู้ผู้เรียนในห้องเรียนใช้วิธีการและรูปแบบที่หลากหลายในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ตามศักยภาพของตนรวมทั้ง
การได้มีโอกาสได้พูดคุยนำเสนอและอภิปรายแนวคิดหรือวิธีการทีผู่้เรียนแต่ละคนใช้ในการหาคำตอบทางคณิตศาสตร์ของตน ให้เพือ่น
กลุ่มเดียวกัน เพื่อนร่วมชั้นเรียน และผู้สอนจากท่ีกล่าวมาดังกล่าวจะเห็นได้ว่าการสอนแนะให้รู้คิดไดม้ีการใช้การจดักิจกรรมการเรยีนรู้
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แบบกลุ่มมาเป็นส่วนหนึ่งในการเรียนการสอนเพื่อพูดคุยนำเสนอและอภิปรายแนวคิดหรือวิธีการที่ผู้เรียนแต่ละคนใช้ในการหาคำตอบ
ทางคณิตศาสตร์ของตนซึ่งจะส่งผลให้เกิดการพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์และเพิ่มแนวทางในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ที่
หลากหลายมากยิ่งขึ้นสอดคล้องกับนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการในการจัดการเรียนการสอนในยุคสตวรรษที่ 21 (กรมวิชาการ 
กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หนา้ 2) เป็นการจัดการเรียนการสอนเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญโดยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดทักษะด้านการเรียนรู้
และมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนโดยเน้นการทำงานเป็นกลุ่ม จึงทำให้ผู้เรียนเกิดทักษะการทำงานเป็นทีมมีความรับผิดชอบต่อหน้าที่
ของตนเองและก่อให้เกิดความประสบสำเร็จในการจัดการเรียนการสอนทางคณิตศาสตร์ ดังนั้น ผู้วิจัยจึงสนใจนำการเรียนรู้โดยการ
ทำงานเป็นกลุ่มหรือการเรียนรู้แบบร่วมมือมาเป็นส่วนหนึ่งของงานวจิัยนี้  
 การเรียนรู้แบบร่วมมือ (ทิศนา แขมณี, 2550, หน้า 98) เป็นการเรียนรู้แบบย่อย สมาชิกกลุ่มมีความสามารถแตกต่างกัน 
ช่วยกันเรียนรู้เพื่อไปสู่เป้าหมายของกลุ่ม อีกทั้ง ชัยศักดิ์ ลีลาจรัสกุล (2543, หน้า 266) ได้กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือ เป็นการจัด
กิจกรรมการเรียนที่เน้นให้ผู้เรียนร่วมมือและช่วยเหลือกันในการเรียนรู้ โดยแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ 4–5 คน ที่มีความสามารถ
แตกต่างกัน ทำงานร่วมกันเพื่อเป้าหมายของกลุ่ม สมาชิกมีความสัมพันธ์กันในทางบวก มีปฏิสัมพันธ์ส่งเสริมซึ่งกันและกัน รับผิดชอบ
ร่วมกันทั้งในส่วนของตนและส่วนรวม ผลงานของกลุ่มขึ้นอยู่กับผลงานของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มความสำเร็จของแต่ละคน คือ
ความสำเร็จของกลุ่ม ความสำเร็จของกลุ่ม คือ ความสำเร็จของทุกคน นอกจากนี้ ปสาส์น กงตาล (2535, หน้า 19-20) ได้กล่าวอีกว่า 
การร่วมมือกันเรียนรู้ยังก่อให้เกิดบรรยากาศการเรียนเกื้อกูลกันของผู้เรียนด้วย  
 ปัจจุบันการเรียนรู้แบบร่วมมือมีหลากหลายประเภท อาทิเช่น รูปแบบจิ๊กซอร์ (JIGSAW) รูปแบบแอลที (LT) และรูปแบบ 
เอส. ที. เอ. ดี. (STAD) เป็นต้น แต่การเรียนรู้แบบร่วมมือที่จะพัฒนาทักษะการแก้ปัญหานั่นคือเทคนิคคู่ตรวจสอบเนื่องจาก Kagan 
(1998) ได้ระบุว่า เทคนิคคู่ตรวจสอบ นำมาใช้ในวิชาคณิตศาสตร์ เพื่อเปรียบเทยีบความคิดที่เหมือนและแตกต่างทางด้านคณิตศาสตร์
อีกทั้งยังใช้แลกเปลี่ยนความคิด ความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับคณิตศาสตร์ โดยนักเรียนจะทำงานเป็นคู่เพื่อที่จะแก้ปัญหางานที่ได้รับ
มอบหมาย จากนั้นนักเรียนตรวจสอบหรือเปรียบเทียบคำตอบในแต่ละคู่ ในทำนองเดียวกัน Eggen, P., & Kauchak, D. (2012) 
ได้กล่าวว่า เทคนิคคู่ตรวจสอบ เป็นเทคนิคสำคัญในการเรียนรู้การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบกลุ่มซึ่ง
สอดคล้องกับ Michael Michels, Angela Manzi and Janina Mele (2006, pp. 8-12) ที่กล่าวว่าเทคนิคคู่ตรวจสอบเป็นเทคนิคที่
ฝึกฝนความรู้พัฒนาทักษะที่แปลกใหม่จนเกิดเป็นความชำนาญ อาทิ ทักษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ อีกทั้งเทคนิคคู่
ตรวจสอบ ยังทำให้นักเรียนได้รับการสนับสนุน การตอบรับและการฝึกฝน ความรู้ทางคณิตศาสตร์ การพัฒนาทักษะ จากเพื่อนกลุ่ม
เดียวกันอย่างทันท่วงที โดยไม่ต้องรอไปถึงกระบวนการตรวจความถูกต้องของงานที่ได้รับมอบหมายจากครู เนื่องจากได้มีการ
แลกเปลี่ยนตรวจสอบคำตอบจากเพื่อนในกลุ่มเดียวกันจนเกิดความเข้าใจแล้วจึงไปตรวจสอบความถูกต้องกับกระบวนการของครูอีก
ครั้งพร้อมทั้งยังสอดคล้องกับ (สถาบันส่งเสริมและพัฒนาการอ่านและเขียนแห่งประเทศไทย, 2547, หน้า 9-10) ที่ได้อ้างว่าเทคนิคคู่
ตรวจสอบเป็นเทคนิคทีเ่หมาะกับเนือ้หาที่มีลักษณะของการแสวงหาวิธีการแก้ปัญหาโจทย์หรือวิธีการที่คำนวณเพื่อให้ได้คำตอบซี่งจะ
ช่วยให้นักเรียนได้ฝึกกระบวนการคิดกระบวนการแก้ปัญหาและสื่อสารวิธีการคิดและการแก้ปัญหาเพื่อให้เพื่อนเข้าใจอีกทั้งเทคนิคคู่
ตรวจสอบเป็นเทคนคิทีใ่ห้นักเรียนได้ฝกึกระบวนการการแก้ปัญหาอย่างเต็มรูปแบบเนื่องจากมีการแบ่งหน้าที่ในการแก้โจทย์ปัญหา  
 นอกจากนี้ Aktivitas & Belajar (2010) ได้ทำการพัฒนาการกิจกรรมการเรียนรู้ที่มีผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร์ โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยใช้เทคนคิคูต่รวจสอบ พบว่า นักเรียนที่เรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบรว่มมือ โดยใช้เทคนิค
คู่ตรวจสอบมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนแบบปกติและสอดคล้องกับ Belajar, Siswa, Viii, Wicaksono 
& Veronica (2017) ได้ทำการศึกษาผลกระทบของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคคู่ตรวจสอบของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีที่ 2 ของโรงเรียน Junior High School Pati ในปีการศึกษา 2016 โดยมีนักเรียนห้อง 8H เป็นกลุ่มทดลองและนักเรียนห้อง 8G 
เป็นกลุ่มควบคุมจากผลการศึกษา พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทางคณิตศาสตร์และทัศนคติต่อการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียน
กลุ่มทดลองสงูกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติจะเห็นได้ว่าเทคนิคคู่ตรวจสอบเป็นเทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีทำ
ให้เกิดการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์และทักษะการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์นั่นเอง 
             จากท่ีกล่าวมาข้างต้นทำให้ผู้วิจยัจึงสนใจที่จะศึกษาการจดัการเรียนการสอนแนะใหรู้้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบที่มผีลต่อ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในวชิาคณติศาสตร์และทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปีท่ี 5 
  

ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง ความน่าจะเป็นก่อนและหลัง
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบ 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


110 
Journal of Graduate School 17(79) October-December 2020 
 

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

 2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เรื่อง ความน่าจะเป็นหลังได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 
 3. เปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง ความน่าจะเป็นก่อนและหลัง
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คดิร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบ 
 4. เปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เรื่อง ความน่าจะเป็นหลังได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
            ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาการจัดกิจกรรมการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบเพื่อนำมาพัฒนาทักษะการ
แก้ปัญหาและผลสัมฤทธ์ิทางคณิตศาสตร์ ดงัแสดงภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย ดังนี ้
 
 
 
 
 
 
 
  

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดการวิจยั 
  

วิธีดำเนินการวิจัย ประกอบด้วย 
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
            ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่กำลังเรียนในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 ของ
โรงเรียนสาธิต “พิบูลบำเพ็ญ” มหาวิทยาลัยบูรพา จังหวัดชลบุรี 4 ห้องเรียน โดยนักเรียนแต่ละห้องคละความสามารถทางวชิาการ 
             กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5/5 กำลังเรียนในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 ของ
โรงเรียนสาธิต “พิบูลบำเพ็ญ” มหาวิทยาลัยบูรพา จังหวัดชลบรุี 1 ห้องเรียน จำนวน 31 คน  
 เคร่ืองมอืทีใ่ช้ในการรวบรวมข้อมูล 
 ประกอบด้วย แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบ จำนวน 6 แผน แบบทดสอบ
วัดทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ซึ่งเป็นแบบทดสอบแบบอัตนัย จำนวน 7 ข้อ โดยมีค่าความเชื่อมั่น เทา่กับ 0.86 มีค่าอำนาจ
จำแนกตั้งแต่ 0.40–0.75 มีค่าความยากง่ายตั้งแต่ 0.20–0.28 และ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ ซึ่งเป็น
แบบทดสอบแบบปรนัย จำนวน 20 ข้อ โดยมีค่าความเชื่อมั่น เท่ากับ 0.72 มีค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.2–0.8 มีค่าความยากง่ายตั้งแต่ 
0.2–0.57 
 วิธรีวบรวมข้อมูล 
            จากการวิจัยครั้งนี้ดำเนินการทดลองแบบศึกษากลุ่มเดียว วัดก่อนและหลังการทดลอง (One–group pretest-posttest  
design) ซึ่งศึกษาเพียงกลุ่มเดียวไม่มีกลุ่มควบคุมหรือกลุ่มทดลองมาเปรียบเทียบกันใช้การวัดซ้ำโดยมีการทดสอบก่อนและทดสอบ
หลังการจัดการเรียนรู้ ซึง่มีแบบแผนการทดลองดังนี้ (ผอ่งพรรณ ตรัยมงคลและคณะ, 2541, หน้า 37) 
 
 
          
  สัญลักษณ์ที่ใช้ในแบบแผนการทดลอง 
              X  แทน กลุ่มตัวอย่างที่ผ่านการจดัการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รูค้ิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบ 
          O1 แทน การทดสอบก่อนการจดัการเรยีนรู้แบบการสอนแนะใหรู้้คดิร่วมกับเทคนคิคู่ตรวจสอบ 
             O2 แทน การทดสอบหลังการจัดการเรยีนรู้แบบการสอนแนะใหรู้้คิดร่วมกับเทคนิคคูต่รวจสอบ 
 

O1 X O2 

ตัวแปรต้น 

การสอนแนะใหรู้้คิดร่วมกับเทคนคิคู่ตรวจสอบ 

ตัวแปรตาม 

ทักษะการแก้ปญัหาทางคณิตศาสตร ์

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร ์
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  ในการวิจัยครั้งนี้มีการดำเนินการวจิัย ดังน้ี 
            1. สุ่มนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 มาจำนวน 1 ห้องเรียน โดยการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster random sampling)                            
            2. แนะนำขั้นตอนการทำกิจกรรมและบทบาทของนักเรียนในการจดัการเรียนการสอน 
            3. ดำเนินการสอนและทำข้อสอบก่อนเรียน (Pre-test) โดยผู้วิจยัเปน็ผู้สอนเอง เนื้อหาที่ใช้ในการสอน คือ ความน่าจะเป็น 
ใช้เวลาสอนท้ังหมด 12 ช่ัวโมง 
            4. เมื่อสิ้นสุดการสอนตามกำหนดแล้วจึงทำการทดสอบหลังเรียน (Post-test) กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างโดยใช้แบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ จำนวน 2 ช่ัวโมง และแบบทดสอบวัดทกัษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ จำนวน 2 ช่ัวโมง 
            5. นำคะแนนที่ได้จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และแบบทดสอบวัดทักษะการแก้ปัญหา  
ทางคณิตศาสตร์ มาวิเคราะห์โดยวิธีการทางสถิติต่อไป 
 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 โดยดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลตามลำดับ ดังนี ้
  1. วิเคราะห์หาค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง ของแผนการจัดการเรียนรู้ของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ และแบบทดสอบวัดทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ จากผู้ทรงคุณวุฒิโดยพิจารณาหา
ค่าความสอดคล้องของผู้ทรงคุณวุฒิ (IOC)  
  2. วิเคราะห์หาค่าความยากง่าย (P) และค่าอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบวัดทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์
(อัตนัย) และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  3. วิเคราะห์หาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ หาความเช่ือมั่นโดยใช้สูตร 
สัมประสิทธิแอลฟ่า (Coefficient) ของครอนบัค 
  4. วิเคราะห์หาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ คำนวณจากสูตร KR-20 ของ 
คูเดอร์-ริชาร์ดสัน            
  5. วิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของแบบทดสอบวัดทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์และผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลังจากการได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การสอน แนะให้รู้คิดร่วมกับ
เทคนิคคู่ตรวจสอบ คำนวณจากสูตร t–test for dependence   
  6. วิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของแบบทดสอบวัดทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์และผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 หลังจากการได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่
ตรวจสอบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 คำนวณจากสูตร t–test for one sample     
 

สรุปผลการวิจัย 
          จากการวิจัยเรื่องผลการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์
และทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 สรุปผลการวิจัย ดงันี ้  
 สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะหข์อ้มูล 
 ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลูและการแปลความหมายผู้วิจัยได้ใช้สัญลักษณ์ตา่ง ๆ ในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้  
  p   แทน  ค่านัยสำคญัทางสถิต ิ
  n   แทน  จำนวนนักเรียนท้ังหมด    
  X   แทน  คะแนนเฉลีย่  
  

0
   แทน  คะแนนมาตรฐานที่ใช้เป็นเกณฑ์ (ร้อยละ 70 ของคะแนนเตม็) 

  S   แทน  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน    
  t     แทน  การทดสอบที   
  *    แทน   มีนัยสำคญัทางสถติทิีร่ะดับ .05 
              df    แทน  คา่องศาอิสระ (degree of freedom)   
 ตอนที่ 1 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เร่ือง ความน่าจะเป็น  
ก่อนและหลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คดิร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบ ดังตาราง 1 ดังนี ้
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ตาราง 1 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง ความน่าจะเป็นก่อนและหลัง 
            การจัดการเรียนรู้ 

กลุ่มทดลอง n  df  คะแนนเตม็ X  S  t  p  
ก่อนเรียน 31 30 20 11.00 2.03 

9.96* 0.0000 
หลังเรียน 31 30 20 15.19 2.18 

* p    .05   
            จากตาราง 1 พบว่า ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบนักเรียน มีค่าเฉลี่ย
ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์เท่ากับ 11.000 และ 15.19 ตามลำดับ มีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 2.03 และ 
2.18 ตามลำดับ และเมื่อทดสอบสมมติฐานจากการทดสอบที (t-test) พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้
คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ตอนที่ 2 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เร่ือง ความน่าจะเป็น 
หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบ กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ดังตาราง 2 ดังนี ้
 

ตาราง 2 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้เทียบกับ 
 เกณฑ์ร้อยละ 70 

กลุ่มทดลอง n  df  คะแนนเตม็ 0
  X  

(75.97%) S  t  p  

หลังเรียน 31 30 20 14 15.19 2.18 3.05* 0.0025 
* p    .05   
 จากตาราง 2 พบว่า หลังจากการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบนักเรียนมีค่าเฉลี่ยของ
คะแนนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์เท่ากับ 15.19 คิดเป็นร้อยละ 75.97 ของคะแนนเต็มของข้อสอบและมีส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 2.18 และเมื่อทดสอบสมมติฐานจากการทดสอบที (t-test) พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอน
แนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบมีคะแนนเฉลีย่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีนคณติศาสตร ์สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อยา่งมีนัยสำคัญทาง
สถิติทีร่ะดับ .05  
 ตอนที่ 3 การเปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เร่ือง ความน่าจะเป็น
ก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคูต่รวจสอบ ดังตาราง 3 ดังนี ้

 

ตาราง 3 การเปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง ความน่าจะเป็น ก่อนและหลัง 
 การจัดการเรียนรู้ 

กลุ่มทดลอง n  df  คะแนนเตม็ X  S  t  p  
ก่อนเรียน 31 30 56 21.81 8.05 

17.11* 0.0000 
หลังเรียน 31 30 56 43.55 8.68 

* p    .05    
         จากตาราง 3 พบว่า ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบนักเรียน มีค่าเฉลี่ยของ
คะแนนทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์เท่ากับ 21.81 และ 43.55 ตามลำดับ มีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 8.05 และ 8.68  
ตามลำดับ และเมื่อทดสอบสมมติฐานจากการทดสอบที (t - test) พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิด
ร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบมีทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 ตอนที่ 4 ผลการเปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เร่ือง ความน่าจะ
เป็นหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะใหรู้้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบ กับเกณฑ์ร้อยละ 70  
 
 
 
 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


113 
วารสารบัณฑติศึกษา ปีที่ 17 ฉบับที่ 79 ตุลาคม-ธันวาคม 2563 

  

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

ตาราง 4 การเปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที ่5 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ กับเกณฑ ์
           ร้อยละ 70 

กลุ่มทดลอง 
 
n

 

 
df

 
คะแนนเตม็ 0

  X  
(77.77%) S  t  p  

หลังเรียน 31 30 56 39.2 43.55 8.68 2.79* 0.0045 
* p    .05   
 จากตาราง 4 พบว่า หลังจากการจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบนักเรียน มีค่าเฉลี่ยของ
คะแนนของทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์เท่ากับ 43.55 คิดเป็นร้อยละ 77.77 ของคะแนนเต็มของข้อสอบและมีส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 8.68 และเมื่อทดสอบสมมติฐานจากการทดสอบที (t-test) พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอน
แนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทาง
สถิติทีร่ะดับ .05 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 1. นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์ที่ได้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบ ของ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง ความน่าจะเป็น สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 และสูงกว่าการจัดการเรียนรู้ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 เนื่องมาจาก 
 กิจกรรมการเรียนรู้แบบแบบการสอนแนะให้รู้คิด เป็นการจัดการเรียนการสอนที่อยู่บนพื้นฐานการคิดของผู้เรียน เน้นให้
ผู้เรียนพัฒนาความเข้าใจด้วยตัวเอง โดยผู้สอนใช้การสังเกต การถาม และฟังอภิปรายของผู้เรียน ซึ่งการสร้างองค์ความรู้ด้วยตัวของ
นักเรียนเองซึ่งสอดคล้องกับ Carpenter, et al. (2000, p. 1) ที่กล่าวว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสอนแนะให้รู้คิดเป็นการ
จัดการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ใหม่ได้ด้วยตนเอง มุ่งเน้นประสิทธิภาพในการพัฒนาองค์ความรู้ของผู้เรียน  
และเวชฤทธิ์ อังกนะภัทรขจร (2553) ที่กล่าวว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสอนแนะให้รู้คิดนั้นตั้งอยู่บนพื้นฐานปรัชญาที่ว่า 
ความรู้และความเช่ือของครูที่เกิดจากการทำความเข้าใจการคิดเชิงคณิตศาสตร์ของนักเรียน แล้วนำมาพิจารณาใช้ในการออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้ที่มีผลการคิดของนักเรียน 
 จากที่กล่าวมาข้างต้น ของกระบวนการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองนั้นส่งผลให้องค์ความรู้นั้นอยู่คงทนนาน ส่งผลให้คะแนน
ทดสอบของนักเรียนเมื่อสิ้นสุดการจัดการเรียนการสอนนั้นมีประสิทธิภาพสูงขึ้นกว่าก่อนการจัดการเรียนการสอนส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังการจัดกิจกรมมการเรียนการสอนแบบแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบสูงขึ้นกว่าก่อนเรียน ซึ่ง กู๊ด (Good, 
1973, p. 7) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง การพัฒนาทักษะในการเรียนซึ่งอาจพิจารณาจากคะแนนสอบที่ ครูเป็นผู้
กำหนดเกณฑ์ในการให้คะแนน สอดคล้องกับคำกล่าวของ หทัยกาญจน์ อินบุญมา (2547, หน้า 33) ที่กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคณิตศาสตร์ หมายถึง ความสามารถทางสติปัญญาในการเรียนรู้คณิตศาสตร์ โดยอาจจะพิจารณาจากคะแนน สอบที่กำหนดให้
ดังนั้นการเรียนรู้แบบแบบการสอนแนะให้รู้คิดเป็นส่วนหน่ึงที่ทำให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนมีประสิทธิภาพและสูงขึ้นอย่าง
เห็นได้ชัด  
 รวมไปถึงเทคนิคคู่ตรวจสอบเป็นเทคนิคที่ใช้กระบวนการเรียนเป็นกลุ่มในการเรียน โดยแบ่งผู้เรียนออกเป็น กลุ่มละ 4 คน
คละความสามารถ โดยแต่ละกลุ่มแบ่งเป็นกลุ่มย่อย กลุ่มละ 2 คน สมาชิกในกลุ่ม แบ่งกันทำหน้าที่ โดยผู้เรียนคนหนึ่งจะเป็น 
คนแก้โจทย์ ตอบปัญหา และอีกคนหน่ึงทำหน้าที่เสนอแนะวิธีการแก้ปัญหา สลับหน้าท่ีกันจนครบทุกข้อ 
 จากการจัดกลุ่มให้นักเรียนในกลุ่มมีส่วนร่วมในการคิดและแก้ปัญหา แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่ งกันและกัน                     
ในเทคนิคดังกล่าวนี้ จะทำให้นักเรียนสามารถแก้สถานการณ์ได้เป็นอย่างดี ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ ชัยศักดิ์ ลีลาจรัสกุล (2543, 
หน้า 258) ที่กล่าวว่า การจัดการเรียนการสอนโดยใช้กระบวนการกลุ่มจะก่อให้เกิดการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้อย่างสูงสุด 
เพราะการศึกษาโดยใช้กจิกรรมกลุ่มจะเป็นการศึกษาจากประสบการณ์จริง ตลอดจนมีปฏิสัมพันธ์ร่วมกับคนอื่นจะทำให้การเรียนรู้ต่าง ๆ 
เต็มไปด้วยความสนุกสนาน เป็นผลให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้อย่างซาบซึ้งและจดจำได้นาน ตลอดจนสามารถฝึกนิสัยให้สามารถเข้า
สังคมและทำงานร่วมกบัผู้อืน่ได้ดี ซึ่งสอดคล้องกับคำกล่าวของ เพรสคอตต์ (Precott, 1961, pp. 14-16) กล่าวไว้ว่าองค์ประกอบทาง
ความสัมพันธ์ในเพื่อนวัยเดียวกัน ได้แก่ ความสัมพันธ์ของนักเรียนกับเพื่อนวัยเดียวกันท้ังที่บ้านและที่โรงเรียนมีอิทธิพลตอ่ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน และสอดคล้องกับ วิชัย วงษ์ใหญ่ (2542, หน้า 9) ที่กล่าวว่านักเรียนจะเกิดการเรียนรู้จากกลุ่ม เพื่อนและคนรอบด้าน 
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เมื่อมีการช่วยเหลือเอื้ออาทร ร่วมมือร่วมใจ และมีความสุขในการเรียนเมื่อมี สภาพแวดล้อมทางการเรียนท่ีไม่ก่อนให้เกิดความเครียด 
ความตื่นเต้น ความคาดหวังและการเอาชนะ 
                2. นักเรียนมีทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ที่ได้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิค  
คู่ตรวจสอบของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง ความน่าจะเป็นสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 และสูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้ อย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เนื่องมาจากขั้นตอนการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิค คู่ตรวจสอบที่ประกอบไปด้วย  
4 ขัน้ตอน คือ ขั้นเสนอปัญหา ขั้นลงมือร่วมกันแก้ปัญหา ขั้นนำเสนอกระบวนการแก้ปญัหา และขั้นร่วมกันสรุป  
 จากขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ดังกล่าวสะท้อนให้เห็นว่า การสอนแบบแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบ 
สามารถพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ตั้งแต่ขั้นตอนแรก ที่นำเสนอปัญหาตามวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ โดยต้องสอดคล้องกับ
ความสามารถของผู้เรียนเป็นสถานการณ์ปัญหาที่น่าสนใจ จนขั้นตอนสุดท้ายผู้เรียนร่วมกันสรุปความรู้หรือแนวคิดที่ได้จากการ
แก้ปัญหาและวิธกีารที่ใช้ในการแก้ปัญหา ซึ่งเมื่อพิจารณาในแต่ละขั้นของการจดัการเรียนรู้แบบการสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่
ตรวจสอบ พบว่า นักเรียนพฒันาทักษะการแกป้ัญหาทางคณิตศาสตร์ ดังนี ้
  ขั้นที่ 1 ข้ันเสนอปัญหาและแบ่งกลุ่ม ผู้วิจัยนำเสนอปัญหาตามวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ โดยต้องสอดคล้องกับความสามารถ
ของผู้เรียนและเป็นปัญหาที่นำไปสู่การสรุปความรู้ในคาบเรียนแต่ละคาบเรียนนั้น ๆ และผู้วิจัยได้แบ่งกลุ่ม ให้แต่ละกลุ่มคละ
ความสามารถเพื่อให้นักเรียนแต่ละกลุ่มได้แลกเปลี่ยนความรู้กัน 
             ขั้นที่ 2 ขั้นลงมือร่วมกันแก้ปัญหา ผู้วิจัย พบว่า นักเรียนแต่ละกลุ่มให้ความร่วมมือในการเรียนการสอนรวมไปถึง
นักเรียนแต่ละกลุ่มให้ความร่วมมือในการแก้ปัญหามากยิ่งขึ้น ทำให้การแก้ปัญหาในโจทย์ปัญหาประสบความสำเร็จมากยิ่งข้ึนในแต่ละ
คาบเรียน ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของอดัมและแฮมม์ (Adam & Hamm, 1990, p. 33) ที่กล่าวว่า การแก้ปัญหาร่วมกันเป็นกลุ่มจะ
ส่งผลใหน้ักเรียนประสบความสำเร็จในการแก้ปัญหามากกว่าการที่นักเรียน แก้ปัญหาเพียงลำพัง  
  ขั้นที่ 3  ขั้นนำเสนอกระบวนการแก้ปัญหา ผู้วิจัย พบว่า การจัดกิจกรรมการเรียน การสอนในช่ัวโมงแรก นักเรียน           
ไม่สามารถนำเสนอการแก้ปัญหาที่ถูกต้อง ผู้วิจัยจึงต้องคอยช้ีแนะให้นักเรียนจนนักเรียนสามารถนำเสนอกระบวนการแก้ปัญหาได้
ถูกต้องซึ่งสอดคล้องกับ Eggen & Kauchak (2006, pp. 27-29) ที่กล่าวว่าครูมีหน้าท่ี ส่งเสริม สนับสนุนและ ให้ความช่วยเหลือช้ีแนะ
การเรียนรู้ให้จน ผู้เรียนประสบความสำเร็จในการเรียน   
   ขั้นที่ 4 ขั้นร่วมกันสรุป ผู้วิจัยได้มอบหมายงานท่ีเป็นใบงานท่ีประกอบไปด้วยปัญหาที่สอดคล้องกับปัญหาที่ได้นำเสนอ
ไปในต้นคาบแต่มีความซับซ้อนขึ้นเพื่อให้นักเรียนนำความรู้ที่ได้นำไปประยุกต์ใช้กับโจทย์ที่มีความซับซ้อนมากขึ้นได้ จะเห็นได้ว่าการ
จัดกิจกรรมการสอนแบบแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบเป็นการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ผ่านโจทย์
ปัญหา หรือใบกิจกรรมที่ประกอบไปด้วยโจทย์ปัญหาและขั้นตอนการแก้ปัญหาของโพลยา 4 ขั้น คือ การทำความเข้าใจโจทย์ปัญหา 
การวางแผนการแก้ปัญหา การดำเนินการแก้ปัญหา และการสรุปคำตอบ โดยครูมีหน้าที่เพียงให้คำช้ีแนะ และอำนวยความสะดวกใน
การเรียนการสอนเท่านั้นซึ่งจากท่ีกล่าวมาข้างต้นทำให้นักเรียนสามารถพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาได้  
 

ข้อเสนอแนะ 
 1. ข้อเสนอแนะในการวิจยัคร้ังต่อไป 
              1.1 ควรมีการศึกษาการการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบกับเนื้อหาคณิตศาสตร์อื่น         
              1.2 ควรมีการศึกษาการการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การสอนแนะให้รู้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบร่วมกับทักษะทาง
คณิตศาสตร์ในทักษะอื่น ๆ 
              1.3 ควรมีการศึกษาการการจดักิจกรรมการเรยีนรู้การสอนแนะใหรู้ค้ิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบนำไปใช้กับวิชาอื่น 
 2. ข้อเสนอแนะในการนำผลวิจัยไปใช้ 
  ในขั้นตอนต่าง ๆ ในการเรียนรู้แบบการสอนแนะใหรู้้คิดร่วมกับเทคนิคคู่ตรวจสอบ ดงัต่อไปน้ี 
  - ขั้นตอนที่ 1 ขั้นเสนอปัญหา ครูควรยกโจทย์ปัญหาที่มีความน่าสนใจ พร้อมทั้งเอกสารประกอบการเรียนที่น่าสนใจ
ดึงดูด ความสนใจของผู้เรียน 
  - ขั้นตอนที่ 2 ข้ันลงมือร่วมกันแก้ปัญหา ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้แปลกใหม่ ในทุกคาบเรียน ไม่ให้นักเรียนเกิด
ความเบื่อหน่าย อาทิเช่น สร้างเกมการแข่งขันให้นักเรียนแต่ละกลุ่มตอบคำถาม และครูควรหาสิ่งจูงใจ ให้นักเรียนปฏิบัติหน้าที่ในการ
ร่วมกิจกรรมในเทคนิคคู่ตรวจสอบอย่างเต็มที่ไม่เพียงแตน่ักเรียนคนใดคนหนึ่ง ทำหน้าท่ีทั้งหมดเพียงคนเดียว 
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  - ขั้นตอนที่ 3 ขั้นนำเสนอกระบวนการแก้ปัญหา ครูควรช้ีแนะและให้คำแนะนำที่ทำให้นักเรียนสามารถ มีกระบวนการ
คิดและทักษะในการแก้ปัญหาที่สอดคล้องกับขัน้ตอนทั้ง 4 ข้ันตอน อีกท้ังครูควรจัดทำสื่อการเรียนการสอน ที่สอดคล้องกับเนื้อหาใน
คาบเรียนนั้น ๆ เพื่อเพิ่มโอกาสให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในเนื้อหานัน้ ๆ และเพิ่มประสิทธิภาพในการนำเสนอกระบวนการแก้ปัญหา
ของนักเรียนมากยิ่งขึ้น 
  - ขั้นตอนที่ 4 ขั้นร่วมกันสรุป ครูควรใช้สิ่งเสริมแรงหรือสิ่งจูงใจ ให้นักเรียนสนใจในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และ           
ให้ความสนใจรวมไปถึงความร่วมมือในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ อาทิ เช่น การเขียนตอบในใบกิจกรรมที่ส่งเสริมทักษะการแก้ปัญหา
ทางคณิตศาสตร์และครูควรจัดสรรเวลาให้เหมาะสมกับแต่ละกิจกรรม บางกิจกรรมควรมอบหมายเป็นการบ้านหรืองานนอกเวลาเรียน 
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การออกแบบชุดกิจกรรมการเรียนรูต้ามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ รายวิชาเคมีเพิม่เติม  
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนบางพลีราษฎร์บำรุง จังหวัดสมุทรปราการ 

INSTRUCTIONAL DESIGN OF A LEARNING ACTIVITY PACKAGE BASED ON BACKWARD DESIGN CONCEPT  
IN ADDITIONAL CHEMISTRY COURSE FOR UPPER SECONDARY STUDENTS  

AT BANGPLEERATBAMRUNG SCHOOL, SAMUTPRAKARN PROVINCE 
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บทคัดยอ่ 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชา
เคมีเพิ่มเติม เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบ
ย้อนกลับ กับกลุ่มที่เรียนโดยใช้การสอนแบบปกติ และเพื่อศึกษาความคิดเห็นต่อการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการ
เรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 
จำนวน 88 คน จำนวน 2 ห้องเรียน แผนการเรียนวทิยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนบางพลีราษฎร์
บำรุง จังหวัดสมุทรปราการ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ โดยใช้กิจกรรม
การเรียนการสอนแบบบันได 5 ขั้น (big 5 learning) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และแบบสอบถามความคิดเหน็ สถิติที่ใช้
ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ร้อยละ ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ t-test  

ผลการวิจัย พบว่า 
 1. ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติมมีประสิทธิภาพ E1/E2 = 85.43/85.07 

ซึง่เป็นไปตามเกณฑ์ 85/85  
 2. ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรูต้ามแนวคดิการออกแบบยอ้นกลับในรายวิชา

เคมีเพิ่มเติม สูงกว่ากลุ่มที่เรียนโดยใช้การสอนแบบปกติ มีนยัสำคญัทางสถิติที่ระดบั .05  
 3. ความคิดเห็นต่อการเรียนรายวิชาเคมีเพิ่มเติมของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการ

ออกแบบย้อนกลับโดยภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด  
 

คำสำคัญ:   การออกแบบย้อนกลับ, ชุดกิจกรรมการเรียนรู้, การสอนแบบบันได 5 ขั้น 
  

ABSTRACT 
The purposes of this research were to examine the efficiency of a learning activity package based on a 

backward design concept in the Additional Chemistry Subject; to compare the learning achievement of the 
students learning through the developed learning activity package based on backward design concept and the 
students learning through a conventional teaching method; and to examine the students’ attitudes towards the 
developed learning activity package. The samples consisted of two classes of 88 Mathayomsuksa 6 students of 
Science-Mathematics Study Plan, enrolled in the second semester of the academic year 2018 at Bangpleeratbamrung 
School, Samutprakarn Province. The research tools consisted of a learning activity package based on a backward 
design concept using a Big 5 learning method, a learning achievement test and a set of opinion questionnaires. 
Statistics for data analysis were mean, percentage, standard deviation, and t-test. 
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The findings were as follows:  
  1. The developed learning activity package based on a backward design concept in Additional Chemistry 
Subject reached an efficiency of 85.43/85.07, which met the defined criteria of 85/85. 
   2. The learning achievement of students learning through the developed learning activity package 
after the intervention was higher than the student group learning through the conventional teaching method 
with a statistical significance level of .05. 
   3. The opinions of students learning through the developed learning activity package in overall were 
at the highest level. 
  

Keywords:   Backward Design, Learning Activity Packages, Big 5 Learning Method 
 

บทนำ 
 การศึกษาเป็นกระบวนการสำคัญที่มุ่งเน้นพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ให้มีคุณภาพ มีศักยภาพอย่างสมดุลทั้งด้านร่างกาย จิตใจ 
อารมณ์ สังคม และสติปัญญา เพื่อเสริมสร้างในการพัฒนาด้านความเจริญรุ่งเรืองทั้งทางเศรษฐกิจและสังคมประเทศ ปัจจุบันกระแส
การเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วของสังคมแห่งความเจริญก้าวหน้าทางวิทยาการและเทคโนโลยีต่าง ๆ การศึกษายุคใหม่ต้องพัฒนาคนให้
มีความรู้ความสามารถในการใช้ข่าวสารเป็นเครื่องมือในการพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของตนเองได้ การศึกษาต้องเตรียมคนให้มี
คุณสมบัติเหมาะสมกับสภาพสังคม การเมือง และเศรษฐกิจท้ังในปัจจุบันและอนาคต การศึกษาต้องบรรลุเป้าหมายในการสร้างบุคคล
แห่งการเรียนรู้ องค์กรแห่งการเรียนรู้และสังคมแห่งการเรียนรู้ เพื่อเป็นองค์ประกอบสำคัญในการขับเคลื่อนกระบวนการพัฒนาและ
ยกระดับการศึกษาของประเทศให้สามารถเข้าสู่การแข่งขันกับนานาชาติได้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2542) ดังนั้น การพัฒนาการศึกษา
จึงเป็นกระบวนการที่สำคัญต่อวิถีชีวิตของคนในสังคมไทยมากขึ้น สอดคล้องกับนโยบายการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที ่ 2  
(พ.ศ. 2552-2561) ที่มุ่งเน้นการเรียนรู้อย่างเร่งด่วน เพื่อพัฒนาคุณภาพคนไทยยุคใหม่ให้สามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเองอย่างต่อเนื่อง
ตลอดชีวิต มีนิสัยใฝ่เรียนรู้ มีความสามารถในการสื่อสารการคิดวิเคราะห์ การแก้ปัญหาและการทำงาน เป็นกลุ่มได้อย่างเป็นกลัยาณมิตร 
มีทักษะพื้นฐานที่จำเป็น โดยการจัดหลักสูตรการจัดการเรียนรู้ การวัดและประเมินผลอย่างมีประสิทธิภาพ เพื่อเอื้อต่อการพัฒนา
ผู้เรียนทั้งด้านร่างกาย อารมณ์ สังคมและสติปัญญา (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2553) 
 ปัจจุบันทักษะแห่งอนาคตใหม่ในศตวรรษที่ 21 (21 century skills) เป็นทักษะที่จำเป็นต่อการดำรงชีวิตของประชาชนคน
ไทย ในฐานะการเป็นพลเมืองของโลก ที่มีการดำรงชีวิตท่ามกลางโลกแห่งเทคโนโลยี โลกของเศรษฐกิจและการค้า โลกาภิวัตน์กับเครือข่าย 
ความสมดุลย์ของสิ่งแวดล้อมและพลังงาน ความเป็นสังคมเมืองผู้สูงอายุ ท่ามกลางการเปลี่ยนแปลงความเป็นสังคมเมือง มีการใช้
เทคโนโลยีอำนวยความสะดวก มีการรับส่งข้อมูลข่าวสารและสารสนเทศในรูปแบบต่าง ๆ แบบเข้าถึงทุกที่ทุกเวลา อย่างกว้างขวาง
และภายใต้ความเป็นโลกเทคโนโลยีและโลกาภิวัตน์ การเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 มีเปา้หมายไปทีผู่้เรียน โดยผู้เรียนจะใช้ความรู้ในสาระ
หลกัไปบูรณาการสั่งสมประสบการณ์กับทักษะ 3 ทักษะ คอื ทักษะด้านการเรียนรู้และนวัตกรรม ทักษะสารสนเทศ สื่อและเทคโนโลยี 
และทักษะชีวิตและอาชีพ การปรับเปลี่ยนวิธีการเรียนรู้ของนักเรียน เพื่อให้บรรลุผลลัพธ์ที่สำคัญและจำเป็นต่อตัวนักเรียนอย่างแท้จริง 
มุ่งไปที่ให้นักเรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง ต้องก้าวข้ามสาระวิชาการไปสู่การเรียนรู้เพื่อการดำรงชีวิตในศตวรรษที่ 21 ครูต้องไม่
สอนหนังสือ ไม่นำสาระที่มีในตำรามาบอกบรรยายให้นักเรียนจดจำแล้วนำไปสอบวัดความรู้ ครูต้องสอนคนให้เป็นมนุษย์ที่เรียนรู้
การใช้ทักษะเพือ่การดำรงชีวิต เป็นผู้ออกแบบการเรียนรู้ และอำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ ให้นักเรียนเรียนรู้จากการเรียนรู้แบบ
ลงมือทำ เนื่องจากปัจจุบันสังคมไทยเป็นสังคมแห่งโลกออนไลน์ซึ่งต้องมีการใช้และพัฒนาเครื่องมือให้ทันยุคทันสมัยอยู่เสมอ ดังนั้นจึง
ตอ้งใช้วิทยาศาสตร์ในการประยุกต์และปรับปรุง สำหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์มุ่งหวังให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เน้นการเช่ือมโยงความรู้กับกระบวนการเพื่อให้เกิดทักษะสำคัญในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ และการแก้ปัญหา
ที่หลากหลาย มุ่งหวังให้ผู้ เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ทุกขั้นตอน และส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้ทำกิจกรรมด้วยการลงมือปฏิบัติจริง  
มีกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่อย่างหลากหลาย เหมาะสมกับระดับช้ัน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2553, หน้า 
1-2)   
 การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 มีรูปแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่หลากหลายซึ่งการออกแบบการเรียนรู้แบบ
ย้อนกลับ (backward design) เป็นแนวปฏิบัติที่เป็นรูปธรรมและมีคุณค่ายิ่งอีกเรื่องหนึ่งในวงการศึกษาในศตวรรษใหม่ ตั้งแต่ ค.ศ. 2000 
เป็นต้นมา โดยเกิดจากแนวคิดของ Grant Wiggins และ Jay McTighe ซึ่งได้เผยแพร่แนวคิดในเรื่องดังกล่าวมาตั้งแต่ ค.ศ. 1998 ตาม
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แนวคิดของวิกกินส์และแมคไท้ (Wiggings & McTighe, 1998) ได้นำเสนอแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ (backward design) ว่าเป็น
กระบวนการออกแบบการจัดการเรียนรู้ที่เน้นการออกแบบหน่วยการเรียนรู้ โดยการออกแบบการจัดการเรียนรู้จากปลายทาง ซึ่งเป็น
ผลผลิตหรือผลงานของผู้เรียนที่ต้องการ เมื่อจบบทเรียนเป็นหลักด้วยการกำหนดความรู้ ความสามารถและกำหนดร่องรอยหลักฐาน
การเรียนรู้ที่ยอมรับได้ ว่าผู้เรียนได้บรรลุตามวัตถุประสงค์เป้าหมายหรือมาตรฐานการเรียนรู้ ซึ่งจุดเด่นของการออกแบบการจัดการเรียนรู้
แบบย้อนกลับ คือ การนำแนวทางวัดและประเมินผลมาเป็นหลักในการออกแบบการเรียนรู้ การบูรณาการความรู้ ช่วยลดภาระผู้สอน
และสามารถนำสาระการเรียนรู้ท้องถิ่นมาออกแบบการเรียนรู้ในลักษณะของการบูรณาการได้ ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน คือ ขั้นตอนที่ 1 
ออกแบบหน่วยการเรียนรู้ ขั้นตอนที่ 2 วิเคราะห์ร่องรอยผลงานที่จะเกิดขึ้นกับผู้เรียน (หาหลักฐานการเรียนรู้) ขั้นตอนท่ี 3 ออกแบบ
การเรียนรู้ ดังนั้น จะเห็นได้ว่ากระบวนการออกแบบย้อนกลับ คือ การออกแบบการเรียนรู้จากการกำหนดเป้าหมายปลายทาง  
โดยกำหนดพฤติกรรมของผู้เรียน หรือกจิกรรมการประเมินผลการเรียนรู้ตามมาตรฐานการเรียนรู้ และตัวช้ีวัดแต่ละช้ันปีและช่วงช้ัน 
ในกระบวนการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุผลตามที่คาดหวังนั้นมีมากมายหลายวิธี เช่น การจัดการเรียนรู้แบบบันได 5 ขั้น 
(big five Learning) คือ การจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนพัฒนาไปสู่ผู้มีความรู้ ทักษะกระบวนการ และเจตคติที่พึงประสงค์สำหรับการเป็น
พลเมืองในศตวรรษที่ 21 เป็นบุคคลที่มีคุณภาพมีทักษะในการค้นคว้าแสวงหาความรู้ มีความรู้พื้นฐานที่จำเป็นสามารถคิดวิเคราะห์ 
สังเคราะห์ สร้างสรรค์ สามารถสร้างสื่ออย่างมีประสิทธผิล มีทักษะชีวิต ร่วมมือในการทำงานกับผู้อื่นได้เป็นอย่างดี จะต้องมีกระบวนการ
จัดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง มีลำดับขั้นตอนที่เหมาะสม และสอดคล้องกับพัฒนาการของผู้เรียนในแต่ละระดับช้ัน (ทิพรัตน์ สิทธิวงศ์ 
และทะเนศ วงศ์นาม, 2559, หน้า 89)   
 จากรายงานผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 6 ระหวา่งปี พ.ศ. 
2558-2559 โรงเรียนบางพลีราษฎร์บำรุง ผลการสอบคะแนนโอเน็ต ในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร 
มาตรฐานที่ 3.1 และมาตรฐานท่ี 3.2 ปี พ.ศ. 2558 มีผลคะแนนเฉลี่ยของโรงเรียนเท่ากับ 23.31 และ 30.16 และผลการสอบคะแนน
โอเน็ต ปี พ.ศ. 2559 มีผลคะแนนเฉลี่ยของโรงเรียนเท่ากับ 24.28 และ 31.94 ตามลำดับ ซึ่งยังไม่ถึงเกณฑ์มาตรฐานและต่ำกว่าคะแนน
เฉลี่ยทั่วประเทศ นอกจากนี้จากการสังเกตและการทำวิจัยในช้ันเรียนยัง พบว่า นักเรียนมีความสามารถในการอ่านคิดวิเคราะห์ 
สังเคราะห์ การคำนวณ และแปลความหมาย อยู่ในระดับต่ำ จึงส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนต่ำไปด้วย ซึ่งจากการศึกษา
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องของนักวิชาการหลายท่าน พบว่า กระบวนการออกแบบย้อนกลับ (backward design process) เป็น
กระบวนการทีส่ำคัญที่สามารถพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ สามารถพัฒนาศักยภาพดา้นการจัดการเรียนของ
ผู้สอน คือ กระบวนการออกแบบการจัดการเรียนรู้มาเป็นกรอบแนวคิดในการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้สำหรับหลักสูตรอิงเกณฑ์
มาตรฐาน (standard based curriculum) ที่ยึดมาตรฐานการเรียนรู้ตัวช้ีวัดหรือเป้าหมายที่ต้องการให้เกิดกับผู้เรียนได้ กระบวนการ
จัดการเรียนรู้แบบ active learning เป็นอีกแนวทางที่ใช้ในการจัดการศึกษาโดยเน้นให้ผู้เรียนมีบทบาทในการแสวงหาความรู้และเรียนรู้อย่าง
มีปฏิสัมพันธจ์นเกิดความรู้ ผู้เรียนได้ลงมือทำและได้ใช้กระบวนการคิดเกี่ยวกบัสิ่งที่เขาได้กระทำลงไป ซึ่งการจัดการเรียนการสอนแบบ
บันได 5 ขั้น หรือ big five Learning ก็เป็นอีกรูปแบบหนึ่งที่จัดอยู่ในกระบวนการเรียนรู้แบบ active learning ดงันั้น ในกระบวนการ
จัดการเรียนการสอน ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะออกแบบชุดกจิกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับโดยใช้กระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบบันได 5 ขั้น (big 5 learning) ในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนบางพลีราษฎร์บำรุง จังหวัด
สมุทรปราการ 
 

ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อออกแบบและหาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติมระดับช้ัน
มัธยมศึกษาตอนปลาย  
 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ 
กับกลุ่มที่เรียนโดยใช้การสอนแบบปกติในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม 
 3. เพื่อศึกษาความคิดเห็นต่อการเรียนรายวิชาเคมีเพิ่มเติมของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการ
ออกแบบย้อนกลับ 
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 การออกแบบชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ ในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 
โรงเรียนบางพลีราษฎร์บำรุง จังหวัดสมุทรปราการ เป็นการบูรณาการแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ (backward design) ร่วมกับการ
จัดการเรียนรู้แบบบันได 5 ขั้น (big five learning) มีกรอบแนวคิด ดังนี ้
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                                                     ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคดิการวิจัย 
 

วิธีดำเนินการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงกึ่งทดลอง (Quasi-experimental research) ซึ่งผู้วิจัยได้ดำเนินการทดลองสองกลุ่ม โดยการ
ทดสอบก่อนเรียนทั้งสองกลุ่ม หลังจากนั้นดำเนินการทดลอง กลุ่มที่ 1 คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/4 ใช้แผนการจัดการเรียนการ
สอนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม และกลุ่มที่ 2 คือนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีที่ 6/5 ใช้แผนการจัดการเรียนการสอนแบบปกติ เป็นระยะเวลา 15 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 3 คาบ คาบละ 55 นาที จำนวน 45 ช่ัวโมง 
แล้วทำการทดสอบหลังเรียน ซึ่งมีรูปแบบแผนการทดลอง ดังนี ้

 

ตาราง 1 แบบแผนการทดลอง 
กลุ่ม สอบก่อน การทดลอง สอบหลัง 
E1 T1/1 X1 T1/2 
E2 T2/1 X2 T2/2 

  

  E1  คือ กลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคดิการออกแบบย้อนกลับ 
  E2  คอื กลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกต ิ(ตามแผนการจัดการเรียนรู้ของ สสวท.) 
  T1/1 คือ การสอบก่อนการทดลองของกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการ
ออกแบบย้อนกลับ 
  T1/2 คือ การสอบหลังการทดลองของกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการ
ออกแบบย้อนกลับ 
  T2/1 คือ การสอบก่อนการทดลองของกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ (ตามแผนการจัดการเรียนรู้ของ สสวท.) 
  T2/2 คือ การสอบหลังการทดลองของกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกต ิ(ตามแผนการจัดการเรียนรู้ของ สสวท.) 
  X1  คือ การทดลองโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ 
  X2  คือ การทดลองโดยการสอนแบบปกติ 
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 แผนการเรียน
วิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ โรงเรียนบางพลีราษฎร์บำรุง จังหวัดสมุทรปราการ จำนวน 5 ห้องเรียน มีนักเรียนทั้งสิ้น 206 คน  
โดยแต่ละห้องเรียนมีการจัดการเรียนการสอนแบบคละความสามารถท้ังเก่ง ปานกลาง และอ่อน 
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 แผนการเรียน
วิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ โรงเรียนบางพลีราษฎร์บำรุง จังหวัดสมุทรปราการ จำนวน  2 ห้องเรียน จำนวน 88 คน โดยใช้การสุ่ม
แบบกลุ่ม (cluster sampling) จากนั้นทำการสุ่มเพื่อกำหนดกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม (random assignment) โดยนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 6/5 จำนวน 44 คน ใช้การจัดการเรียนการสอนรูปแบบปกติ และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6/4 จำนวน 44 คน 
สอนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม 
 เคร่ืองมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูล 
  1. ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ 
   1.1 ศึกษาโครงสร้างหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
หลักสูตรสถานศึกษา และรายละเอียดวิชาเคมีเพิ่มเติม ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 

- การใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการ
ออกแบบยอ้นกลับ  
- การสอนแบบปกต ิ

- ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู ้
- ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมีเพิ่มเติม 
- ความคิดเห็นต่อการเรียนรายวิชาเคมีเพิ่มเตมิ 

ตวัแปรต้น ตวัแปรตาม 
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   1.2 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเป็นแนวทางในการจัดทำเนื้อหา
และกิจกรรมการเรียนการสอนให้เหมาะสม 
   1.3 สร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับรายวิชาเคมีเพิ่มเติม ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดย
กำหนดรูปแบบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ประกอบด้วย 
    1.3.1 ช่ือชุดกิจกรรมการเรยีนรู ้
    1.3.2 คำช้ีแจงสำหรับนักเรียนในการปฏิบัติกจิกรรมในชุดกิจกรรมการเรยีนรู้  
    1.3.3 คู่มือการใช้ชุดกิจกรรม  
    1.3.4 เนื้อหาสาระและสื่อการเรียนประเภทต่าง ๆ  
    1.3.5 สื่อและอปุกรณ์  
    1.3.6 แบบทดสอบกอ่นเรียนและหลังเรียน  
    1.3.7 แบบฝึกปฏิบัติหรือกิจกรรมการเรียนรู้ ครูผู้สอนจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่กำหนด
ไว้ตามลำดับ โดยแต่ละชุดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบบันได 5 ขั้น (big five learning) โดยใช้แนวคิดการ
ออกแบบย้อนกลับ (backward design) 
    1.3.8 การประเมินผล  
   1.4 นำชุดกิจกรรมการเรียนรู้เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ์เพื่อตรวจสอบความถูกต้องและปรับปรุงแก้ไข  
   1.5 นำชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ได้รับการปรับปรุงแก้ไขแล้วให้ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
(content validity) แล้วนำมาหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ตั้งแต ่0.5 ขึน้ไป โดยมีเกณฑ์การประเมิน ดงันี ้
    +1 แน่ใจว่ารายการพิจารณาเกณฑ์การประเมินสอดคล้องกับเนื้อหา 
     0 ไม่แน่ใจว่ารายการพิจารณาเกณฑก์ารประเมินสอดคล้องกบัเนื้อหา 
     -1 แน่ใจว่ารายการพิจารณาเกณฑ์การประเมินไม่สอดคล้องกบัเนื้อหา 
   1.6 จากนั้นนำข้อเสนอแนะที่ได้จากผู้เช่ียวชาญ มาดำเนินการปรับปรุงแก้ไขและสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
แนวคิดการออกแบบย้อนกลับ แล้วนำไปหาประสิทธิภาพ E1/E2 กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 
โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างและยังไม่เคยเรียนเนื้อหานี้มาก่อน จำนวน 30 คน โดยใช้เกณฑ์ 
85/85 
   1.7 นำชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผ่านการปรับปรุงแก้ไขสมบูรณ์เรียบร้อยแล้วไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง (field 
tryout) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/4 มีประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เท่ากับ 85.47/85.06 ซึ่งผ่านตามเกณฑ์ที่กำหนด 
  2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมีเพิ่มเติม ซึ่งผู้วิจัยดำเนินการตามขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
   2.1 ศกึษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกบัการสร้างแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบทดสอบ การออกขอ้สอบ 
และเอกสารที่เกี่ยวขอ้งกบัเนื้อหา 
   2.2 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สาระการเรียนรู้ และมาตรฐานการเรียนรู้ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ช้ันมัธยมศึกษาปทีี ่6  

2.2 วิเคราะห์เนื้อหา ผลการเรียนรู้ของหน่วยการเรียนรู้ และสร้างตารางวิเคราะห์เนื้อหา รายวิชาเคมีเพิ่มเติม 
 

ตาราง 2  วิเคราะห์เนื้อหา รายวิชาเคมีเพิ่มเติม 

เนื้อหา 
พฤติกรรม 

ความรู้-ความจำ ความเข้าใจ การนำไปใช้ การวิเคราะห์ รวม 
1. ถ่านหิน 2 2 1 - 5 
2. หินน้ำมัน 2 2 1 - 5 
3. ปิโตรเลียม 2 3 3 1 9 
4. พอลิเมอร ์ 2 3 2 1 8 
5. ภาวะมลพิษที่เกดิจากการผลติและการใช้
ผลิตภณัฑ์เชื้อเพลิงซากดึกดำบรรพ์ 

 
- 

 
- 

 
2 

 
1 

 
3 

6. คาร์โบไฮเดรต 2 3 2 1 8 
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ตาราง 2  (ต่อ) 

เนื้อหา 
พฤติกรรม 

ความรู้-ความจำ ความเข้าใจ การนำไปใช้ การวิเคราะห์ รวม 
7. กรดนิวคลีอิก 2 2 - 1 5 
8. โปรตีน 3 3 1 1 8 
9. ลพิิด 3 3 2 1 9 

รวม 18 21 14 7 60 
 

   2.4  สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเป็นแบบ 4 ตัวเลือก จำนวน 100 ข้อ คดัเลือกข้อสอบท่ีมีคุณภาพ
ตามวิเคราะห์เนื้อหา รายวิชาเคมีเพิ่มเติม จำนวน 60 ข้อ ใหค้ะแนนข้อท่ีตอบถูก 1 คะแนน ตอบผิด 0 คะแนน  
   2.5 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบความ 
ถูกต้องและเหมาะสม แล้วนำไปปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องตามที่อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธเ์สนอแนะ 
   2.6 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไปให้ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความเทีย่งตรงตามเนื้อหา (content validity) 
จำนวน 5 ท่าน พิจารณาความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับผลการเรียนรู้  
   2.7 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังจากผู้เช่ียวชาญพิจารณาความสอดคล้องแล้ว มาคำนวณหาค่า
ดัชนีความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับผลการเรียนรู้ แล้วคัดเลือกข้อสอบที่มีค่า IOC ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนอยู่ระหว่าง 0.60-1.00 ซึ่งมากกว่า 0.50 แสดงวา่ทุกข้อมีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้ 
   2.8 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผ่านการปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาครที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 30 คน ซึ่งเป็น
นักเรียนท่ีเรียนเนื้อหานีแ้ล้วเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
   2.9 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้และวิเคราะห์ค่าความยาก
ง่าย (p) ค่าอำนาจการจำแนก (r) โดยใช้เทคนิค 27% ของจุงเตห์ฟานโดยค่าความยากง่ายของข้อสอบจะมีค่าระหว่าง 0.20-0.80 และ
มีค่าอำนาจจำแนกของข้อสอบตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป ซึ่งผู้วิจัยได้เลือกข้อสอบที่มีความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.26-0.78 และผู้วิจัยเลือกข้อ
คำถามที่มีค่าจำแนกระหว่าง 0.20-0.60 จำนวน 80 ข้อ และมีข้อสอบไม่สามารถใช้ได้หรือควรตัดทิ้ง โดยมีค่าอำนาจจำแนก (r)  
น้อยกว่า 0.20 จำนวน 15 ข้อ โดยเลือกใช้ข้อสอบในการวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จำนวน 60 ข้อ 
   2.10 นำแบบทดสอบที่ได้มาวิเคราะห์หาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ โดยใช้สูตร KR-20 คูเดอร์ริชาร์ดสัน 
พบว่า มีค่าความเช่ือมั่น เท่ากับ 0.85 ซึ่งมีค่ามากกว่า 0.70 ขึ้นไป แสดงว่าแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอยู่ในระดับค่าความเช่ือมั่น
ทีส่ามารถนำไปใช้ได้ตามวัตถุประสงค์ของการวจิัย 
   2.11 จัดพิมพ์แบบทดสอบที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพแล้วเป็นแบบทดสอบฉบับจริง จำนวน 60 ข้อ เพื่อนำไปใช้
กับกลุ่มเป้าหมาย 
  3. แบบวัดความคิดเห็นต่อการเรียนรู้วิชาเคมีเพิ่มเติม 
   3.1 ศึกษาทฤษฎี เอกสาร งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกบัวดัความคิดเห็นต่อการเรียนรู้วิชาเคมีเพิ่มเติม 
   3.2 ศึกษาหลักการและวิธีการสร้างแบบวัดวัดความคิดเห็น เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบวัดความคิดเห็นต่อการ
เรียนรู้วิชาเคมีเพิ่มเติม 
   3.3 สร้างแบบวัดความคิดเห็นต่อการเรียนรู้วิชาเคมีเพิ่มเติม ประกอบด้วยข้อความ จำนวน 25 ข้อ ซึ่งแบบวัดความ
คิดเห็นตอ่การเรียนรู้วิชาเคมเีพิ่มเติมฉบับน้ีเป็นแบบวัดมาตราส่วนประเมินค่า (rating scale) มี 5 ระดับ คือ มากที่สุด มาก ปานกลาง 
น้อย และน้อยที่สุด 
   3.4 นำแบบวัดวัดความคิดเห็นต่อการเรียนรู้วิชาเคมีเพิ่มเติมที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเสนออาจารย์ทีป่รึกษาวิทยานพินธ์ เพื่อ
ตรวจสอบภาษาและความตรงเชิงโครงสร้าง แล้วนำไปปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
   3.5 นำแบบวัดความคิดเห็นที่แก้ไขแล้วตามคำแนะนำของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ให้ผู้เช่ียวชาญ จำนวน  
5 ท่าน ตรวจสอบความถูกต้องของข้อคำถาม และความถูกต้องเหมาะสมของภาษา จากนั้นจึงนำคำแนะนำของผู้เช่ียวชาญทั้ง 5 ท่าน 
มาปรับปรุงแก้ไข ได้แบบสอบถาม จำนวน 20 ข้อ จากแบบสอบถาม จำนวน 25 ข้อ 
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https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

   3.6 นำแบบวัดความคิดเห็นต่อการเรียนรู้วิชาเคมี เพิ่มเติมที่แก้ไขปรับปรุงแล้ว จำนวน 20 ข้อ ไปทดลองใช้  
(try out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนสมุทรสาคร จำนวน 30 คน ที่เคยเรียนวิชาเคมีมาแล้ว 
   3.7 นำผลการทดสอบมาตรวจให้คะแนน แล้วนำคะแนนที่ได้จากการตรวจแบบวัดความคิดเห็นตอ่การเรยีนรู้วิชาเคมี
เพิ่มเติม มาคำนวณหาค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถาม โดยใช้สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาช (Cronbach alpha coefficient) มีค่า
เทา่กับ 1 
   3.8 นำแบบวัดความคิดเห็นต่อการเรียนรู้วิชาเคมีเพิ่มเติมที่ปรับปรุงแก้ไขแล้วให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์
ตรวจสอบอีกครั้งก่อนท่ีจะนำไปใช้จริงต่อไป    
 การเกบ็รวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการสอนตามรูปแบบของแผนการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นโดยใช้ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่สร้างขึ้น
นำไปใช้กับนักเรยีนกลุ่มทดลอง โดยมีวิธีการดำเนินการ ดังนี ้
  1. ทำการทดสอบก่อนเรียน 
  2. ดำเนินการสอนนักเรียน โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ ในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม  
รวมทั้งสิ้น 15 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 3 คาบ ทั้งหมด 45 คาบ 
  3. เมื่อดำเนินการทดลองสอนตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบ
ย้อนกลับ และกลุ่มที่เรียนโดยการสอนแบบปกต ิโดยใช้ครูผู้สอนคนเดียวกันแล้วจึงทำการทดสอบหลังเรียน ทัง้ 2 กลุ่ม และนำคะแนน
ของนักเรียนมาทำการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อทดสอบสมมติฐาน 
 การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติท่ีใช ้
 การวิจัยในครั้งนี้เป็นการวิจัยแบบกึ่งทดลอง ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลโดยออกแบบชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
แนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ให้มี
ประสิทธิภาพ 85/85 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบ
ย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม กับกลุ่มทีเ่รียนโดยใช้การสอนแบบปกติ โดยการวเิคราะห์ข้อมูลด้วยโปรแกรมสำเร็จรูป 
 ผู้วิจัยนำข้อมูลที่เก็บรวบรวมได้จากเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยมาวิเคราะห์สถิติโดยมีขั้นตอน การดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูล
ดังนี ้
  1. หาประสิทธิภาพเครื่องมือชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับตามเกณฑ์ทีก่ำหนด 85/85 โดยใช้
สูตร (ชัยยงค์ พรหมวงศ์ และคณะ, 2551, หน้า 135-136) 
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  เมื่อกำหนดให ้
     E1  หมายถึง ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
     E2  หมายถึง ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 

  
   x  หมายถึง ผลรวมของคะแนนสอบแบบทดสอบหรือกิจกรรม 

 
     y  หมายถึง ผลรวมของคะแนนสอบหลังเรียน 

     N หมายถึง จำนวนนักเรียน 
     A หมายถึง คะแนนเต็มของแบบทดสอบหรือกิจกรรม 
     B  หมายถึง คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
  2. หาค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เพื่อวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียน
โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม กับกลุ่มที่เรียนโดยใช้การสอนแบบปกติ และ
ทดสอบความแตกต่างโดยใช้สถิติทดสอบที ่(t-test) โดยใช้การทดสอบ independent-sample t-test 
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  3. หาค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เพื่อวิเคราะห์ความคิดเห็นต่อการเรียนวิชาเคมีเพิ่มเติมของนักเรียน
และวิเคราะห์คะแนนเฉลี่ยความคิดเห็นต่อการเรียนรายวิชาเคมีเพิ่มเติมที่วัดด้วยแบบวัดแบบประมาณค่าหลังเรียนของนักเรียนกลุ่ม
ทดลอง ได้ดังนี ้  
   คะแนนเฉลี่ย   1.00-1.80 หมายถึง  เห็นด้วยในระดับ น้อยทีสุ่ด 
   คะแนนเฉลี่ย   1.81-2.60 หมายถึง  เห็นด้วยในระดับ น้อย 
   คะแนนเฉลี่ย   2.61-3.40 หมายถึง  เห็นด้วยในระดับ ปานกลาง 
   คะแนนเฉลี่ย   3.41-4.20 หมายถึง  เห็นด้วยในระดับ มาก 
   คะแนนเฉลี่ย   4.21-5.00 หมายถงึ  เห็นด้วยในระดับ มากที่สุด 
 

สรุปผลการวิจัย 
 1. ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม พบว่า 
ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม E1/E2 = 85.43/85.07 ดังนั้น  
จึงสรุปได้ว่า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวชิาเคมีเพิ่มเติม มีประสิทธิภาพเป็นไปตามเกณฑ์ 85/85 
 2. ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการ
ออกแบบย้อนกลับกับกลุ่มทีเ่รียนโดยใช้การสอนแบบปกติ ในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียน
โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ ในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม สูงกว่ากลุ่มที่เรียนโดยใช้การสอนแบบปกติ  
มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นตามสมมติฐานท่ีกำหนดไว้ 
 3. ผลการวิเคราะห์ของความคิดเห็นต่อการเรียนรายวิชาเคมีเพิ่มเติมของนักเรียนกลุ่มที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการ
เรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ พบว่า ความคิดเห็นต่อการเรียนวชิาเคมีเพิ่มเติมของนักเรียนโดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก
ที่สุด (X = 4.25, S.D. = 0.68) เมื่อจำแนกเป็นรายด้าน พบว่า ด้านที่อยู่ในระดับมากที่สุด ได้แก่ ด้านการนำไปใช้ในชีวิตประจำวัน 
(X = 4.48, S.D. = 0.49) และด้านเนื้อหาวิชาเคมี (X = 4.23, S.D. = 0.65) ส่วนด้านกิจกรรมและการประเมินผล อยู่ในระดับมาก 
( X = 4.04, S.D. = 0.76) 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 จากผลการวิจัย เรื่อง การออกแบบชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติมระดับช้ัน
มัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนบางพลีราษฎร์บำรุง จังหวัดสมุทรปราการ อภิปรายผลการศึกษา ดงันี ้
  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติมมีประสิทธิภาพ E1/E2 = 85.43/85.07 
ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 85/85 ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม ผู้วิจัยจัดทำขึ้นมีรูปแบบ
การบูรณาการระหว่างการออกแบบย้อนกลับ (backward design) ร่วมกับรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบบันได 5 ขั้น (big 5 learning) 
ได้ขั้นตอนในการจัดทำชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ มี 4 ขั้นตอน คือ กำหนดเป้าหมายการเรียนรู้ กำหนด
หลักฐานการเรียนรู้ การออกแบบการเรียนรู้ รูปแบบการเรียนรู้ โดยรูปแบบการจัดการเรียนรู้ในชุดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นแบบบันได 
5 ขั้น (big 5 learning) ซึ่งประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 ขั้นการเรียนรู้ตั้งคำถาม (learning to question) ขั้นที่ 2 ขั้นการ
เรียนรู้แสวงหาสารสนเทศ (learning to search) ขั้นที่ 3 ขั้นการเรียนรู้เพื่อสร้างองค์ความรู้ (learning to construct) ขั้นที่ 4 ขั้น
การเรียนรู้เพื่อสื่อสาร (learning to communicate) ขั้นที่ 5 ขัน้การเรียนรู้เพื่อตอบแทนสังคม (learning to serve) ซึ่งชุดกิจกรรม
การเรียนรู้ทีผู่้วิจัยจัดทำข้ึนมีประสทิธิภาพ เท่ากับ 85.43/85.07 พบว่า ชุดกิจกรรมการเรียนรูม้ีประสิทธิภาพของกระบวนการมากกว่า
ผลลัพธ์ ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากประสิทธิภาพของกระบวนการเป็นการเก็บคะแนนระหว่างนักเรียนทำกิจกรรมหรือภารกิจและงานท่ีมอบ
ให้ทำ มีการเก็บคะแนนนักเรียนร่วมกับคะแนนช้ินงานในการทำกิจกรรมไปด้วยทำให้คะแนนประสิทธิภาพของกระบวนการมากกว่า
ผลลัพธ์ นอกจากนี้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับยังได้บูรณาการระหว่างการออกแบบย้อนกลับ 
(backward design) กับรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบบันได 5 ขั้น (big 5 learning) โดยมีการออกแบบหน่วยการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการออกแบบย้อนกลับ 3 ขั้นตอน กำหนดเป้าหมายการเรียนรู้ กำหนดหลักฐานการเรียนรู้ การออกแบบการเรียนรู้ จากนั้นจึง
บูรณาการรูปแบบการเรียนรู้แบบบันได 5 ขั้น (big 5 learning) ในขั้นตอนการออกแบบการเรียนรู้ ซึ่งข้อดีของการออกแบบย้อนกลับ 
(backward design) (สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ, 2555, หน้า 15) ช่วยลดความยุ่งยากซับซ้อนของกระบวนการออกแบบการ
จัดการเรียนรู้ เพราะใช้มาตรฐานการเรียนรู้เป็นตัวกำหนดกรอบช่วยลดปัญหาเกี่ยวกับเรื่องเนื้อหาการเรียนแน่นและซ้ำซ้อนสามารถ
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บูรณาการเนื้อหาได้ เป็นการออกแบบการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ และสนองตอบความต้องการและความแตกต่างของ
ผู้เรียนเป็นรายบุคคล ผู้เรียนมีโอกาสฝึกปฏิบัติจริง มีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้ และการวัดประเมินผล กิจกรรมการวัดประเมินผล
สามารถสะท้อนให้เห็นถึงมาตรฐานการเรียนรู้และการวัดประเมินผล ตามสภาพจริง จากเหตุผลดังกล่าวทำให้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้
ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่กำหนด และช่วยส่งเสริมกิจกรรมการเรียนรู้ในห้องเรียนให้น่าสนใจมาก
ยิ่งขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ กิติศักดิ์ เทียนทองศิริ (2559) ได้ศึกษา เรื่อง การพัฒนาชุดการสอน กลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ เรื่อง สารและสมบัติของสาร สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 พบว่า ชุดการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
เรื่อง สารและสมบัติของสาร สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 มีประสิทธิภาพ E1/E2 = 86.54/85.58  
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ ในรายวิชา
เคมีเพิ่มเติม สูงกว่ากลุ่มที่เรียนโดยใช้การสอนแบบปกติ มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นตามสมมติฐานที่กำหนดไว้ เนื่องจาก
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ช่วยให้ผู้เรียนสามารถทำแบบทดสอบด้วยตนเองก่อนได้ว่ามีความสามารถอยู่ในระดับไหน ช่วยให้ผู้เรียน
สามารถเรียนรู้และทดสอบความรู้ได้ด้วยตนเองทันทีเวลาไหนก็ได้ ตามความสามารถและความสนใจไปทีละขั้นตอน ไม่มีการสอบตก
สำหรับผู้ที่ไม่สำเร็จ แต่จะทำให้ผู้เรียนสามารถกลับไปศึกษาเรื่องเดิมนั้นใหม่จนกว่าจะได้ตามมาตรฐานที่ตั้งไว้ (Harrisberger, 1973, 
p. 201) อีกทั้งยังเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงออกและเรียนรู้ร่วมกันกับบุคคลอื่น สง่เสริมการเรียนรายบุคคลผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้
ด้วยตนเองตามความสามารถมีโอกาสฝึกปฏิบัติและสามารถแสดงความคิดอย่างสร้างสรรค์ ส่งเสริมความรับผิดชอบของผู้เรียน สนอง
ความแตกต่างระหว่างบุคคล (ธงชัย ต้นทัพไทย, 2548, หน้า 15; บุญเกื้อ ควรหาเวช, 2543, หน้า 110-111; อภิญญา เคนบุปผา, 
2546, หน้า 26) ช่วยกระตุ้นความสนใจ ความอยากรู้อยากเห็น ทำให้นักเรียนมีความกระตือรือร้น ซึ่งจากเหตุผลดังกล่าวส่งผลให้
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ มีค่าสูงยิ่งขึ้น ซึ่งสอดคลอ้ง
กับงานวิจัยของ ภาณุวัฒน์ เปรมปรี (2556) ได้ศึกษา เรื่อง การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ระบบนเิวศน้ำจืด สำหรับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ระบบนิเวศน้ำจืด มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน นอกจากนี้ การออกแบบการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ ถือว่า
เป็นกระบวนการออกแบบการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งเน้น “การวัดและประเมินผล” เพื่อให้ผู้เรียนบรรลุผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยผู้สอน
จะเป็นผู้กำหนดผลลัพธ์ปลายทางที่ระบุถึงมาตรฐานการเรียนรู้ทั้งด้านเนื้อหาสาระ ด้านทักษะการปฏิบัติทีต่้องการและความคิดเห็นท่ี
ดีให้กับผู้เรียน จากกนั้นจึงกำหนดร่องรอย หลักฐานการเรียนรู้และออกแบบการเรียนรู้ที่ระบุถึงการวางแผนวิธีการจัดประสบการณ์  
การเรียนรู้ และการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นผูเ้รยีนเป็นศนูย์กลาง โดยการออกแบบการเรียนรู้ แบบย้อนกลับเป็นการออกแบบหน่วย
การเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนบรรลุตามมาตรฐานและผลการเรียนรู้ ที่กำหนด (Wiggins & McTighe, 1998) จากแนวคิดดังกล่าวช่วยให้
ผู้สอนสามารถพัฒนาผู้เรียนให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ตามเจตนารมณ์ของการปฏิรูปการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ทำให้ผู้สอนมี
แนวทางในการจัดการเรียนรู้ได้ชัดเจน ช่วยพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น สอดคล้องกับ
งานวิจัยของวิภาวี บุตรธรรม (2552) ได้ศึกษา เรื่อง การนำเสนอรูปแบบการเรียนการสอนบนเว็บวิชาวิทยาศาสตร์ตามแนวคิดการ
ออกแบบย้อนกลับสำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์หลังเรียนของกลุ่มตัวอย่างที่
เรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนบนเว็บวิชาวิทยาศาสตร์ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1  
สูงกว่าก่อนเรียน นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ นูร์อัลวานี มอลอ (2554) ได้ทำการศึกษา เรื่อง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์ เรื่อง คลื่น ที่ออกแบบการเรียนรู้แบบย้อนกลับกับการออกแบบการเรียนรู้ตามคู่มือครูของ สสวท. ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัย พบว่า คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่เรียนตามการออกแบบการเรียนรู้แบบย้อนกลับมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์ เรื่อง คลื่น สูงกว่าการออกแบบการเรียนรู้ตามคู่มือครูของ สสวท. ซึ่งอาจสรุปได้ว่าการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้น เนื่องจาก
การออกแบบการเรียนรู้แบบย้อนกลับ มีการกำหนดเป้าหมายที่พึงประสงค์ มีการกำหนดหลักฐานและร่องรอยแสดงผลการเรียนรู้ 
และมีการวางแผนจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อช่วยให้การเรียนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
  ผลการศึกษาความคิดเห็นต่อการเรียนรายวิชาเคมีเพิ่มเติม ของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด
การออกแบบย้อนกลับ พบว่า ความคิดเห็นของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ 
หลังเรียนมีอยู่ในระดับมากที่สุด อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นตามสมมติฐานที่กำหนดไว้ เมื่อพิจารณาค่าเฉลี่ยของ
ความคิดเห็นต่อการเรียนวิชาเคมีเพิ่มเติมของนักเรียนโดยภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด เมื่อจำแนกเป็นรายด้าน พบว่า ด้านที่อยู่ใน
ระดับมากท่ีสุด ได้แก่ ด้านการนำไปใช้ในชีวิตประจำวัน และด้านเนื้อหาวิชาเคมี ส่วนด้านกิจกรรมและการประเมินผล อยู่ในระดับมาก 
ทั้งนี้เนื่องจากความคิดเห็นเป็นการแสดงออกด้านความรู้สึกของบุคคลต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใด ด้วยการพูดการเขียน โดยมีพื้นฐานความรู้เดิม 
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ประสบการณ์ที่บุคคลได้รับตลอดจนสภาพแวดล้อมของบุคคลนั้นเป็นหลักในการแสดงความคิดเห็น (Best, 1977, p. 42) โดยเป็นผล
มาจากความรู้ประสบการณ์เดิม สภาพแวดล้อม ระดับการศึกษา ความเช่ือ ค่านิยม และเจตคติของบุคคลต่อเรื่องต่าง ๆ และ
พฤติกรรมของบุคคล ซึ่งอาจจะถูกต้องหรือไม่ถูกต้องก็ได้ นอกจากนี้ความคิดเห็นอาจเปลี่ยนแปลงได้ตามกาลเวลาและการแสดงออก
ได้ทั้งด้านบวกและลบ โดยผ่านทางการพูดหรือการเขียนหรือเครื่องหมายสัญลักษณ์ ซึ่งความคิดเห็นเป็นเรื่องของแต่ละบุคคลที่
แสดงออกต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใด ซึ่งในเรื่องเดียวกันบุคคลแต่ละคนไม่จำเป็นต้องมีความคิดเห็นคล้ายกันหรือเหมือนกันเสมอไป ซึ่งในการ
จัดการเรียนการสอนวิชาเคมีโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับนักเรียนได้ลงมือทำการทดลองจาก
ประสบการณ์จริง ได้นำความรู้ที่ได้จากการศึกษาไปใช้ได้จริง ทำให้วิชาเคมีเป็นวิชาที่น่าสนใจ น่าเรียนรู้ ท้าทาย และมีการค้นคว้า
ทดลองอยู่เสมอ มีการสังเกตและบันทึกผลการทดลองต่าง ๆ จากการทดลองที่ปฏิบัติได้จริง ทำให้นักเรียนมีความสนใจ มีความ
กระตือรือร้น มีการทดลองที่หลากหลาย แปลกใหม่ น่าตื่นเต้น นักเรียนได้ลงมือทำการทดลองและเห็นการเปลี่ยนแปลงทางปฏิกิริยา
เคมีที่เกิดขึ้น ได้ประสบการณ์จากการลงมือทำด้วยตนเองและชอบตอบคำถามหรือแก้โจทย์ปัญหาในวิชาเคมี จึงส่งผลให้นักเรียนมี
ความคิดเห็นที่ดีต่อการเรียนวิชาเคมี นักเรียนเห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ซึ่งวิธีการทางวิทยาศาสตร์
สามารถนำไปแก้ปัญหาและใช้ในชีวิตประจำวันได้ และมีความจำเป็นสำหรับคนท่ีจะประกอบอาชีพในทางวิทยาศาสตร์ในอนาคต โดย
นักเรียนให้ความสนใจเกี่ยวกับดูสื่อหรือรายการโทรทัศน์ที่นำเสนอเกี่ยวกับความรู้ใหม่ ๆ ทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย
ของ Freedman, Michael P. (1997) ได้ศึกษา เรื่อง การสำรวจการใช้งานโปรแกรมในห้องปฏิบัติการเพื่อปรับปรุงความคิดเห็นของ
นักเรียนที่มีต่อวิชาวิทยาศาสตร์และเพิ่มระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนในความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ผลการวิจัย พบว่า
นักเรียนที่ได้รับการสอนตามปกติในห้องปฏิบัติการ (ก) ได้คะแนนสูงกว่าอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ (p <.01) สรุปได้ว่าการสอนใน
ห้องปฏิบัติการมีอิทธิพลต่อความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อวิทยาศาสตร์ไปในทิศทางบวกและมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร์ 
นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของสมโชค เมืองเมฆ (2560) ได้ศึกษา เรื่อง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิดเห็นต่อการเรียน
วิชาเคมี เรื่อง กรด - เบส ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนมีความคิดเห็นด้านเนื้อหาวิชาเคมีอยู่ในระดับ
มากที่สุด และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ ภาณุวัฒน์ เปรมปรี (2556) ได้ศึกษา เรื่อง การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ระบบ
นิเวศน้ำจืด สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ระบบนิเวศ 
น้ำจืด มีความพึงพอใจต่อชุดการเรียนอยู่ในระดับดีมาก และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ ชนากานต์ โชติพิรัตน์ (2557) ได้ศึกษาการ
พัฒนาชุดการสอนวิทยาศาสตร์ เรื่อง ระบบนิเวศ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า นักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดการสอน
วิทยาศาสตร์ เรื่อง ระบบนิเวศ มีความพึงพอใจต่อการใช้กิจกรรมอยู่ในระดับมาก 
 

ข้อเสนอแนะ 
 จากผลการวิจัย พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบ
ย้อนกลับ ในรายวิชาเคมีเพิ่มเติม สูงกว่ากลุ่มทีเ่รียนโดยใช้การสอนแบบปกติ และมีความคิดเห็นต่อการเรียนรายวิชาเคมีเพิ่มเติมของ
นักเรียน หลังเรียนสูงกว่ากอ่นเรียน ผู้วจิัยมีข้อเสนอแนะ ดงันี ้
  1. ข้อเสนอแนะเพ่ือการนำผลการวิจัยไปใช้  
   1.1 การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ในส่วนที่เป็นกิจกรรมการทดลอง ที่ลงมือปฏิบัติจริงในแต่ละ
ขั้นตอนอาจใช้เวลาแตกต่างกันของแต่ละกลุ่ม ครูผู้สอนอาจมีการยืดหยุ่นได้ตามความเหมาะสมหรืออาจมีการจัดกิจกรรมหลังเลิกเรียน
โดยครูผู้สอนต้องคอยดูแลอย่างใกล้ชิด  
   1.2 การนำชุดกจิกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับไปใช้ประโยชน ์ครูผู้สอนควรกระตุ้นความสนใจ
ให้แก่ผู้เรียน เพื่อให้เกิดความต่อเนื่องและบรรลุตามผลการเรียนรู้ที่กำหนด 
       1.3 ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ ให้มี
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึน้ ครูผู้สอนสามารถนำไปปรับใช้กับการจัดการเรียนรู้ได้ตามความเหมาะสมของเนื้อหา 
  2. ข้อเสนอแนะเพ่ือการวิจัยต่อไป 
       2.1 ควรออกแบบชุดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้รูปแบบสื่อออนไลน์ google classroom หรือผสมผสานระหว่างสื่อ
ออนไลน์ร่วมกับชุดกิจกรรมการเรียนรู้เพิ่มเติม 
       2.2 ควรจัดทำชุดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับในรายวิชาอื่น ๆ เพื่อให้นักเรียนได้ประสบการณ์
ที่หลากหลาย และมีการใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้กับกลุ่มตัวอย่างท่ีมีบริบทแตกตา่งกัน หรือระดับช้ันอ่ืน ๆ 
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การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานในรายวิชาเคมี 3  
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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนารูปแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานในรายวิชาเคมี 3 ใน
ด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการแก้ปัญหาหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน กับนักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติในรายวิชาเคมี 3 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในครั้งนี้
ใช้ 6 ข้ันตอนการเรียนรู้ ได้แก่ ขั้นกำหนดปัญหา ขัน้ทำความเข้าใจกับปัญหา ขั้นการดำเนินการศึกษาค้นคว้า ข้ันสังเคราะห์ความรู้ ขั้น
สรุปและประเมินค่าของคำตอบ ข้ันนำเสนอและประเมินผลงาน กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 5 
ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 ของโรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร จำนวน  2 ห้องเรียน ได้แก่ ห้อง ม.5/3 และ ม.
5/4 โดยนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี ม.5/3 ใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 
ม.5/4 ใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ โดยผู้วิจัยทำการเลือกสุ่มแบบกลุ่ม ในการเก็บรวบรวมข้อมูลใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน และแบบทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียน และสถิติทีใ่ช้ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย  
ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ t-test. 
 ผลการวิจัย พบว่า 
  1. ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานในรายวิชาเคมี 3 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 5 มีประสิทธิภาพ E1/E2 = 85.48/86.52 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 85/85 
  2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนในรายวิชาเคมี 3 ของนักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่านักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  3. ความสามารถในการแก้ปัญหาหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหา
เป็นฐานสูงกว่านักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติในรายวิชาเคมี 3 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

คำสำคัญ:   กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน, ปัญหาเป็นฐาน 
  

ABSTRACT 
 The purposes of this research were to develop blended learning activities by using problem-based 
learning in Chemistry 3 subject focusing on students’ learning achievement and problem-solving abilities, which 
were drawn from two student groups after they had participated in blended learning activities based on 
problem-based learning and a conventional teaching method in Chemistry 3 subject. The blended learning 
activities consisted of six learning steps: problem identification, understanding problems, learning and exploration, 
learning synthesis, summary and evaluation, and work result presentation and evaluation. The participants 
consisted of two classes, obtained through cluster random sampling, from Mathayomsuksa 5/3 and 5/4 in the 
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second semester of the academic year 2018 at Samutsakhon Wittayalai school, Samutsakhon Province. The first 
student group learned through the blended learning activity based on problem-based learning, while the other 
student group learned through a conventional teaching method. The data was derived from a learning 
achievement test and an aptitude test in terms of problem-solving abilities. Statistics for data analysis were 
mean, standard deviation (S.D.), and t-test. 
  The findings were as follows: 
  1. The E1/E2 efficiencies of the blended learning activity based on problem-based learning in a  
Chemistry 3 subject for the Mathayomsuksa 5 students were 85.48/86.52, which met the required criteria of 
85/85.  

 2. The students’ learning achievement in Chemistry 3 subject of the student group learning with the  
blended learning activity based on problem-based learning reached higher scores than the student group 
learning through the conventional teaching method at a significant difference of .05 level.  

 3. The problem-solving ability of the students learning through the developed learning activity reached  
higher scores than the student group learning through the conventional teaching method at a significant difference 
of .05 level.  
  

Keywords:   Blended Learning, Problem-Based Learning 
 

บทนำ 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 หมวดที่ 4 แก้ไขเพิม่เติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2545 และแกไ้ขเพิม่เติม (ฉบับท่ี 3) 
พ.ศ. 2553 มาตราที่ 22 และมาตราที่ 24 ได้กำหนดแนวทางการจัดการศึกษาด้านกระบวนการ ดังนี้ “ผู้เรียนทุกคนมีความสามารถ
เรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความสำคัญที่สุดในการจัดการเรียนรู้ กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้ เรียน
สามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ” ดังนั้น การจัดกระบวนการเรียนรู้ควรยึดหลักการพัฒนาทักษะกระบวนการคิด
วิเคราะห์ สังเคราะห์ การประยุกต์ความรู้ เพื่อสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ และแก้ไขปัญหาซึ่งผู้เรียนได้จากการเรียนรู้จากประสบการณ์จริง 
ฝึกการปฏิบัติ ทำให้นกัเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างตอ่เนือ่ง ซึ่งสอดคล้องกับหลักการและจุดมุ่งหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน พ.ศ. 2551 และแผนการพัฒนาการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560-2579 ทีส่่งเสริมให้ผู้เรียนได้พัฒนาและเรียนรู้ด้วยตนเองตลอด
ชีวิต โดยมุ่งเน้นการจัดการเรียนรู้เพื่อความมั่นคงของสังคมประเทศชาติ สร้างสังคมแห่งการเรียนรู้ สร้างโอกาสความเสมอภาค และ
ความเท่าเทียมทางการศึกษา ลดความเลื่อมล้ำทางสังคม สร้างเสริมคุณภาพชีวิตที่เป็นมิตรกับสิ่งแวดล้อม สร้างคนไทยให้เป็นมนุษย์ท่ี
สมบูรณ์เป็นคนเก่ง คนดี มีความสุข รู้จักสิทธิ หน้าที่ของตนเอง และมีความเป็นไทย (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หน้า 3-4; 
สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2560) ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 
2553, หน้า 3-8) ประกอบด้วย กลุ่มสาระการเรยีนรู้ทั้ง 8 กลุ่มสาระการเรียนรู ้ได้แก่ วทิยาศาสตร์ สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
คณิตศาสตร์ ภาษาต่างประเทศ สุขศึกษาและพลศึกษา การงานอาชีพและเทคโนโลยี, ภาษาไทย และศิลปะ โดยที่กลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ เป็นกลุ่มสาระการเรียนรู้หนึ่งที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนพัฒนาโดยรวม ทั้งด้านร่างกาย จิตใจ อารมณ์ สติปัญญาและสังคม 
หลักการจัดการศึกษามุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริงฝึกปฏิบัติให้ทำได้ ให้เกิดทักษะจากการปฏิบัติเอง คิดเป็น ทำเป็น 
และเกิดการใฝ่รู้ จากการที่ผู้เรียนได้ฝึกทักษะการปฏิบัติจริงด้วยตนเองวางแผนเองนั้นย่อมทำให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ที่จะคิดเอง ทำเอง 
แก้ปัญหาได้ เกิดการใฝ่เรียนรู้อย่างต่อเนื่อง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ยังมีสาขาวิชาต่าง ๆ ได้แก่ วิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป วิชา
ฟิสิกส์ วิชาโลกดาราศาสตร์และอวกาศ วิชาชีววิทยา และวิชาเคมี ซึ่งในรายวิชาเคมีเป็นวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพแขนงหนึ่งที่อยู่ใน
โครงสร้างหลักสูตร ที่มีแฝงอยู่ในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น และปรากฏในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยมีวัตถุประสงค์ต้องการให้
ผู้เรียนมีข้อมูล (information) ที่จะนำมาอธิบายเกี่ยวกับสิ่งต่าง ๆ ในชีวิตประจำวัน เช่น อาหาร ยารักษาโรค เครื่องสำอาง ตลอดจน
อุตสาหกรรมหลายประเภทที่อาศัยความรู้และหลักการของวิชาเคมีมาใช้ นอกจากนั้นยังมีจุดประสงค์ที่จะให้ผู้เรียนมีความสามารถ 
ในการคิดค้น (invention) สิ่งใหม่ ๆ ขึ้นในกระบวนการในการจัดการเรียนการสอนวิชาเคมีจึงประกอบด้วยภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ 
ในภาคทฤษฎีก็จะเน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้หลักการพื้นฐานต่าง ๆ ทางเคมี ส่วนในด้านภาคปฏิบัติเป็นวิธีการสอนที่มีจุดมุ่งหมายให้
ผู้เรียนมีความรู้จริงในแต่ละหลักการที่เรียนไปในภาคทฤษฎี การเรียนการสอนทั้งสองกระบวนการสามารถเริ่มต้นจากภาคใดภาคหนึ่ง
ก่อนกไ็ด้ ในปัจจุบันมีวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนวิชาเคมี ทัง้ในส่วนทฤษฎีและการปฏิบัติหลายลักษณะกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียน
เป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้โดยมุ่งหวังที่จะให้ผู้เรียนมีความรู้จริงมากที่สุด สามารถนำความรู้ที่ได้ไปแก้ปัญหาในชีวิตประจำวัน  
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 ทั้งนี้กิจกรรมการเรียนรู้ต้องให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝึกคิด ฝึกปฏิบัติให้สามารถคิดแก้ปัญหาได้ ซึ่งกิจกรรม
ในลักษณะนี้เป็นการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem Base Learning) โดยปัญหาจะเป็นจุดเริ่มต้นของกระบวนการเรียนรู้ 
และเป็นตัวกระตุ้นต่อไปในการพัฒนาทักษะการคิดแก้ปญัหาด้วยเหตผุล และการสบืข้อมูลทีต่้องการเพือ่สร้างความเข้าใจกลไกของตัว
ปัญหารวมทั้ งวิธีแก้ปัญหา (Barrows, H.S. & Tamblyn, R.M., 1980, pp. 1, 18) ซึ่ ง Illinnois Mathernatics and Science Academy  
ให้ความหมายการเรียนการสอนที่ใช้ปัญหาเป็นฐาน ว่าเป็นกระบวนการเรียนที่พัฒนากลวิธีการแก้ปัญหา พัฒนาความรู้ พัฒนาทักษะต่าง ๆ 
โดยให้นักเรียนเผชิญกับปัญหาในสภาพชีวิตจริง ซึ่งไม่มีการจัดโครงสร้างที่ชัดเจน (ยุรวัฒน์ คล้ายมงคล, 2545, หน้า 55) สรุปความหมาย
ของการเรียนโดยใช้ปัญหาเป็นฐานว่าเป็นการเรียนการสอนที ่เน้นให้ผู ้เรียนได้เกิดการเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง โดยใช้ปัญหาเป็น
เครื่องกระตุ้นผู้เรียนเกิดความต้องการที่จะศึกษาค้นคว้าหาความรู้โดยใช้กระบวนการแก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง เพื่อให้ผู้เรียนมีสมรรถภาพ
ที่ต้องการ โดยมีครูเป็นผู้ให้การสนับสนุน และอำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ ซึ่งในปัจจุบันมีเทคโนโลยีที่สามารถสื่อสารรับส่ง
ข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ ให้นักเรียนได้ศึกษาเรียนรู้ และค้นคว้าเพิ่มเติมมากมายไม่มีที่สิ้นสุด จากข้อดีดังกล่าวจึงมีการนำเอาเทคโนโลยีมา
ผสมผสานกับการเรียนรู้ โดยผสมสานการเรียนรู้บนเว็บไซต์เป็นการสอนที่มุ่งเน้นสร้างความเข้าใจ และหาทางแกไ้ขปัญหาในการจัดการ
เรียนรู้ ตัวอย่างเช่นการจัดการเรียนการสอนผ่านระบบ e-learning, m-learning, การจัดองค์ความรู้/ฐานความรู้ university hub หรือ 
organization hub ในรูปแบบการบริหารองค์ความรู้ (knowledge management) เป็นต้น โดยมีวัตถุประสงคเ์พื่อทำให้ผู้เรียนสามารถ
ศึกษาหาความรู้ได้ตลอดเวลาตามทีต่ัวของผู้เรียนต้องการส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ดีขึ้น รวมถึงการสร้างและพัฒนาเป้าประสงค์
สำคัญทางการศึกษาคือการถ่ายทอดความรู้อย่างมีประสิทธิผล แก่ผู้เรียนให้เต็มเปี่ยมไปด้วยภูมิปัญญา มีศักยภาพสามารถเรยีนรู้
ได้ตลอดชีวิตอย่างมั่นคง  
 กระบวนการเรียนรู้ที่จะช่วยเสริมสร้างพัฒนาการในการเรียนรู้ของสมองได้เป็นอย่างดี และมีคุณภาพสำหรับเด็ก คือ 
การจัดการสอนที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการจัดและทำกิจกรรม รวมทัง้เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ทัง้ในและนอกห้องเรียนด้วย
การจัดประสบการณ์ กิจกรรม สภาพแวดล้อม เพือ่เป็นเง่ือนไขในการกระตุ้นและพัฒนาเสริมสร้างให้ผู้เรียนเกิดประสบการณ์ จะช่วย
ส่งเสริมทักษะในกระบวนการคิดและเกิดการเรียนรู้อย่างมีเหตุผลตามวัตถุประสงค์และเป้าหมายที่ต้องการ การเรียนแบบดั้งเดิมทีจ่ำกัด
การเรียนเฉพาะในห้องเรียนมีการปรับเปลี่ยนมาเป็นการเรียนการสอนผ่านเครือข่ายอินเทอร์เน็ตหรือการเรียนบนออนไลน์ จนนำไปสู่
นวัตกรรมการเรียนการสอนที่นำส่วนที่ดีท่ีสุดของการเรียนการสอนท้ังสองแบบมาบูรณาการเข้าด้วยกัน เป็นการจัดการเรียนการสอน
แบบผสมผสานที่เรียกว่า hybrid Learning หรือ blended Learning อันนับว่าเป็นวิธีการจัดการสอนที่จะเพิ่มประสิทธิภาพของ
การเรียนการสอนให้เกิดประโยชน์สูงสุดต่อผู้เรียน โดยนอกจากได้รับความรู้จากผู้สอนในห้องเรียนแล้วยังสามารถเรียนผ่านระบบ
การศึกษาทางไกลทางอิเล็กทรอนิกส์ (e-learning) โดยทั้งการเรียนผ่านเว็บไซต์ (web based learning) ซึ่งเป็นบริการบน
อินเทอร์เน็ตที่มีแหล่งข้อมูลอย่างมากมายหลายรูปแบบ ผู้เรียนสามารถศึกษาค้นคว้าบทเรียนที่ผู้สอนนำเสนอบนเว็บไซต์ได้ตลอดเวลา
ไม่จำกัดสถานที่และตามศักยภาพของผู้เรียน นับเป็นการตอบสนองความคิดในการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ 
หลังจากมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 และ 6 จะต้องเข้ารับการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ
ขั้นพ้ืนฐาน (o-net) เพื่อวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทั้งประเทศ ซึ่งข้อสอบจัดทำโดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ 
(สทศ.) ผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (o-net) นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่  6 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย  
3 ปีย้อนหลังมีแนวโน้มลดลง ในสาระการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง สารและสมบัติของสาร ปีการศึกษา 2558 ร้อยละ 33.8 ปีการศึกษา 2559  
ร้อยละ 32.32 และปีการศึกษา 2560 ร้อยละ 30.62 ซึ่ง พบว่า ค่าเฉลี่ยโดยรวมไม่ถึงร้อยละ 50 (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ, 
2559) จึงสามารถสะท้อนถึงสภาพปัญหาของการจัดการเรียนการสอนวิชาเคมี ในด้านการจัดการเรี ยนรู้ของครูวิทยาศาสตร์ยังใช้
รูปแบบและวิธีการสอนบรรยายให้ความรู้เป็นส่วนใหญ่ คือ ครูผู้สอนเป็นศูนย์กลางเน้นการถ่ายทอดความรู้และเนื้อหามากกว่าการ
จัดการเรียนการสอนที่ให้นักเรียนได้พัฒนาศักยภาพในการแก้ปัญหา การเรียนรู้ด้วยตนเอง ครูส่วนใหญ่ตั้งความหวังไว้ว่าให้นักเรียนทุกคน
จะต้องเรียนได้เท่า ๆ กัน ซึ่งขัดกับหลักจิตวิทยาว่าด้วยความแตกต่างระหว่างบุคคล ทีแ่ต่ละคนมีความสนใจ ความสามารถ ความถนัดที่
แตกต่างกัน ดังนั้นจะเห็นได้ว่าผู้เรียนแต่ละคนจะรับความรู้ที่ถ่ายทอดได้ไม่เท่ากัน  
 จากเหตุผลและหลักการดังกล่าว ผู้วิจัยจึง มีความสนใจที่จะศึกษาเรื่องการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้
ปัญหาเป็นฐานในรายวิชาเคมี 3 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร โดยการส่งเสริม
ความสามารถในการแก้ไขปัญหา และพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มาใช้
ในการจัดการเรียนการสอนในช้ันเรียน ในรายวิชาเคมี 3 ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 
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ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานในรายวิชาเคมี 3  
 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน กับนักเรียนกลุ่มทีเ่รียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติในรายวิชาเคมี 3 
 3. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้ปญัหาเป็นฐาน กับนักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติในรายวิชาเคมี 3 
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 จากการศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องดังกล่าว ผู้วิจัยได้นำมาเป็นแนวทางในการวิจัยเรื่องการออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานในรายวิชาเคมี 3 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย  
จังหวัดสมุทรสาคร ดังนี ้
 

         ตวัแปรอิสระ (independent)                                        ตวัแปรตาม (dependent) 
 
 
 

 
                 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

วิธีดำเนินการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi-Experimental Research) โดยมีแบบแผนการทดลองแบบ two group 
pretest-posttest design ซึ่งผู้วิจัยได้ดำเนินการทดลองสองกลุ่ม โดยการทดสอบก่อนเรียนทั ้งสองกลุ่ม หลังจากนั้นดำเนินการ
ทดลอง กลุ่มที่ 1 คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5/3 ใช้แผนการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานในรายวิชาเคมี 3 
และกลุ่มที่ 2 คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5/4 ใช้แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ เป็นระยะเวลา 20 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 3 คาบ 
คาบละ 50 นาที จำนวน 60 คาบ แล้วทำการทดสอบหลังเรียน ซึง่มีรูปแบบแผนการทดลอง ดังนี ้
 

ตาราง 1 แบบแผนการทดลอง 
กลุ่ม สอบก่อน การทดลอง สอบหลัง 
G1 T1/1 X1 T1/2 
G2 T2/1 X2 T2/2 

  

  G1  คือ   กลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  
  G2  คือ   กลุ่มควบคุมทีไ่ด้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  
  T1/1  คือ   การสอบก่อนการทดลองของกลุ่มทีไ่ด้รับการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  
  T1/2  คอื   การสอบหลงัการทดลองของกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  
  T2/1  คือ   การสอบก่อนการทดลองของกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
  T2/2  คอื   การสอบหลังการทดลองของกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  
  X1  คือ   การจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  
  X2  คือ   การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนสมุทรสาคร
วิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 10 ทั้งหมด 5 ห้อง ได้แก่ ช้ัน ม.5/1 มีนักเรียน
จำนวน 21 คน ช้ัน ม.5/2 มีนักเรียน จำนวน 45 คน ช้ัน ม.5/3 มีนักเรียน จำนวน 45 คน ช้ัน ม.5/4 มีนักเรียน จำนวน 45 คน และ
ช้ัน ม.5/5 มีนักเรียน จำนวน 46 คน รวมจำนวนนักเรียนทั้งสิ้น 202 คน โดยแต่ละห้องเรียนมีการจัดการเรียนรู้แบบคละความสามารถ
ทั้งเก่ง ปานกลาง และอ่อน 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
   - แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  
   - แบบปกติ 

   - ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมี 3 
   - ความสามารถในการแก้ปญัหา 
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 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 ของโรงเรียน
สมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร จำนวน 2 ห้องเรียน ได้แก่ ห้อง ม.5/3 และ ม.5/4 โดยใช้หลักการสุ่มแบบกลุ่ม (cluster 
random sampling) จากนั้นทำการสุ่มเพื่อกำหนดกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม (random assignment) โดยนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 5/3 ใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปญัหาเป็นฐาน (กลุ่มทดลอง) และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5/4 ใช้กิจกรรมการ
เรียนรู้แบบปกติ (กลุ่มควบคมุ) 
 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 
 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ประกอบด้วย 
  1. เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง 
   แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และแบบปกติ 
  2. เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

2.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมี 3  
2.2 แบบทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียนวิชาเคมี 3  

 การสร้างและการหาคุณภาพเคร่ืองมือ  
  1. สร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และแบบปกติเป็นสื่อการสอน โดยผู้วิจัยได้
ดำเนินการสร้างขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
   1.1 ศึกษา หนังสือ เอกสารทั้งงานวิจัยต่างประเทศ และในประเทศเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
   1.2 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ กลุ่มสาระการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  
   1.3 วิเคราะห์เนื้อหาและวัตถุประสงค์การเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ตามตาราง 2 แล้วกำหนดเป็น
วัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม และแบ่งเนื้อหาให้เหมาะสมกับเวลาทีใ่ช้ในการเรียนการสอนแต่ละชั่วโมง 
   1.4 สร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยมี 6 ขั้นตอน ได้แก่ 1. กำหนดปัญหา  
2. ทำความเข้าใจกับปัญหา 3. ดำเนินการศึกษาค้นคว้า 4. สังเคราะห์ความรู้ 5. สรุปและประเมินค่าของคำตอบ 6. นำเสนอและ
ประเมินผลงาน ซึ่งในแต่ละขั้นของกิจกรรมการเรียนรู้จะมีการผสมผสานกับบทเรียนออนไลน์ในบางขั้นของกิจกรรมการเรียนรู้เท่านั้น 
ส่วนมากจะผสมผสานในข้ันตอนการศึกษาค้นควา้ และการนำเสนอและประเมินช้ินงาน โดยบทเรียนออนไลน์จะเน้นในส่วนท่ีเนื้อหาท่ี
สามารถอ่านทำความเข้าใจเองได้ เช่น ความหมายของอัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ทฤษฎีการชน การคำนวณอัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี
ง่าย ๆ ปัจจัยที่มีผลต่ออัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ความหมายของปฏิกิริยาผันกลับได้และภาวะสมดุล เป็นต้น เหล่านี้เป็นเนื้อหาที่ 
ไม่ซับซ้อนมาก แต่ในส่วนที่เป็นออฟไลน์จะเน้นการปฏิบัติจากสถานการณ์ตัวอย่างต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาที่ซับซ้อนขึ้น ยากขึ้น 
และจบใน 6 ขั้นตอนการเรียนรู้ และสร้างแผนกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ  
   1.5 นำแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และแบบปกติ ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเสนอต่อ
อาจารย์ที่ปรึกษาเพื่อตรวจสอบความเหมาะสม ความชัดเจนของภาษาที่ประกอบ ได้แก่ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด วัตถุประสงค์ สาระ
เนื้อหาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล และสื่อที่ใช้รวมทั้งพิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรมที่ใช้เวลา แล้วนำมา
ปรับปรุงแก้ไข 
   1.6 นำแผนการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และแบบปกติ ที่ได้รับการแก้ไขเรียบร้อยแล้วจาก
อาจารย์ที่ปรึกษานำไปให้ผู้เช่ียวชาญ เพื่อตรวจสอบความเห็นด้วยของแผนการจัดการเรียนรู้ จำนวน 5 ท่าน 
   1.7 นำแผนการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และแบบปกติ ที่ได้รับจากผู้เช่ียวชาญมาคำนวณหา
ค่าความเห็นด้วยเป็นร้อยละ พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และแบบปกติ มีร้อยละความเห็นด้วย 
ร้อยละ 100 ทั้ง 2 ฉบับ 
  2. การสร้างบทเรียนออนไลน ์
  ผู้วิจัยได้ดำเนินการสร้างด้วย Google Classroom ตามขัน้ตอนต่อไปนี ้

2.1 ศกึษาหนังสือ เอกสาร ทั้งงานวิจยัต่างประเทศ และในประเทศเกี่ยวกับการสร้างบทเรียนออนไลน์โดยใช้ Google  
Classroom  
   2.2 ออกแบบเนื้อหาและกิจกรรมต่าง ๆ ที่ใช้ในแผนการจัดการเรียนรู้ของแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ลงในระบบ 
พร้อมทัง้กำหนดวันที่และเวลาที่ใช้ในการแสดงผล 
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ตาราง 2 วิเคราะห์เนื้อหาเพื่อสร้างกจิกรรมการเรียนแบบผสมสาน 
รูปแบบการเรียน 

หัวข้อ ออนไลน ์ ออฟไลน ์

1.  ความหมายของอัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ✓  
2.  คำนวณ และเปรียบเทยีบอัตราการเกิดปฏิกิริยา  ✓ 
3.  ทฤษฎีการชนของสาร ✓  
4.  ปัจจัยที่มีผลต่ออัตราการเกดิ ปฏิกิริยาเคม ี ✓  
5.  ความหมายของปฏิกิริยาผันกลับได้และภาวะสมดลุ ✓  
6.  คำนวณค่าคงท่ีสมดุลของปฏิกริิยา  ✓ 
7.  ปัจจัยที่มีผลต่อภาวะสมดุลและค่าคงทีส่มดุลของระบบ ✓  
8.  ยกตัวอย่างและอธิบายสมดลุเคมีของกระบวนการที่เกดิขึ้น                 
ในสิ่งมีชวิีต 

 ✓ 

9.  ระบุและอธิบายว่าสารเป็นกรด หรือเบส โดยใช้ทฤษฎีกรด–
เบส ของอาร์เรเนียส เบรินสเตด-ลาวรี และลิวอิส 

 ✓ 

10.  ระบุคู่กรด-เบส  ✓ 
11.  คำนวณและเปรียบเทียบความสามารถ ในการแตกตัวหรือ
ความแรงของกรดและเบส 

 ✓ 

12.  คำนวณค่า pH  ✓ 
13.  เขียนสมการเคมีของกรด-เบสของสารละลาย  ✓ 
14.  การไทไทรตสาร  ✓ 
15.  สารละลายบัพเฟอร ์ ✓  

คิดเป็นร้อยละ 40 60 
 

   2.3 เพิ่มผู้เรียนเข้าสู่ระบบ โดยการให้ผู้เรียนสมัครใช้บริการเป็นนักเรียนใน google classroom ผ่าน gmail หรือ 
.sksc.ac.th จากนั้นตรวจสอบรายชือ่ท่ีครูมอบให ้
   2.4 เพิ่มเนื้อหา และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเข้าสู่ระบบ 
   2.5 นำบทเรียนออนไลน์เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบข้อผิดพลาด แล้วนำไปปรับปรุงแก้ไข
ในลำดับถัดไป 
   2.6 นำแผนการจัดการเรียนรู้ และบทเรียนออนไลน์ไปหาค่าประสิทธิภาพจากกลุ่มที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ผู้วิจัยหา
ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และบทเรียนออนไลน์ โดยให้นักเรียนที่มีลักษณะใกล้เคียง
กับกลุ่มตัวอย่างได้ทดลองใช้ ซึ่งเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 ของโรงเรียนบางพลีราษฎร์บำรุง 
จังหวัดสมุทรปราการ และดำเนินการเรียนเพื่อดำเนินการหาประสิทธิภาพ ดังนี ้
    ครั้งที่ 1 ทำการทดลองกับผู้เรียน จำนวน 3 คน เพื่อทดสอบประสิทธิภาพเบื้องต้น โดยการสังเกต สัมภาษณ์
ผู้เรียน ผลการทดลองที่ได้ ผู้วิจัยได้ปรับปรุงแก้ไขในเรื่องขนาดตัวอักษรและการเว้นระยะข้อความที่บรรยาย เพื่อให้มีความเหมาะสม
ขึ้นตามคำแนะนำ 
    ครั้งที่ 2 ทำการทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง จำนวน 10 คน เพื่อทดสอบประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และบทเรียนออนไลน์ โดยให้นักเรียนทดลองเรียนในแต่ละเนื้อหา โดยผู้วิจัยสังเกต และสัมภาษณ์
ผู้เรียน เพื่อนำผลที่ได้มาปรับปรุงแก้ไขเพิ่มเติมในส่วนของข้อแนะนำรายละเอียดสำหรับผู้เรียนในกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และบทเรียนออนไลน์ เพื่อให้ผู้เรียนสามารถเข้าใจกระบวนการเรียนรู้ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดย
ใช้ปัญหาเป็นฐาน และบทเรียนออนไลน์ 
    ครั้งที่ 3 ทำการทดลองกับผู้เรียน จำนวน 45 คน เพื่อหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และบทเรียนออนไลน์ โดยให้นักเรียนเรียนในแต่ละกิจกรรมแล้วจึงทำแบบทดสอบ และเมื่อนักเรียนเรียนจบทุก
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กิจกรรมแล้วให้นักเรียนทำแบบทดสอบหลังเรียน เพื่อนำผลมาหาค่าเฉลี่ยของคะแนนระหว่างเรียนและหลังเรียน ผลการวิเคราะห์
ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และบทเรียนออนไลน์ ดังปรากฏในตาราง 3 ดังนี ้
 

ตาราง 3 แสดงคา่ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และบทเรียนออนไลน์ 
กิจกรรมระหว่างเรียน ทดสอบหลังเรียน ประสิทธิภาพ 

จำนวนนักเรียน E1 จำนวนนักเรียน E2 E1/E2 
45 85.51 45 85.42 85.51/85.42 

  

 จากตาราง 3 พบว่า ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และบทเรียนออนไลน์  
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนบางพลีราษฎร์บำรุง จังหวัดสมุทรปราการ E1/E2 = 85.51/85.42 ซึ่งแสดงว่าประสิทธิภาพ
ของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และบทเรียนออนไลน์ อยู่ในระดับที่สามารถนำไปใช้ได้ตามวัตถุประสงค์
ของการวิจัย 
  1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาเคมี 3 แบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก และแบบทดสอบความสามารถใน
การแก้ปัญหาของนักเรียน แบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก มีคำถามที่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ และครอบคลุมเนื้อหาของกลุ่มสาระ
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ในช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ซึง่ผู้วิจัยดำเนินการตามขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
   1.1 ศึกษาเอกสาร งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบทดสอบทักษะการ
แก้ปัญหาของนักเรียน แบบทดสอบ การทำข้อสอบ และเอกสารที่เกี่ยวข้องกับเนือ้หา 
   1.2 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สาระการเรียนรู้ และมาตรฐานการเรียนรู้ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  

1.3 สร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร ในรายวิชาเคมี 3 
 

ตาราง 4 วิเคราะห์เนื้อหาวิชาเคมี 3 เพื่อสร้างแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
พฤติกรรม 

หัวข้อ 
ความรู้
ความจำ 

ความ
เข้าใจ 

การ
นำไปใช้ 

การ
วิเคราะห ์

รวม 

1.  ความหมายของอัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี 1 1 - - 2 
2.  คำนวณ และเปรียบเทยีบอัตราการเกิดปฏิกิริยา  2 2  4 
3.  ทฤษฎีการชนของสาร 1 2  1 4 
4.  ปัจจัยที่มผีลต่ออัตราการเกดิ ปฏิกิริยาเคม ี 2  2 1 5 
5.  ความหมายของปฏิกิริยาผันกลับได้และภาวะสมดลุ 2   1 3 
6.  คำนวณค่าคงท่ีสมดุลของปฏิกริิยา   4 5 9 
7.  ปัจจัยที่มีผลต่อภาวะสมดุลและค่าคงท่ีสมดุลของระบบ 2 1 1  4 
8.  ยกตัวอย่างและอธิบายสมดลุเคมีของกระบวนการทีเ่กดิขึ้นในสิ่งมีชวีิต 1   1 2 
9.  ระบุและอธิบายว่าสารเป็นกรด หรือเบส โดยใช้ทฤษฎี กรด-เบส ของอาร์
เรเนียส เบรินสเตด-ลาวรี และลิวอิส 

2    2 

10. ระบุคู่กรด-เบส 1  1 1 3 
11. คำนวณและเปรียบเทียบความสามารถ ในการแตกตัวหรือความแรงของ
กรดและเบส 

2  2 1 5 

12.  คำนวณค่า pH   4  4 
12.  คำนวณค่า pH   4  4 
13.  เขียนสมการเคมีของกรด-เบสของสารละลาย 3   2 5 
14.  การไทไทรตสาร 1  2 3 6 
15.  สารละลายบัพเฟอร ์ 2    2 

รวม 20 6 18 16 60 
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ตาราง 5 วิเคราะห์สถานการณ์เพือ่สร้างแบบทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหา 
หัวข้อ จำนวนสถานการณ ์ จำนวนขอ้ 

1. อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี 2 8 
2. สมดุลเคมี 2 8 
3. กรด-เบส 3 12 

รวม 7 28 
 

   1.4 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นแบบ 4 ตัวเลือก ตามวิเคราะห์เนื้อหาวิชาเคมี 3 เพื่อสร้าง
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จำนวน 60 ข้อ ให้คะแนนข้อท่ีตอบถูก 1 คะแนน ตอบผิด 0 คะแนน และสร้างแบบทดสอบ
ความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียน ตามตารางวิเคราะห์สถานการณ์เพื่อสร้างแบบทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาแบบ
ใช้สถานการณ์ตัวอย่าง 1 สถานการณ์ แต่ละสถานการณ์มี 4 ข้อย่อย แต่ละข้อย่อยจะระบุแต่ละขั้นดังนี้ ขั้นระบุปัญหา ขั้นวิเคราะห์
ปัญหา ขัน้เสนอวิธีแกปั้ญหา และขั้นตรวจสอบผลลัพธ์ ตามลำดับ ข้อย่อยเป็นแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 28 ข้อ ให้คะแนนข้อ
ที่ตอบถูก 1 คะแนน ตอบผิด 0 
   1.5 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียน เสนอ
ตอ่อาจารย์ทีป่รึกษาวิทยานิพนธ์เพือ่ตรวจสอบความถูกต้องและเหมาะสม แล้วนำไปปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องตามที่อาจารย์ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์เสนอแนะ 
   1.6 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการแก้ปัญหาของนักเรียน ไปให้
ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (content validity) จำนวน 5 ท่าน พิจารณาความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับ
วัตถุประสงค์การเรียนรู้  
   1.7 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียน ที่ได้รับ
การตรวจจากผู้เช่ียวชาญมาคำนวณหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้โดยค่า IOC ของ
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอยู่ระหว่าง 0.67-1.00 แล้วคัดเลือกข้อสอบที่มีค่า IOC ตั้งแต ่0.5 ขึ้นไป  
   1.8 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียน ที่ผ่านการ
ปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 ของโรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย 
จังหวัดสมุทรสาคร ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 30 คน ซึ่งเป็นนักเรียนที่เรียนเนื้อหานี้แล้วเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดผล
สมัฤทธ์ิทางการเรียน 
   1.9 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน และแบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียน มาตรวจให้
คะแนนตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้และวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) ค่าอำนาจการจำแนก (r) โดยใช้เทคนิค 27% ของจุงเตห์ฟานโดยค่า
ความยากง่ายของข้อสอบจะมีค่ามากกว่า 0.2 ขึ้นไป พบว่า เมื่อนำแบบทดสอบไปทดสอบแล้วทำการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) 
อยู่ระหว่าง 0.20-0.80 และค่าอำนาจการจำแนก (r) มีค่า 0.2 ขึ้นไป มีแบบทดสอบที่นำไปใช้ได้มีจำนวน 60 ข้อ และสถานการณ์ที่
นำไปใช้ได้ม ี7 สถานการณ ์สถานการณ์ละ 4 ข้อย่อย รวม 28 ข้อ 
   1.10 นำผลการทดสอบมาหาค่าความเชื่อมั่นโดยใช้สูตร KR-20 คูเดอร์ริชาร์ดสัน พบว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนมีค่าความเช่ือมั่น เท่ากับ 0.89 และแบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียนมีค่าความเช่ือมั่น เท่ากับ 0.92 ซึ่ง
มีค่ามากกว่า 0.70 ขึ้นไป แสดงว่าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหา อยู่ในระดับค่าความ
เชือ่มัน่ท่ีสามารถนำไปใช้ได้ตามวัตถุประสงค์ของการวจิัย 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการสอนตามรูปแบบของแผนการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปญัหาเป็นฐานที่พัฒนาขึ้นนำไปใช้กับกลุ่ม
ทดลองที ่1 และจัดการเรียนรู้แบบปกติกับกลุ่มควบคมุกลุ่มที่ 2 โดยมีวิธีการดำเนินการ ดังนี ้
  1. ทำการทดสอบก่อนเรียนกับท้ังสองกลุ่ม 
  2. ดำเนินการสอนกลุ่มทดลองที ่1 โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานในรายวิชาเคมี 3 และ
กลุ่มที ่2 เป็นกลุ่มควบคุมใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ แผนการจัดการเรียนรู้ รวมทั้งสิ้น 20 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 3 คาบ ทั้งหมด 60 คาบ 
  3. เมื่อดำเนินการทดลองสอนตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้แล้วจึงทำการทดสอบหลังเรียนทั้งสองกลุ่ม 
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 การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติทีใ่ช้ในการวิจัย 
 การวิจัยในครั้งนี้เป็นการวิจัยแบบทดลอง ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลโดยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
เคมี 3 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ระหว่างก่อนการทดลองและหลังการทดลอง โดยการ
วิเคราะห์ขอ้มลูด้วยโปรแกรมสำเร็จรูป SPSS 
 ผู้วิจัยนำข้อมูลที่เก็บรวบรวมได้จากเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยมาวิเคราะห์สถิติโดยมีขั้นตอนการดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูล 
ดงันี ้
  1. ทดลองหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (E1/E2) โดย E1 แทน 
ประสิทธิภาพของกระบวนการ หมายถึง คะแนนเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละที่ได้จากการทดสอบย่อย ในการทำกิจกรรมในระหว่างเรียนทุก
กิจกรรม และ E2 แทนประสิทธิภาพของผลลัพธ์ หมายถึง คะแนนเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละที่ได้จากการทดสอบหลังเรียน โดยสามารถ
คำนวณหาประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) และประสทิธิภาพของผลลัพธ์ (E2)  
  2. หาค่าเฉลี่ย ( X ) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนนเฉลี่ยทั้งก่อนเรียนและหลังเรียนของการจัดการ
เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
  3. วิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาเคมี 3 หลังเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ โดยใช้การทดสอบ 
Independent-Sample t-test 
  4. วิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาในรายวิชาเคมี 3 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน และที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ โดยใช้การทดสอบ Independent-
Sample t-test 
 

สรุปผลการวิจัย 
 1. การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานครั้งนี้ผู้วิจัยมีขั้นตอนในการออกแบบกิจกรรม 6 
ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นกำหนดปัญหา ขั้นทำความเข้าใจกับปัญหา ขั้นการดำเนิน การศึกษาค้นคว้า ขั้นสังเคราะห์ความรู้ ขั้นสรุปและ
ประเมินค่าของคำตอบ ขั้นนำเสนอและประเมินผลงาน แต่ละขั้นของกิจกรรมการเรียนรู้จะมีการผสมผสานกับบทเรียนออนไลน์ในบาง
ขั้นของกิจกรรมการเรียนรู้เท่านั้น ส่วนมากจะผสมผสานในขั้นตอนการศึกษาค้นคว้า และการนำเสนอและประเมินช้ินงาน โดย
บทเรียนออนไลน์จะเน้นในส่วนที่เนื้อหาที่สามารถอ่านทำความเข้าใจเองได้ เช่น ความหมายของอัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ชนิดของ
ปฏิกิริยาเคมี การคำนวณอัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมีง่าย ๆ ปัจจัยที่มีผลต่ออัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ซึ่งเป็นเนื้อหาที่ไม่ซับซ้อนมาก 
เป็นต้น แต่ในส่วนทีเ่ป็นออฟไลน์จะเน้นการปฏิบัติจากสถานการณ์ตัวอย่างต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับเนือ้หาที่ซับซ้อนข้ึน ยากข้ึน หลังจาก
นั้นได้นำกิจกรรมการเรียนรู้และบทเรียนออนไลน์ที่สร้างขึ้นไปประสิทธิภาพในรายวิชาเคมี 3 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  5 
โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร พบว่า มีค่าประสิทธิภาพ E1/E2 = 85.48/86.52 ซึ่งแสดงว่าประสิทธิภาพสูงกว่า
เกณฑ์ 85/85 
 2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนในรายวิชาเคมี 3 ของนกัเรียนกลุ่มทีเ่รียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้
ปัญหาเป็นฐานสูงกว่านักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 3. ความสามารถในการแก้ปัญหาหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มทีเ่รียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็น
ฐานสูงกว่านักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติในรายวิชาเคมี 3 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 จากผลการวิจัย เรื่อง การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานในรายวิชาเคมี 3 ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร สมควรที่ผู้วิจัยนำมาอภิปรายผลตามหลักตรรกะวิทยา
ดังต่อไปนี้   
  1. การออกแบบกิจกรรมที่ใช้ปัญหาเป็นฐานมี 6 ข้ันตอน ได้แก่ 1. กำหนดปัญหา 2. ทำความเข้าใจกับปัญหา 3. ดำเนิน
การศึกษาค้นคว้า 4. สังเคราะห์ความรู้ 5. สรุปและประเมินค่าของคำตอบ 6. นำเสนอและประเมินผลงาน ซึ่งในแต่ละขั้นของกิจกรรม
การเรียนรู้จะมีการผสมผสานกับบทเรียนออนไลนใ์นบางขั้นของกิจกรรมการเรียนรู้เท่านั้น ส่วนมากจะผสมผสานในขั้นตอนการศึกษา
ค้นคว้า และการนำเสนอและประเมินช้ินงาน โดยบทเรียนออนไลน์จะเน้นในส่วนที่เนื้อหาที่สามารถอ่านทำความเข้าใจเองได้ เช่น 
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ความหมายของอัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ชนิดของปฏิกิริยาเคมี การคำนวณอัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมีง่าย ๆ ปัจจัยที่มีผลต่ออัตรา
การเกิดปฏิกิริยาเคมี ซึ่งเป็นเนื้อหาท่ีไม่ซับซ้อนมาก เป็นต้น แต่ในส่วนท่ีเป็นออฟไลน์จะเน้นการปฏิบัติจากสถานการณ์ตัวอย่างต่าง ๆ 
ที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาที่ซับซ้อนขึ้น ยากขึ้น และจบใน 6 ขั้นตอนการเรียนรู้ จากกิจกรรมการเรียนรู้ดังกล่าวทำให้ผู้เรียนมีความ
สนุกสนานกบักิจกรรมที่เรียนสามารถเรยีนไดใ้นทุกสถานท่ีที่ต้องการเรยีนไม่จำเป็นต้องเรียนในห้องเรียนเท่านัน้ ส่งผลทำให้นักเรียนไม่
เหนือ่ยกับการเรียน และเมื่อนำกิจกรรมการเรียนรู้ไปหาค่าประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
และบทเรียนออนไลน์ในรายวิชาเคมี 3 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย จังหวัดสมุทรสาคร พบค่า
ประสิทธิภาพ E1/E2 = 85.48/86.52 ผลของประสิทธิภาพของเครื่องมือดังกล่าวมีค่าเฉลี่ยสูงกว่าเกณฑ์ 85/85 ซึ่งเป็นตามสมมติฐาน
ที่ตั้งไว้ เนื่องจากกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีการจัดกิจกรรมที่สนองความต้องการของผู้เรียนที่มีความ
แตกต่างกัน กระตุ้นความสนใจของผู้เรียนผ่านประสบการณส์ถานการณค์ล้ายเรือ่งจริงที่นักเรียนเคยประสบมา อีกท้ังบทเรียนออนไลน์
สามารถที่จะกลับไปทบทวนบทเรียนได้ตลอดเวลาตามที่ต้องการของนักเรียนซึ่งอาจสังเกตได้จากค่า E2 ทีสู่งกว่าค่า E1

 อาจเกิดมาจาก
การกลับไปทบทวนบทเรียนของนักเรียนที่บ้านของตนเองจนเกิดความรู้ที่ตกผลึกจนส่งผลทำให้ค่าประสิทธิภาพหลังเรียนสูงกว่าการ
ทดสอบย่อยดังที่ปรากฎ สอดคล้องกับ สุวพร พาวินิจ (2555) ได้ศึกษาการพัฒนาชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร์ สาระที่ 3 สารและสมบัติ
ของสารโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรูแ้ละแผนผงัมโนทัศน์สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 พบวา่ ชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร์ 
สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร โดยใช้กระบวนการ สืบเสาะหาความรู้และแผนผังมโนทัศน์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1  
ที่ผู้วิจัยสร้างและพัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.60/79.81 สูงกว่าเกณฑ์ 75/75 ที่ตัง้ไว้ 
  2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรยีนของนักเรียนกลุม่ที่เรยีนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
สูงกว่านักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติในรายวิชาเคมี 3 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตาม
สมมติฐานที่ตั้งไว้ ซึ่งผลการวิจัยเป็นเช่นนี้อาจเนื่องมาจากกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นรูปแบบการ
เรียนที่มุง่เน้นการจัดกิจกรรมการเรยีนรูโ้ดยการสร้างสิ่งแวดล้อมและบรรยากาศในการเรยีนรู้ วิธีการสอนของผู้สอน รูปแบบการเรียนรู้
ผู้เรียน สื่อการเรียนการสอน ช่องทางการสื่อสาร และรูปแบบปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน ผู้เรียนกับผู้เรียน ผู้เรียนกับเนื้อหา 
ผู้เรียนกับบริบทในการเรียนรู้ที่หลากหลาย และจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นความยืดหยุ่น เพื่อตอบสนองต่อความแตกต่าง
ระหว่างบุคคลของผู้เรียนเพื่อให้ผู้เรียนแต่ละคนได้ผลลัพธ์ที่ดีที่สุดจากการเรียนการสอน (Sankey & Smith, 2005; Skill & Young, 
2002, pp. 23-32; Kamel, & Wahba, 2003, pp. 331-346) และเป็นกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้
ตลอดเวลา ตามที่นักเรียนมีความต้องการในทุกสถานที่ ลดเวลาเรียนในช้ันเรียน นักเรียนสะดวกในการเข้าถึงข้อมูลการเรียนรู้ที่
หลากหลาย เน้นการตอบสนองกับตัวผู้เรียนโดยใช้กลุ่มเครือข่ายของ google classroom เข้ามาช่วยพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้และใน
ตัวกิจกรรมการเรียนรู้เองก็เน้นเรื่องฝึกให้นักเรียนรู้จักการแก้ปัญหา ฝึกลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หน้า 7) 
การดำเนินกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานในแต่ละขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความ
กระตือรือร้น สนใจในสิ่งที่เรียนลงมือปฏิบัติเสาะแสวงหาความรู้และสร้างองค์ความรู้ เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความสามารถ 
ทักษะหรือประสบการณ์การเรียนรู้ต่าง ๆ ท่ีมีอยู่ซึ่งแต่ละคนจะมีความรู้ที่แตกต่างกันทั้งด้านความรู้และทักษะผู้เรียนมีโอกาสได้ร่วม
แสดงความคิดเห็นกันในกลุ่ม ร่วมกันอภิปราย พร้อมทั้งได้ความรู้ ความจำ ความเข้าใจ การวิเคราะห์ สังเคราะห์ และสามารถเอา
สถานการณ์ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจำวันได้ กิจกรรมการเรียนรู้ที่เกิดจากการบรรยายเพียงอย่างเดียวไม่เพียงพอที่จะทำใหผู้้เรียนเกิดการ
เปลี่ยนแปลงและสามารถพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและพฤติกรรมการเรียนรู้ จึงทำให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุ่มที่เรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานสูงขึ้นกว่ากลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ ซึ่งสอดคล้องกับ
งานวิจัยของ ชัยยศ จระเทศ (2558) ได้ทำการวิจัย เรื่อง การส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหา ด้วยกระบวนการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนวาปีปทุม ผลการวิจัย 
พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีผลการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาการสร้าง
ผลงานด้านคอมพิวเตอร์โดยมีนักเรียนร้อยละ 80 ของจำนวนนักเรียนทั้งหมด ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 75 ของคะแนนเต็ม นอกจากนี้ยัง
สอดคล้องกับงานวิจัยของ จิราพรรณ บุญญานุสนธิ์ (2554) ที่ได้ทำการวิจัย เรื่อง การจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานเพื่อพัฒนาความ
เข้าใจเชิงมโนมติและทักษะการแก้ปัญหา เรื่อง ปริมาณสารสัมพันธ์ ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนที่เรียนรู้โดยใช้การสอนแบบผสมผสาน
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนมีความเข้าใจเชิงมโนมติ 
หลังเรียนที่ถูกต้องอย่างสมบูรณ์เพิ่มขึ้นร้อยละ 66.71 และยังสอดคล้องกับผลงานวิจัยของ Pearcy (2010) ที่ได้ทำวิจัย เรื่อง 
การศึกษาการเปรียบเทียบการเรียนการสอนแบบออนไลน์ การเรียนการสอนแบบเผชิญหน้า และการเรียนการสอนแบบผสมผสานเพื่อ
หาการผสมผสานที่เหมาะสม ผลการวิจัย พบว่า รูปแบบการเรียนรู้ แบบผสมผสานได้รับการตอบรับจากผู้เรียนและผู้สอนในทางบวก 
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ส่วนการใช้การบรรยายเป็นฐานทำให้ผู้เรียนเกิดเจตคติที่ดีต่อเนื้อหาวิชา ส่วนการพัฒนาทางสติปัญญา ประสบการณ์เรียนแบบ
ออนไลน์ก่อนการเรียนและวิธีการเรียนแต่ละคนไม่สอดคล้องกันในด้านการวิจัยเชิงปริมาณแลคุณภาพ และยังสอดคล้องกับงานวิจัย
ของ พิสิษฐ์ สุวรรณแพทย์ (2557) ท่ีได้ทำการวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบผสมสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานและ
การเรียนรู้แบบสืบสอบเพื่อเสริมสร้างความคาดหวังวิชาฟิสิกส์สำหรับนักศึกษาระดับปริญญาตรี ผลการศึกษาวิจัย พบว่า ผลการ
ทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ พบว่า ผู้เรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนฯ มีความคาดหวังวิชาฟิสิกส์ สูงขึ้นอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05  
  3. ความสามารถในการแก้ปัญหาหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหา
เป็นฐานสูงกว่านักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติในรายวิชาเคมี 3 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 ซึง่เป็นไป
ตามสมมติฐานที่ตั้งไว ้ในการวัดความสามารถในการแก้ปัญหาของผู้เรียนผู้วิจัยได้จัดทำแบบทดสอบท่ียกตัวอย่างสถานการณ์ทีใ่กล้ตัว
ผู้เรียนมากที่สุดเกี่ยวเนื่องกับเรื่องที่เรียน แล้ววัดความสามารถในการแก้ปัญหาโดยให้นักเรียนบอกถึงปัญหา บอกขั้นวิเคราะห์ปัญหา  
ขัน้เสนอวิธีแก้ปัญหา และขั้นตรวจสอบผลลัพธ์ได้อย่างถูกต้อง ตามแนวคิดของ Weir (1974, p. 22) โดยผลการวิจัยที่เป็นเช่นนี้อาจ
เนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีลำดับขั้นตอนท่ีได้กำหนดไว้อย่างชัดเจนทำให้ผู้สอนต้องมี
การวางแผนการสอน การเลือกกิจกรรมในการจัดการเรียนรู้เข้ามาช่วยส่งเสริมต่อความสนใจของผู้เรียนให้มีความกระตือรือร้นใน
การศึกษาเรียนรู้ยิ่งขึ้น น่ันเป็น การจัดการเรียนรู้ที่เน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลางในการเรียนรู้ นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเองเน้น
การทำงานเป็นทีม และในการคิดอย่างมีเหตุผล การคิดอย่างเป็นระบบใช้ปัญหากระตุ้นผู้เรียนให้เกิดการคิดวิเคราะห์เพื่อนำไปปรับใช้
สภาพปัญหาที่เกิดขึ้นจริงในชีวิตประจำวันได้ เกิดการมีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และการลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง  
ซึ่งสอดคล้องกับสมรรถนะสำคัญของผู้เรียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หน้า 7) กิจกรรมการเรียนรู้เป็นกิจกรรมที่เกิดจากแหล่ง
ความรู้ที่หลากหลาย แต่การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาผู้เรียนโดยกระบวนการกลุ่มจะเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้ศักยภาพของแต่
ละคนท้ังในด้านความคิด และประสบการณ์ซึ่งกันและกัน ปัจจัยที่เกิดจากกิจกรรมการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นวิธีการเรียนรู้ที่ใช้
คำถามกระตุ้นให้นักเรียนได้คิด วิเคราะห์ แสวงหาคำตอบ และบูรณาการความรู้ใหม่ให้เหมาะสมกับสภาพจริง โดยไม่จำเป็นต้องมี
พื้นฐานในเรื่องนั้นมาก่อน Barrow (1985) ในด้านความสามารถในการแก้ปัญหา โดยเฉพาะความสามารถในการคิดวิเคราะห์เพื่อ
นำไปสู่การสร้างองค์ความรู้แล้วแก้ปัญหา การที่นักเรียนได้มีส่วนร่วม และลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง ทำให้นักเรียนเกิดความเข้าใจใน
เนื้อหาที่เรียนมากขึ้น นอกจากนี้กิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน (problem based learning หรือ PBL) เป็นรูปแบบการ
เรียนรู้ที่เกิดขึ้นตามแนวคิดตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบสร้างสรรค์นิยม (constructivism) โดยให้ผู้เรียนสร้างความรู้ใหม่จากการใช้
ปัญหาทีเ่กิดขึน้ในโลกซึ่งในงานวิจัยในครั้งนีไ้ด้สร้างสถานการณ์แห่งความเป็นจริงเป็นบริบทของการเรียนรู้ เป็นการค้นคว้าด้วยตนเอง
โดยให้นักเรียนช่วยกันคิดแก้ปัญหา (Barrows & Tamblyn, 1980, p. 18; Woods, 2004, p. 2; ราตรี เกตบุตตา, 2555, หน้า 14) 
ผู้เรียนมีบทบาทในการแสวงหาความรู้ และผู้สอนเป็นผู้คอยให้ความช่วยเหลือในการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนเกิดทักษะในการคิดวิเคราะห์
และการแก้ปัญหา รวมทั้งได้ความรู้ตามศาสตร์ในสาขากลุ่มสาระที่ตนศึกษาด้วย ดังนั้นการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานจึงเป็นผลมา
จากกระบวนการทางานที่ต้องอาศัยความเข้าใจและการแก้ไขปัญหาเป็นหลัก (อำพร ไตรภัทร, 2555, หน้า 117-118; มัณฑรา  
ธรรมบุศย์, 2557, หน้า 13) ซึ่งสอดคล้องกับ ชัยยศ จระเทศ (2558) ได้ทำการวิจัยเรื่องการส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหา 
ด้วยกระบวนการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 
โรงเรียนวาปีปทุม ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีการพัฒนาความสารถใน
การคิดแก้ปัญหา วิชาการสร้างผลงานด้านคอมพิวเตอร์ โดยมีจำนวนนักเรียนร้อยละ 80 ของจำนวนนักเรียนทั้งหมด ผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 75 ของคะแนนเต็ม และยังสอดคลอ้งกับงานวิจัยของ จิราพรรณ บุญญานุสนธิ์ (2554) ได้ทำการวิจัย เรื่อง การจัดการเรียนรู้
แบบผสมผสานเพื่อพัฒนาความเข้าใจเชิงมโนมติและทักษะการแก้ปัญหาเรื่องปริมาณสารสัมพันธ์ ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนมีทักษะ
ในการแก้โจทย์ปัญหาโดยแสดงวิธีทำและคำตอบถูกต้องมากขึ้น โดยมีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 83.57 และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
วิทยา หล่อศริิ (2556) ทำการวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานเพื่อพัฒนาทักษะการคิดแก้ปัญหาและการ
ตัดสินใจสำหรับนักศึกษาระดับปริญญาตรีในสถาบันการพลศึกษา ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนมีคะแนนการคิดแก้ปัญหาและการ
ตัดสินใจหลังเรียนตามรูปแบบที่พัฒนาขึ้นสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่ารูปแบบที่พัฒนาขึ้นมี
ประสิทธิผลต่อการนำไปพัฒนาทักษะการคิดแก้ปัญหาและการตัดสินใจของนกัศึกษา 
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ข้อเสนอแนะ 
 1. ข้อเสนอแนะเพ่ือการนำผลการวิจัยไปใช้ 
  1.1 การนำแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานไปใช้นั้นควรศึกษา ทำความเข้าใจ
เกี่ยวกับเนื้อหาวิชา รูปแบบของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานให้เข้าใจอย่างลึกซึ้งก่อน และออกแบบกิจกรรมให้หลากหลาย
เหมาะสมกับผู้เรียนและบริบทของสถานศึกษา 
  1.2 การวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้ปัญหาเป็นฐานนั้นครูผู้สอนควรทำการสำรวจความ
พร้อมของผู้เรียนทั้งหมดก่อนว่าพร้อมสำหรับการใช้กิจกรรมการเรียนรู้เช่นนี้หรือไม่ เช่น ความพร้อมด้านอุปกรณ์ ด้านเครือข่าย
อินเทอร์เน็ต เป็นต้น 
 2. ข้อเสนอแนะเพ่ือการวิจัยต่อไป 
  ควรทำการวิจัยเกี่ยวกับผลการจดักิจกรรมการเรยีนรู้แบบต่าง ๆ ที่หลากหลาย เช่น กิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา 
รูปแบบโครงงานเป็นฐาน เป็นต้น กับตัวแปรอื่น ๆ เช่น ความสามารถในการคิดขั้นสูง เจตคติที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ การคิดวิเคราะห์ 
ความคงทนในการเรียนรู้ เนื่องจากผู้เรียนมีความสามารถแตกต่างกันย่อมมีความต้องการช่วยเสริมศักยภาพท่ีแตกต่างกันด้วย เป็นต้น 
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บทคัดย่อ 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเ์พื่อศึกษาผลของกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานท่ีมีต่อทักษะการ

คิดแก้ปัญหาของเด็กอนุบาลช้ันคละ จำนวนทั้งหมด 25 คน ที่ศึกษาในภาคการศึกษาที่  1 ปีการศึกษา 2559 ของโรงเรียนรุ่งอรุณ  
เป็นการวิจัยเชิงปฏิบัติการโดยผู้วิจัยออกแบบการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน แบ่งเป็น 3 ระยะ 7 ข้ันตอน คือ 
ระยะที่1 เริ่มต้นโครงงาน ระยะที่ 2 พัฒนาโครงงาน ระยะที่ 3 สรุปโครงงาน ท้ัง 3 ระยะมี 7 ขั้นตอน ดังนี้ 1) สำรวจความสนใจของ
เด็ก 2) สนทนาแลกเปลี่ยนระหว่างครูและเด็ก 3) ค้นคว้าหาข้อมูล 4) ตั้งคำถามและทดลองปฏิบัติ 5) สังเกตติดตามบันทึกผล 6) ครู
และเด็กร่วมกันสรุปเชื่อมโยงข้อมูล และ 7) เด็กนำความรู้มาถ่ายทอดเป็นผลงานเพื่อจัดแสดงนิทรรศการ ซึ่งการจัดประสบการณ์การ
เรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานนี้มุ่งเน้นให้เกิดทักษะการคิดแก้ปัญหาทั้ง 4 ประเภท คือ 1) ปัญหาของตนเองที่ไม่เกี่ยวข้องกับผู้อื่น  
2) ปัญหาของตนเองที่เกี่ยวข้องกับผู้อื่น 3) ปัญหาของผู้อื่นที่เกี่ยวข้องกับตัวเด็ก 4) ปัญหาของผู้อื่น เครื่องมือในการเก็บข้อมูล คือ  
1) แผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ใช้ระยะเวลาทั้งหมด 2 เดือน 24 แผน 2) แบบบันทึกการสังเกตทักษะ
การคิดแก้ปัญหา 3) แบบประเมินทักษะการคิดแก้ปัญหาผ่านการเรียนรู้แบบโครงงานด้วยเทคนิค AAR 4) แบบสัมภาษณ์ผู้ปกครอง 
ก่อน และหลังจากการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงาน 
 ผลการวิจัย พบว่า หลังจากการใช้กระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน นักเรียนส่วนใหญ่มี
พัฒนาการทักษะการคิดแก้ปัญหาสูงขึ้น โดยมีพัฒนาการทักษะการคิดแก้ปัญหาทั้ง 4 ประเภทเพิ่มขึ้น  คือ 1) ปัญหาของตนเองที่ไม่
เกี่ยวข้องกับผู้อื่น  มีพัฒนาการระดับสูงร้อยละ 20 มีพัฒนาการระดับกลางร้อยละ 80  2) ปัญหาของตนเองที่ เกี่ยวข้องกับผู้อื่น  
มีพัฒนาการระดับสูงร้อยละ 12 มีพัฒนาการระดับกลางร้อยละ 28 และมีพัฒนาการระดับต้นร้อยละ 60 3) ปัญหาของผู้อื่นที่
เกี่ยวข้องกับตัวเด็ก มีพัฒนาการระดับสูงร้อยละ 8 มีพัฒนาการระดับกลางร้อยละ 28 และมีพัฒนาการระดับต้นร้อยละ 64 4) ปัญหา
ของผู้อืน่ มีพัฒนาการระดับสูงร้อยละ 8 มีพัฒนาการระดับกลางร้อยละ 40 และมีพัฒนาการระดับต้นร้อยละ 52 
  

คำสำคัญ:  ทักษะการคิดแก้ปัญหา, ความสามารถในการคดิแก้ปัญหา, การจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
 

ABSTRACT 
The purpose of this research was to examine the effects of the project-based learning activities on 

problem solving skills of 25 early childhood students in a mixed age classroom in the first semester of the 
academic year 2016 at Roong Aroon School. This action research was designed for managing learning experience 
based on the project-based learning activities, which was divided into three phases: Phase I-project initiation, 
Phase II - project development, and Phase III-project summary. The seven steps conducted under three phases 
were as follows; 1) exploring students’ interest, 2) using conversations to exchange ideas between teacher and 
students, 3) searching for Information, 4) questioning and experimenting, 5) following up by observation and 
taking notes, 6) conceptualization from gained results by a teacher and students, and 7) students’ knowledge 
transfer through exhibitions. The project-based learning activities focused on four types of problem-solving skills 
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as follows: 1) individual problems that were unrelated to others, 2) individual problems that were related to 
others, 3) others’ problems that were related to children, and 4) Others’ problems. The research instruments for 
data collection included: 1) 24 lesson plans lasting 2 months, 2) observation notes of problem-solving skills, 3) 
an assessment form on problem-solving skills through AAR-based learning technique, and 4) a parent interview 
form to measure the effects before and after the intervention. 
  The results of this study indicated that after the intervention, most of students improved their problem-
solving skills in all four types of problem-solving skills as follows: 1) For individual problems that were unrelated 
to others, students’ development was at a high level (20 percent) and at a moderate level (80 percent); 2) For 
individual problems that were related to others, students’ development was at a high level (12 percent) at a 
moderate level (28 percent) and at an initial level (60 percent); 3) For others’ problems that were related to 
children, students’ development was at a high level (8 percent) at a moderate level (28 percent) and at an initial 
level (64 percent); and 4) For others’ problems, students’ development was at a high level (8 percent) at a 
moderate level (40 percent) and at an initial level (52 percent).  
  

Keywords:    Problem-Solving Skills, Problem-Solving Ability, Learning Experience Management based on  
    Project-Based Learning Activities  
  

บทนำ 
 การพัฒนาและขับเคลื่อนประเทศในศตวรรษที่ 21 นั้น พลเมืองของประเทศต้องได้รับการพัฒนาพื้นฐานทางสติปัญญาเพิ่ม
ศักยภาพของตนเองให้มคีวามสามารถในการปรบัตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของโลกได้อย่างมีประสทิธิภาพ ปัจจุบันเป็นที่ยอมรับกัน
ว่าศักยภาพของพลเมืองของประเทศบอกถึงสถานภาพความมั่นคงของประเทศน้ันด้วย โดยหลักแล้วศักยภาพของมนุษย์อยู่ท่ีศักยภาพ
การทำงานของสมอง ดังนั้น ประเทศใดที่ให้ความสำคัญในการพัฒนาสมองของมนุษย์ พัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณ และ
พัฒนาการคิดแก้ปัญหาด้วยตนเอง ก็จะเป็นการพัฒนาประเทศให้เจริญงอกงามได้ (วรพจน์ วงศ์กิจรุ่งเรือง และอธิป จิตตฤกษ์, 2554, 
หนา้ 25) 
 หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 ของประเทศไทย ท่ีกำหนดจุดมุ่งหมายในเด็กปฐมวัยอายุ 3-5 ปี มีความพร้อม
ในการพัฒนาด้านร่างกาย ด้านอารมณ์-จิตใจ ด้านสังคม และด้านสติปัญญา ให้เหมาะสมกับวัยตามคุณลักษณะที่พึงประสงค์ 12 
ประการ โดยเฉพาะ ข้อท่ี10 คอื มีความสามารถในการคิดและแก้ปัญหาได้เหมาะสมกับวัย และข้อที่ 12 คือ มีเจตคติที่ดีต่อการเรียนรู้
และมีทักษะในการแสวงหาความรู้ (สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ, 2547, หน้า 9)  ดังนั้น การจัดการ
ศึกษาในเด็กปฐมวัยจึงต้องตระหนักถึงหลักพัฒนาการและรูปแบบการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับความต้องการของเด็กในแต่ละวัยเป็น
สำคัญ เพื่อให้โอกาสแห่งการเรียนรู้ ไดค้ิด สงสัย สังเกต ได้เลือกตัดสินใจ วางแผน และฝึกฝนทักษะการแกปั้ญหา ในการพัฒนาตนเอง
อย่างเต็มศักยภาพทุกด้านตามลำดับขั้นตอนที่เกิดขึ้นจากการเรียนรู้ผ่านการเล่นอย่างสมดุล เด็กได้เรียนรู้จากประสบการณ์ตรง เกิด
ความรู้ ทักษะ คุณธรรม จริยธรรม และมีพัฒนาการทางภาษา จะส่งผลให้เด็กพบความสามารถของตนเอง เกิดความมั่นใจ เกิดทักษะ
การคิดวิเคราะห์ การตัดสินใจ และเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน, 2546, หน้า 3) ปัจจุบัน
การจัดประสบการณก์ารเรียนรูส้ำหรับเดก็ปฐมวัยในประเทศไทย ส่วนใหญ่ครูเป็นผู้สอนและถ่ายทอดความรู้ให้เด็ก ขาดการเปิดโอกาส
ให้เด็กเผชิญการคิดหาหนทางการเรียนรู้หรือแก้ปัญหาด้วยตนเองแต่กลับมุ่งเน้นท่ีผลการเรียนเป็นสำคัญ ซึง่ไม่สอดคล้องกับพัฒนาการ
ของเด็กปฐมวัยทั้ง 4 ด้าน ได้แก่ ด้านร่างกาย ด้านอารมณ์-จิตใจ ด้านสังคม และด้านสติปัญญา ทั้งยังขาดความมีคุณธรรม จริยธรรม
ในจิตสำนึก เช่น การไม่สามารถอดทนรอคอย ไม่สามารถฝ่าฟันอุปสรรค ขาดการคิดแก้ปัญหา ขาดทักษะการดำรงชีวิต ขาดทักษะการ
อยู่ร่วมกับผู้อื่น เป็นต้น เหล่านี้เป็นคุณลักษณะที่ต้องปลูกฝังตั้งแต่วัยเด็ก เพื่อให้การพัฒนาการศึกษาของเด็กปฐมวัยเป็นไปอย่างมี
ประสิทธิภาพ มีสมรรถภาพมากพอที่จะใช้ชีวิตอย่างมีคุณภาพในสังคมโลกยุคศตวรรษที่ 21 ได้ 
 ตามแนวคิดของ จอห์น ดิวอี้ (John Dewey) ธรรมชาติของเด็กปฐมวัยจะเรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติ (learning by doing) 
การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ของห้องเรียนอนุบาลช้ันคละ โรงเรียนรุ่งอรุณ จึงเป็นการจัดการศึกษาที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญและ
เปลี่ยนแปลงรูปแบบการเรียนการสอน โดยครูเป็นผู้แนะนำ และตั้งคำถาม เด็กเป็นผู้คิด ค้นคว้า สร้างการเรียนรู้ของตนเอง ซึ่ง
ตอบสนองแนวคิดแบบปิรามิดการเรียนรู้ (learning pyramid) ที่แบ่งการเรียนรู้เป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มแรก เสพ (consume) เรียนรู้
แบบถ่ายทอดองค์ความรู้ มีอัตราการทรงจำเฉลี่ย (average retention rate) คือ ได้ฟังการบรรยาย 5%, ได้อ่าน 10%, ได้ยิน-ได้เห็น 
20%, ได้สาธิต 30% กลุ่มที่สอง สร้าง (create) เรียนรู้เป็นทีม เรียนรู้ด้วยการสร้างความรู้ด้วยตนเอง มีอัตราการทรงจำเฉลี่ย คือ 
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อภิปรายกลุ่ม 50%, ลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง 75%, สอนคนอื่น/นำไปประยุกต์ใช้ 90% ซึ่งการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานสามารถ
ตอบสนองให้เกิดการเรียนรู้ในรูปแบบปิรามิดการเรียนรู้ได้ และเอื้อต่อการเรียนรู้เป็นทีม การเรียนรู้ผ่านประสบการณ์ด้วยตนเอง  
การสอนผู้อื่น และการนำไปประยุกต์ใช้ จึงเป็นทักษะสำคัญในการคิดแกป้ัญหา (ประภาภัทร นิยม, 2559, หน้า 3) 
 การจัดประสบการณ์เรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน (project based learning) เป็นนวัตกรรมทางการศึกษาปฐมวัย ที่มี
รูปแบบการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญทำให้เด็กเกิดการเรียนรู้ เกิดการบูรณาการความรู้และทักษะ เปิดโอกาสให้เด็กได้คิดหา
วิธีการเรียนรู้ด้วยตนเอง แก้ปัญหาด้วยตนเอง และตระหนักถึงคุณค่าของสิ่งที่ได้เรียนรู้เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นการปฏิบัติตาม
ความสนใจของเด็ก เพื่อเป็นการสืบค้น และแก้ปัญหาด้วยตนเอง เด็กอาจไม่เคยรู้หรือมีประสบการณ์เดิมมาก่อน แต่จะกระตุ้นเพือ่ให้
เด็กเกิดความกระตือรือร้นและสามารถหาข้อมูลจากภายนอกได้ด้วยตนเอง โดยมีครูเป็นที่ปรึกษาให้คำแนะนำ เด็กที่เรียนด้วย
กระบวนการนี้จะมีทักษะในการแก้ไขปัญหาสูง สามารถบูรณาการจนเกิดความรู้  เกิดทักษะในการแก้ปัญหา การสรุปข้อค้นพบ  
การสร้างความรู้ใหม่ การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ซึง่กันและกัน และสามารถนำทักษะนี้ไปใช้ในชีวิตจริงได้ ตรงตามการจัดประสบการณ์การ
เรียนรู้แนวคิดปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม (progressivism) (วัฒนา มัคคสมัน, 2554, หน้า 18-19) (วรพจน์ วงศ์กิจรุ่งเรือง 
และอธิป จิตตฤกษ์, 2554, หน้า 275-277) การเรียนรู้แบบโครงงานเปน็ฐานสำหรบัเดก็ปฐมวัยตามแนวคิด เรกจิโอ เอมมิเลีย (Reggio 
Emilia) ไม่มีรูปแบบหรือกระบวนการที่คงที่ เน้นเด็กเป็นศูนย์กลางโดยเด็กจะมีโอกาสได้เรียนรู้ในสิ่งที่ตนเองสนใจ และสงสัยใคร่รู้  
ครูมีหน้าที่อำนวยการเรียนรู้ตามความสนใจของเด็กโดยสามารถยึดหยุ่นการเรียนรู้ตามหัวข้อท่ีเด็กสนใจได้ ซึ่งเป็นลักษณะเด่นของการ
เรียนรู้รูปแบบน้ี (วัฒนา มัคคสมัน, 2554, หน้า 18-19) 
 การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ของห้องเรียนอนุบาลช้ันคละ คือ การจัดห้องเรียนสำหรับเด็กอนุบาลที่มีอายุระหว่าง 3-6 ปี 
ประกอบด้วยระดับช้ันอนุบาล 1-3 ชายและหญิง เรียนร่วมกันแบบคละอายุห้องละ 25 คน ของโรงเรียนรุ่งอรุณที่ผ่านมา ครูอยู่ใน
บทบาทของผู้นำกิจกรรมหรือผู้สอนเป็นส่วนมาก เด็กเรียนรู้ผ่านกิจวัตรประจำวัน เช่น การเล่น การฟังนิทาน การรับประทานของว่าง 
การร่วมกิจกรรมศิลปะ และการทำอาหาร เป็นต้น เด็กสามารถช่วยเหลือตนเองและสามารถแก้ไขปัญหาง่ายๆ ได้ เช่น การนำผ้ามา
เช็ดน้ำเมื่อทำน้ำหก การเก็บเศษอาหารเพื่อนำไปคัดแยกได้เมื่อทำเศษอาหารหล่น เป็นต้น แต่สิ่งที่เกิดขึ้น ณ ปัจจุบันการเรียนรู้และ
สิ่งแวดล้อมรอบตัวเด็กเกิดการเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลาอย่างรวดเร็ว เด็กจึงต้องการโอกาส ประสบการณ์ และบทเรียน เพื่อได้ใช้
ทักษะการคิดแก้ปัญหา ซึ่งเป็นทักษะที่สำคัญในการเรียนรู้และสามารถนำไปใช้ได้ทันทีต่อปัญหาที่ต้องเผชิญ จึงเป็นที่มาของการต่อ
ยอดเพื่อพัฒนาทกัษะการคิดแก้ปัญหาผ่านการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานให้เด็กได้สามารถคิดค้น สามารถวาง
แผนการเรียนรู้หรือคิดแก้ปัญหาด้วยตนเองได้ ครูจึงต้องเปลี่ยนแปลงตนเองโดยการใช้คำถามเพื่อกระตุ้นให้เด็กคิด เป็นผู้สร้างแรง
บันดาลใจ และรู้จักธรรมชาติของเด็กที่แตกต่างกัน ในการอำนวยความสะดวกที่เอื้อต่อการเรียนรู้ ดังคำกล่าวที่ว่า “อาชีพครูเปิด
โอกาสให้เรียนรู้ได้อย่างไม่มีที่สิน้สุด และการเรยีนรู้ที่ประเสริฐสดุ คือ การเรียนรู้เพือ่หาวิธีเกื้อหนนุให้ศิษย์เรียนได้ผลลัพธ์การเรียนรูส้งู
และครบถ้วน” (วิจารณ์ พานิช, 2557, Online) ดังนั้น การสะท้อนย้อนมองตนเองและการประชุมร่วมกันของครูด้วยกระบวนการ
ทบทวนการทำงานแบบกลุ่ม (After Action Review: AAR) ซึ่งเป็นวิธีที่ครูสามารถทบทวนตนเอง พิจารณาประสิทธิภาพการทำงาน
ของตน การเห็นคุณค่าและมีความสัมพันธ์ที่ดีกับเด็กและสิ่งแวดล้อมเพื่อการเรียนรู้ และมีเพื่อนครูช่วยสะท้อนย้อนมองอย่างเป็น
กัลยาณมิตร นำไปสู่การบรรลุเป้าหมายของการพัฒนาเด็กและพื้นที่การจัดประสบการณ์การเรียนรู้อย่างแท้จริง โดยมุ่งหวังให้เด็กเกิด
การเรียนรู้จากตนเอง น่ันคือ เด็กต้องเป็นผู้เรียนรู้ ไม่ใช่ผู้รับการถ่ายทอดความรู้เพียงฝ่ายเดียวและควรพัฒนาทกุมิติ ทั้งการเรียนรู้ทาง
กายและทางใจ การเรียนรู้ความสัมพันธ์ต่อผู้อื่น หรือแม้กระทั่งการเรียนรู้สิ่งแวดล้อมรอบตัว การเรียนรู้ความงามของศิลปะ  
การเรียนรู้ความจริงของธรรมชาติ การเรียนรู้ความดี และการเรียนรู้คุณค่าการเอื้อเฟื้อแบ่งปัน ทั้งหมดนี้เป็นการเรียนรู้โดยตนเองเพื่อ
รู้จักตนเองอย่างลึกซึ้ง จนสามารถพ่ึงพาตนเองได้ และแก้ปัญหาเป็น 
 จากความเป็นมาและความสำคัญของปัญหาข้างต้น การสอนแบบโครงงานเป็นฐาน เป็นรูปแบบการจัดประสบการณ์การ
เรียนรู้รูปแบบหนึ่งที่จะทำให้เด็กปฐมวัยสามารถเกิดการเรียนรู้อย่างลึกซึ้งจนเกิดทักษะการคิดแก้ปัญหาด้วยตนเองได้ ซึ่งตรงตาม
เป้าหมายของการศึกษาแบบองค์รวม (holistic education) ที่เป็นการสร้างความสมดุล 3 ประการ ได้แก่ ความรู้สึก (heart) 
ความคิด (head) และการกระทำ (hand) ให้เกิดขึ้นกับผู้เรียน ผู้วิจัยซึ่งปัจจุบันปฏิบัติหน้าที่ครูประจำห้องเรียนอนุบาลช้ันคละ และ
กำลังศึกษาในหลักสูตรศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาแบบองค์รวม ได้ตระหนักถึงความสำคัญของยุคสมัยที่เปลี่ยนไป 
ผู้เรียนต้องสามารถคิดแก้ปัญหาและนำไปใช้ได้ทันทีจึงได้ทำการศึกษาผลของกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงาน
เป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิดแก้ปัญหาของเด็กอนุบาลช้ันคละ โรงเรียนรุ่งอรุณ เพื่อนำไปสู่การพัฒนาทักษะการคิดแก้ปัญหาของเด็ก 
ซึ่งผลจากการวิจัยในครั้งนี้จะเป็นประโยชน์แก่ครูและผู้ที่เกี่ยวข้องกับการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานให้แก่เด็ก
ปฐมวัย ท่ีจะได้ใช้เป็นแนวทางในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ในระดับปฐมวัยต่อไป 
   

 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


144 
Journal of Graduate School 17(79) October-December 2020 
 

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

ความมุ่งหมายของการวิจัย  
 เพื่อศึกษาผลของกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานทีม่ีต่อทักษะการคดิแกป้ัญหาของเด็กอนบุาล
ช้ันคละ โรงเรียนรุ่งอรณุ 
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 งานวิจัยนี้ผู้วิจัยมีความสนใจในหลักแนวคิดทางการศึกษา เรื่อง รูปแบบการจัดประสบการณ์เรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน
ตามแนวทางของ เรกจิโอ เอมมิเลีย และได้ใช้เป็นแนวคิดหลักในการศึกษาและวิจัยโดยที่นำหลักการนี้มาใช้ในการจัดการเรียนการ
สอนแบบโครงงานของอนุบาลช้ันคละ โรงเรียนรุ่งอรุณ โดยแบ่งการดำเนินงานเป็น 3 ระยะ 7 ข้ันตอนการเรียนรู้ ที่มีผลต่อทักษะการ
คิดแก้ปัญหาของเด็กปฐมวัยช้ันคละ โรงเรียนรุ่งอรุณ แบ่งเป็น 4 ประเภท ประกอบด้วย 1) ปัญหาของตนเองที่ไม่เกี่ยวข้องกับผู้อื่น  
2) ปัญหาของตนเองที่เกีย่วข้องกับผู้อื่น 3) ปัญหาของผู้อืน่ท่ีเกี่ยวข้องกับตัวเด็ก และ 4) ปัญหาของผู้อืน่ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวจิัย 
วิธีดำเนินการวิจัย ประกอบด้วย 
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้ คือ นักเรียนชาย-หญิง อายุ 3-6 ปี ที่กำลังศึกษาอยู่ในปฐมวัยช้ันคละ ภาคเรียนที่ 1  
ปีการศึกษา 2559 ของโรงเรียนรุ่งอรุณ กรุงเทพมหานคร สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการส่งเสริมการศึกษาเอกชน จำนวน 12 
ห้องเรียน ห้องเรียนละ 25 คน เป็นจำนวนนักเรียนทัง้หมด 300 คน 
 กลุ่มตัวอยา่ง 
  1. เด็กอนุบาลช้ันคละผู้วิจัยคัดเลือกกลุ่มศึกษาการวิจัยที่เป็นแบบเดียวกันหรือเป็นภาวะเอกพันธุ์ แบบเจาะจง 
(Purposive Sampling) คอื เป็นนกัเรียนอนุบาลช้ันคละ ห้องสายชล โถงสายธาร จำนวน 25 คน เนื่องจากเป็นแหล่งขอ้มูลที่ใช้ศึกษา
การวิจัยที่ผู้วิจัยสามารถจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานได้อย่างต่อเนื่อง และสามารถเก็บข้อมูลการวิจัยได้อย่าง
สะดวก ต่อเนื่อง และครบถ้วน ร่วมกับครูร่วมห้อง ตามทีไ่ด้วางแผนเอาไว้ได้  
  2. ครูประจำห้องเรียนอนุบาลช้ันคละ โถงสายธาร โรงเรียนรุ่งอรุณ จำนวน 2 คน 

การดำเนินการจัดประสบการณ์การเรียนรูแ้บบโครงงาน 
ของอนุบาลชั้นคละ โรงเรียนรุ่งอรุณ 

ขั้นตอนการดำเนินงาน  
3 ระยะ 

ขั้นตอนการเรียนรู ้
มี 7 ขั้นตอน 

ระยะท่ี 1 เริ่มต้นโครงงาน 
1. สำรวจความสนใจของเด็กที่อาจเกิดจาก
กิจกรรมหรือกิจวัตร 
2. สนทนาแลกเปล่ียนระหว่างครูกับเด็ก 

ระยะท่ี 2 พัฒนาโครงงาน 
3. ค้นคว้าหาข้อมูล 
4. ตัง้คำถาม ทดลองปฏิบัติ 
5. สังเกตติดตามบันทึกผล 

ระยะท่ี 3 สรุปโครงงาน 

6. ครูและเด็กร่วมกันสรุปเชื่อมโยงข้อมูลต่าง ๆ 
เปน็ Mind Mapping เพื่อให้เด็กเห็นภาพ             
การเรียนรู้ท้ังหมด 
7. เด็กถ่ายทอดความรู้ผ่านนิทรรศการ เช่น 
อาหาร ศิลปะ นิทาน เป็นต้น 

 

รูปแบบการจดัประสบการณเ์รียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐานตามแนวทาง
เรกจิโอ เอมมิเลีย 

ทักษะการคิดแก้ปัญหาของเด็กอนุบาล
ชั้นคละ แบ่งเป็น 4 ประเภท 

ประกอบด้วย 
   1. ปัญหาของตนเองทีไ่ม่เกี่ยวขอ้ง 
กับผู้อื่น 
   2. ปัญหาของตนเองที่เกี่ยวข้อง           
กับผู้อื่น 
   3. ปัญหาของผู้อื่นที่เกีย่วข้อง             
กับตัวเด็ก 
   4. ปัญหาของผู้อืน่ 
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  3. ผู้ปกครองนักเรียนอนุบาลช้ันคละ ห้องสายชล โถงสายธาร โรงเรียนรุ่งอรุณ จำนวน 25 คน 
 เคร่ืองมือท่ีใช้รวบรวมข้อมูล 
  1. แผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน 
  2. แบบบันทึกการสังเกตทักษะการคิดแก้ปัญหา 
  3. แบบประเมินทักษะการคิดแก้ปัญหาผ่านการเรยีนรู้แบบโครงงานด้วยเทคนิค AAR    
  4. แบบสัมภาษณ์ผู้ปกครอง ก่อน และหลังจากการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงาน 
 วิธีรวบรวมข้อมูล 
 การวิจัยนีม้ีการวิเคราะห์ข้อมูลทั้งเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ โดยมีรายละเอียด ดังนี ้
  1. เชิงปริมาณ  
  สำหรับข้อมูลเชิงปริมาณ ผู้วิจยัวิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติเชิงบรรยาย ประกอบด้วยการหาค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ยคณิตศาสตร์ 
(บญุชม ศรีสะอาด, 2553, หน้า 104-105) และการวัดคะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์ (ศิริชยั กาญจนวาสี, 2552, หน้า 266-267) 
  2. เชิงคุณภาพ  
   1. ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลแบบบันทึกการสังเกตทกัษะการคิดแก้ปัญหา ด้วยการวิเคราะห์เนื้อหาแบบอุปนัย และการ
สร้างข้อสรุปจากปรากฏการณ์ที่สังเกตได้จากช้ันเรียน โดยยกตัวอย่างพฤติกรรมการคิดแก้ปัญหาของเด็กอนุบาลช้ันคละจากแบบ
บันทึกการสังเกตทักษะการคิดแก้ปัญหาเพื่อวิเคราะห์พัฒนาการความสามารถในการคิดแก้ปัญหา  
   2. การสัมภาษณ์ผู้ปกครองก่อนและหลังการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน โดยวิเคราะห์เนื้อหา 
การสร้างข้อสรุปจากปรากฏการณ์ที่สังเกตได้จากทีบ้่านโดยยกตัวอย่างพฤติกรรมการคิดแก้ปัญหาของเด็ก  
 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ 
  1. หาร้อยละ  
    2. หาคา่เฉลี่ย  
          3. สูตรการหาคะแนนพัฒนาการสมัพัทธ์  
      

สรุปผลการวิจัย 
ตาราง 1 ผลของการวเิคราะห์ร้อยละของระดับพัฒนาการจากทักษะการคิดแก้ปัญหาทั้ง 4 ประเภทของเดก็อนบุาลช้ันคละ จำนวน 25 คน 

ระดับ
พัฒนาการ 

1. ปัญหาของตนเอง              
ทีไ่ม่เกีย่วข้องกบัผู้อื่น  

2. ปัญหาของตนเองที่
เกี่ยวข้องกบัผู้อื่น  

3. ปัญหาของผู้อื่นที่เกี่ยว
ของกับตัวเด็ก  

4. ปัญหาของผู้อื่น 
 

เด็กอนุบาล 
ชั้นคละ  

จำนวน 25 คน 
ร้อยละ 

เดก็อนุบาล   
ช้ันคละ  

จำนวน 25 คน 
ร้อยละ 

เด็กอนุบาล    
ช้ันคละ 

 จำนวน 25 คน 
ร้อยละ 

เด็กอนุบาล  
ช้ันคละ  

จำนวน 25 คน 
ร้อยละ 

พัฒนาการ
ระดับสูง 5 คน 20 3 คน 12 2 คน 8 2 คน 8 

พัฒนาการ
ระดับกลาง 20 คน 80 7 คน 28 7 คน 28 10 คน 40 
พัฒนาการ
ระดับต้น - - 15 คน 60 16 คน 64 13 คน 52 

  

 จากตาราง 1 จะเห็นได้ว่าการคิดแก้ปัญหาของเด็กอนุบาลช้ันคละที่ได้รับการจัดกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้
แบบโครงงานเป็นฐาน มีร้อยละของระดับพัฒนาการทักษะการคิดแก้ปัญหาทัง้ 4 ประเภท ดังนี ้
  1. ปัญหาของตนเองที่ไม่เกี่ยวข้องกับผู้อื่น มีพัฒนาการระดับสูงร้อยละ 20 มีพัฒนาการระดับกลางร้อยละ 80   
  2. ปัญหาของตนเองที่เกี่ยวข้องกับผู้อื่น มีพัฒนาการระดับสูงร้อยละ 12 มีพัฒนาการระดับกลางร้อยละ 28 และมี
พัฒนาการระดับต้นร้อยละ 60 
  3. ปัญหาของผู้อื่นที่เกี่ยวข้องกับตัวเด็ก มีพัฒนาการระดับสูงร้อยละ 8 มีพัฒนาการระดับกลางร้อยละ 28 และมีพัฒนา 
การระดับต้นร้อยละ 64 
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  4. ปัญหาของผู้อื่น มีพัฒนาการระดับสูงร้อยละ 8 มีพัฒนาการระดับกลางร้อยละ 40 และมีพัฒนาการระดับต้นร้อยละ 52 
 เมื่อพิจารณาทักษะการคิดแก้ปัญหาของเด็กอนุบาลช้ันคละ พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีพัฒนาการทักษะการคิดแก้ปัญหา
สูงขึ้น เนื่องจากกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน มีขั้นตอนโครงงานและระยะชัดเจน มีขั้นตอนในการ
พัฒนากระบวนการ เด็ก และผู้สอนเปิดโอกาสให้เด็กได้เรียนรู้ทั้งด้านความรู้ ด้านทักษะการลงมือปฏิบัติ และด้านคุณค่า โดยมี
สถานการณ์ปัญหาทัง้ 4 ประเภท รวมทั้งผู้สอนมีบทบาทในการกระตุ้นและส่งเสริมการเรียนรู้ของเด็กด้วยการตั้งคำถาม 
  

อภิปรายผลจากการวิจัย 
 จากการศึกษาครั้งนี้มีประเด็นสำคัญที่จะนำมาอภิปราย 3 ประเด็น ได้แก่ ประเด็นที่ 1. กระบวนการจัดประสบการณ์การ
เรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานไปสู่การเรียนรู้แบบองค์รวม ประเด็นที่ 2. ผลของทักษะการคิดแก้ปัญหาของเด็กอนุบาลช้ันคละ และ
ประเด็นท่ี 3. จุดเด่นของงานวิจัย ดังนี ้
  ประเด็นที่ 1 กระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เป็นการเรียนรู้อย่างลุ่มลึก ตามความสนใจ
ของเด็ก โดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง ครูอาจมีการวางแผนกิจกรรมโครงงานไว้ล่วงหน้า แต่ก็มีความยืดหยุ่นสามารถเปลี่ยนได้ตาม
ความสนใจของผู้เรียนได้เพราะเหตุนี้จึงทำให้ครูได้มีการวางแผน ทบทวน และต้องบันทึกหลังสอนทุกครั้งเพื่อนนำเอาความสนใจของ
เด็กมาปรับในแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้ทันต่อความใจของผู้เรียน สอดคล้องกับปรัชญาการจัดการศึกษาของ เรกจิโอ  
เอมมิเลีย ท่ีมุ่งเน้นเด็กปฐมวัยในช่วงเตรียมอนุบาลและก่อนวัยเรียน มีประสบการณ์เรียนรู้แบบเน้นเด็กเป็นศูนย์กลาง หลักสูตรทีใ่ช้จึง
ไม่ใช่หลักสูตรที่กำหนดเนื้อหาแน่นอนชัดเจน ครูไม่ใช้การเขียนแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้เพื่อกำหนดขั้นตอนการสอน แต่มี
วิธีปฏิบตัิคือ การรวบรวมหัวข้อโครงงานท่ีคาดว่าจะอยูใ่นความสนใจของเด็ก ระยะของโครงงานอาจมีระยะสั้นหรือยาวข้ึนอยู่กับความ
สนใจของเด็กและสามารถปรับเปลี่ยนเรื่องใหม่ได้ตามความสนใจของเด็กในขณะนั้น (สุจินดา ขจรรุ่งศิลป์ และธิดา พิทักษ์สินสุข, 
2550, หน้า 6-7) ทั้งนี้การเรียนรู้ด้วยกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานซึ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่าน
กระบวนการคิด อันเกิดจากการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกดิความสงสยัใคร่รู ้เรียนรูท้ี่จะค้นหาคำตอบจากสิ่งท่ีสงสัย ทั้งยังได้เรียนรู้จากการลง
มือปฏิบัติซึ่งเป็นทักษะสำคัญที่ครูต้องการให้นักเรียนได้เรียนรู้และเกิดความเข้าใจด้วยตนเองโดยการลงมือทำ และการเรียนรู้อย่าง
เข้าถึงคุณค่าเป็นหัวใจสำคัญที่จะก่อให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย เข้าถึงคุณค่าและประโยชน์ของสิ่งที่ได้เรียนรู้จนเกิดความ 
ตระหนักต่อสิ่งที่ได้เรียนรู้นั้น สอดคล้องกับการเรียนรู้อย่างเป็นองค์รวม (holistic learning) คือ การพัฒนาคุณค่าภายใน (core 
value) การพัฒนาความรู้ที่จำเป็น (core knowledge) และการพัฒนาทักษะที่สำคัญ (core skill) เพื่อให้ผู้เรียนพัฒนาศักยภาพสูงสุด
ทั้งด้านวิชาการและวิชาชีวิต หรือที่เรียกว่า หลักการ 3 H คือ Heart Head Hand เป็นต้น (สถาบันอาศรมศิลป์, website, 2561) 
กระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานในครั้งนี้เน้นการเรียนรู้ด้านทักษะการคิดแก้ปัญหาที่นำไปใช้ได้จริงและ
ใช้ได้ทันทอีย่างสมวัย เพือ่ให้เกิดประสบการณ์และเกิดประโยชน์กับผู้เรียนอย่างแท้จริง จึงจะเป็นการเรียนรู้ทีม่ีความหมาย สอดคล้อง
ความคิดที่ ว่าการศึกษาปัจจุบันเริ่มเป็นรูปแบบของการจัดการเรียนรู้ที่ผู้ เรียนได้ลงมือกระทำมากขึ้น (active learning)  
การเรียนรู้แบบโครงงานจึงเอื้อให้เกิดการเรียนรู้โดยตั้งโจทย์เอง คิดเอง แก้ปัญหาเอง และเน้นการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นจากการปฏิบัติจริง 
ซึ่งตอบสนองวิธีการเรียนรู้ของมนุษย์ตามธรรมชาติ เพราะการเรียนรู้ควรเป็นสิ่งที่รู้เพื่อนำไปใช้ และใช้ทันที การเรียนรู้ในรูปแบบ
โครงงานทำให้ได้ใช้ความรู้ทันที ไม่ใช่รู้เพียงเพื่อจำไปสอบเมื่อสิ้นเทอม (ประภาภัทร นิยม, 2561, Online) ในด้านกระบวนการ
ทบทวนการทำงานแบบกลุ่มด้วยเทคนิค AAR ของครูในทุก ๆ วันหลังจากการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน ผู้วิจัย
และครูร่วมช้ันจะมีการบันทึกหลังการสอนทุกครั้ง ซึ่งผู้วิจัยและครูร่วมช้ันได้นำข้อมูลจากการบันทึกการสังเกตมาเป็นข้อมูลเพื่อ
ทบทวนและเรียนรู้ในสิ่งที่เกิดขึ้นมีประเด็น ดังนี้ การบันทึกสะท้อนอารมณ์ความรู้สึกของตนเองในขณะปฏิบัติหน้าที่เนื่องจากสภาวะ
อารมณ์ของครู เช่น ความตื่นเต้น โมโห กังวล สงสัย ไม่มั่นใจ ฯลฯ สามารถส่งผลถึงอารมณ์ และความรู้สึกของผู้เรียนทำให้เกิดผล
กระทบต่อการเรียนรู้ได้ การบันทึกหลังการสอนด้านสิ่งที่ประสบผลสำเร็จในการจัดประสบการณ์เรียนรู้ เป็นสิ่งจำเป็นที่ทำให้ครู
มองเห็นข้อดีที่เกิดขึ้น และเกิดขึ้นได้อย่างไร การเรียนรู้จากสิ่งที่ประสบความสำเร็จจะเป็นกำลังใจให้ครู และเป็นการมองเห็นจุดที่ทำ
เกิดความสำเร็จและสามารถต่อยอดการเรียนรู้ในครั้งหนา้ได้ การบันทกึหลังการสอนด้านปัญหาและอุปสรรคเป็นสิ่งสำคัญเพราะทำให้
ครูได้มีแววตาที่มองเห็นข้อผิดพลาด เห็นปัญหาและอุปสรรค และหากครูเปิดใจยอมรับเรียนรู้จากข้อผิดพลาดนั้นจะทำให้เห็นมุมมอง
แห่งการพัฒนาซึ่งการเรียนรู้จากข้อผิดพลาดนั้นก็เป็นการเรียนรู้ที่ดีอีกวธิีหนึ่งเชน่กัน เมื่อครูได้ย้อนคิดและทบทวนตนเองจากกิจกรรม
บันทึกหลังการสอนจะพบว่าครูเกิดการเรียนรู้และการพัฒนาตนเองทั้งภายนอกและภายใน เป็นการเรียนรู้อย่างเป็นองค์รวม 
สอดคล้องกับการเรียนรู้ตามหลักธรรมมะ หลักไตรสิกขาในการเรียนรู้ทั้งภายนอกและภายในร่วมกันไป ซึ่งต้องอาศัยกัลยาณมิตร 
หรือผู้บอก และการสังเกตตน การใคร่ควรจากภายในหรือโยนิโสมนสิการ จึงเป็นที่มาของหลักสูตรบูรณาการแบบองค์รวม  
(ประภาภัทร นิยม, 2559, ภาพเลื่อน) 
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  ประเด็นที่ 2 ผลของทักษะการคิดแก้ปัญหาของเด็กอนุบาลช้ันคละ โรงเรียนรุ่งอรุณ มีพัฒนาการของทักษะการคิด
แก้ปญัหาทั้ง 4 ประเภท ได้แก่ 1) ปัญหาของตนเองที่ไม่เกี่ยวข้องกับผู้อื่น 2) ปัญหาของตนเองที่เกี่ยวของกับผู้อื่น 3) ปัญหาของผู้อืน่ท่ี
เกี่ยวข้องกับตัวเด็ก และ 4) ปัญหาของผู้อื่น จากกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานในครั้งนี้ ผู้วิจัย พบว่า
สถานการณ์ปัญหาด้านทีน่ักเรียนสามารถแก้ปัญหาได้สูงที่สุดอันดับที่ 1 คือ ด้านปัญหาของตนเองที่ไม่เกี่ยวข้องกับผู้อื่น ซึ่งนักเรียนช้ัน
อนุบาล 1 ช้ันอนุบาล 2 และช้ันอนุบาล 3 มีพัฒนาการทักษะการคิดแก้ปัญหาในด้านนี้ได้สูงที่สุด ด้านที่มีพัฒนาการทักษะการคิด
แก้ปัญหาเป็นอันดับ 2 คือ ด้านปัญหาของตนเองที่เกี่ยวข้องกับผู้อื่น ซึ่งช้ันอนุบาล 2 และช้ันอนุบาล 3 สามารถแก้ปัญหาในประเภทน้ี
ได้ดีที่สุด ด้านท่ีมีพัฒนาการทักษะการคิดแก้ปัญหาเป็นอันดับที ่3 คอื ด้านปัญหาของผู้อื่น ซึ่งช้ันอนุบาล 3 และช้ันอนุบาล 2 สามารถ
แก้ปัญหาในประเภทนี้ได้ดีที่สุด และด้านที่มีพัฒนาการทักษะการคิดแก้ปัญหาเป็นอันดับที่  4 คือ ด้านปัญหาของผู้อื่นที่เกี่ยวข้องกับ 
ตัวเด็ก ซึ่งช้ันอนุบาล 3 สามารถแก้ปัญหาในประเภทนี้ได้ดีที่สุด สอดคล้องกับ เปลว ปุริสาร (2543, หน้า 47-53) เกี่ยวกับ
ความสามารถในการแก้ปัญหาของเด็กปฐมวัยอายุระหว่าง 5-6 ปี ช้ันอนุบาลปีที่ 2 จำนวน 20 คน โรงเรียนบ้านจานทองกวาววิทยา 
จังหวัดศรีสะเกศ เมื่อได้รับการจัดประสบการณ์สอนแบบโครงการ มีความสามารถในการแก้ปัญหาสูงขึ้นทั้ง 2 กลุ่ม คือกลุ่มที่มี
ความสามารถในการแก้ปัญหาสูง ก่อนจัดประสบการณ์สอนแบบโครงการ และกลุ่มที่มีความสามารถในการแก้ปัญหาต่ำ ก่อนจัด
ประสบการณ์สอนแบบโครงการ  
 จากกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานผู้วิจัย พบว่า การใช้ทักษะการคิดแก้ปัญหาในห้องเรียน
อนุบาลช้ันคละ มีวิธีการแก้ปัญหาที่แตกต่างกันไปตามพัฒนาการของช่วงวัย ดังนี้ช้ันอนุบาล 1 สามารถตัดสินใจเรื่องง่าย ๆ ได้ด้วย
ตนเอง รู้จักขอความช่วยเหลือเมื่อมีปัญหา หรือเมื่อมีความต้องการได้เป็นการสื่อสารในการแก้ปัญหาได้สมวัย ในการแก้ปัญหาสำหรับ
ช้ันอนุบาล 1 สามารถแก้ปัญหาได้โดยมีผู้ ช้ีแนะหรือพาทำในขั้นสูงสุดของความสามารถในแก้ปัญหาของช้ันอนุบาล 1 ที่พบ คือ 
นักเรียนช้ันอนุบาล 1 มีพัฒนาการด้านทักษะการคิดแก้ปัญหาได้ดีมากขึ้นเมื่อได้สังเกต เลียนแบบพี่อนุบาล 2 พี่อนุบาล 3 หรือ
เลียนแบบครู และในบางกรณีที่นักเรียนช้ันอนุบาล 1 มีประสบการณ์แล้วก็จะสามารถแก้ปัญหาง่าย ๆ ได้ด้วยตนเอง ความสามารถใน
การใช้ทักษะการคิดแก้ปัญหาของนักเรียนช้ันอนุบาล 2 สามารถตัดสินใจเรื่องง่าย ๆ ได้ด้วยตัวเองมีความมั่นใจมากขึ้น รู้จักขอความ
ช่วยเหลือเมื่อพบปัญหาที่ไม่สามารถแก้ไขไดต้ัวตนเอง ด้านการแก้ปัญหาสามารถแก้ปัญหาได้ด้วยตนเองหลงัจากได้รบัคำช้ีแนะ และใน
บางสถานการณ์ก็สามารถแก้ปัญหาด้วยวิธีการต่าง ๆ หรือลองผิดลองถูกด้วยตัวเอง นักเรียนอนุบาล 2 ในวัยนี้เมื่อได้ทำงานเป็นกลุ่ม
จะสามารถปรึกษาหารือ และระดมความคิดร่วมกันได้ ซึ่งสอดคล้องกับกระบวนการเรียนรู้พัฒนาการทางสติปัญญา เน้นความสำคัญ
ของวัฒนธรรม การถ่ายทอดทางสังคม อิทธิพลของการเลี้ยงดู และการมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมกับผู้อื่น เช่น ผู้ใหญ่ ครู เพื่อน พ่ี บุคคล
เหล่านี้จะสนับสนุนให้เกิดการเรียนรู้ การเผชิญปัญหาอย่างท้าทายแต่ยังไม่สามารถคิดแก้ปัญหาได้เพียงลำพัง เมื่อได้รับการกระตุ้น 
ช่วยเหลือหรือการทำงานร่วมกับเพื่อน ผู้ใหญ่ที่มีประสบการณ์มากกว่า เด็กจะสามารถแก้ปัญหาและเกิดการเรียนรู้ได้ด้วยตัวเอง  
เรียกสภาวะนี้ว่า zone of proximal development (พรรณทิพย์ ศิริวรรณบุศย์, 2549, หน้า 57-59) ความสามารถในการใช้ทักษะ
การคิดแก้ปัญหาของนักเรียนช้ันอนุบาล 3 สามารถตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ ได้ด้วยตัวเอง มีเจตจำนงในการพยายามแก้ปัญหาด้วยตนเอง
ด้วยการลองผิดลองถูก สามารถแก้ปัญหาด้วยตนเองหลังจากขอคำแนะนำในกรณีที่เป็นปัญหาที่ไม่สามารถแก้ได้ด้วยตัวเอง   
ในขั้นสูงสุดของทักษะการคิดแก้ปัญหาสำหรับช้ันอนุบาล 3 คือ มีความมั่นใจมากขึ้น ในปัญหาที่ซับซ้อนสามารถวางแผน และลงมือ
แก้ปัญหาด้วยการคิดค้นวิธีต่าง ๆ ได้สามารถนำความรู้ ความเข้าใจหรือประสบการณ์ทีต่นเองมีถ่ายทอดสอนผู้อื่นหรือน้องอนุบาล 1 
อนุบาล 2 ได้ อันก่อให้เกิดความเกื้อกูลและปฏิสัมพันธ์ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดแบบปิรามิดการเรียนรู้ (learning pyramid) ที่แบ่งการ
เรียนรู้เป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มแรก คือ การนั่งเรียนหรือการฟัง จะได้ผลน้อยสุด (passive learning) ได้แก่ การได้ฟังการบรรยาย 5%,  
ได้อ่าน 10%, ได้ยิน-ได้เห็น 20%, ได้สาธิต 30% กลุ่มที่สองนำความรู้ไปปฏิบัติ (active learning) คือ อภิปรายกลุ่ม 50%, ลงมือ
ปฏิบัติด้วยตนเอง 75%, สอนผู้อื่นหรือนำไปประยุกต์ใช้ 90% ซึ่งการเรียนรู้แบบช้ันคละสามารถตอบสนองให้เกิดการเรียนรู้ใน
รูปแบบปิรามิดการเรียนรู้ได้ เอื้อต่อการเรียนรู้เป็นทีม และการสอนผู้อื่น จนนำไปประยุกต์ใช้ได้ (ประภาภัทร นิยม, 2559, หน้า 3) 
การเรียนรู้แบบช้ันคละที่กล่าวมาข้างต้นนี้ทำให้ครูได้มีโอกาสเรียนรู้และเข้าใจความสามารถของทักษะการคิดแก้ปัญหาของแต่ละช่วง
วัยได้ชัดเจน และลึกซึ่งมากขึ้น สำหรับห้องเรียนช้ันคละความสามารถในการคิดแก้ปัญหาในแต่ละช่วงวัยมีความสอดคล้องกับ 
หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2560 เรื่อง สภาพพึ่งประสงค์ที่เป็นพฤติกรรม ความสามารถตามวัยตามธรรมชาติของเด็กใน
แต่ละระดับอายุดั่งเช่นมาตรฐานที่ 10 มีความสามารถในการคิดที่เป็นพื้นฐานการเรียนรู้ ตัวบ่งช้ี 10.3 มีความสามารถในการคิด
แก้ปัญหาและตัดสินใจ ด้านสภาพที่พึ่งประสงค์ของระดับอายุ 3-4 ปี สามารถตัดสินใจเรื่องง่าย ๆ ได้ด้วยตัวเอง สามารถแก้ปัญหา 
ง่าย ๆ ได้ด้วยการลองผิดลองถูก ด้านสถาพที่พึ่งประสงค์ของระดับอายุ 4-5 ปี สามารถตัดสินใจในเรื่องที่ง่าย ๆ และเริ่มเรียนรู้ผลที่
เกิดขึ้น สามารถระบุปัญหาและแก้ปัญหาได้โดยการลองผิดลองถูก ด้านสถาพที่พึ่งประสงค์ของระดับอายุ 5-6 ปี สามารถตัดสินใจใน
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เรื่องที่ง่าย ๆ และยอมรับผลที่เกิดขึ้น สามารถระบุปัญหาสร้างทางเลือกและเลือกวิธีแก้ปัญหาได้ (สำนักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, หน้า 27-33) สอดคล้องกับ บรรพต พรประเสริฐ (ม.ป.ป., หน้า 3) กล่าวว่า เป็นความสามารถ
ในการก้าวข้ามสภาวะที่เป็นปัญหาด้วยการวางแผนแก้ปัญหา ดำเนินการแก้ปัญหา และสรุปผลการแก้ปัญหาซึ่งคล้ายกับ ศิรินาถ บัว
คลี่  (2549, หน้า 29) กล่าวว่า เป็นกระบวนการของสมองที่อาศัยความรู้และประสบการณ์เดิมช่วยเพื่อหาหนทางปฏิบัติเพือ่ให้ปัญหา
นัน้หมดไป และบรรลุจุดมุ่งหมายที่ต้องการ และสอดคล้องกับ เปลว ปุริสาร (2543, หน้า 33) กล่าวว่า ความสามารถในการแก้ปัญหา
หมายถึง การนำความคิดและประสบการณ์มาประกอบกันในการตัดสินใจแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตประจำวัน 
  เมื่อพิจารณากระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานของผู้วิจัยและของเปลว ปุริสาร (2543, หน้า 
47-53) ในครั้งนี้มีความแตกต่างกันในเรื่องของกระบวนการงานวิจัย และอายุของเด็กปฐมวัยที่เป็นกลุ่มศึกษา จึงทำให้มีผลลัพธ์ที่
แตกต่างกัน ทั้งนี้ทำให้ผู้วิจัยได้เข้าใจพัฒนาการด้านการคิดแก้ปัญหาของแต่ละช่วงวัยได้อย่างเป็นธรรมชาติซึ่งเกิดจากการเรียนรู้และ
ความสามารถในการใช้ทักษะการคิดแก้ปัญหาจากสถานการณ์จริงผ่านการจัดกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงาน
เป็นฐาน 
  ประเด็นที ่3 จุดเด่นของงานวิจัยคือนักเรียนและครูได้เกิดการพัฒนาตนเองอย่างเป็นองค์รวมทั้งด้านคุณค่า ความรู้ และ
ทักษะโดยกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เป็นการเรียนรู้ที่ลุ่มลึกจากเรื่องที่นักเรียนให้ความสนใจ เน้น
เด็กเป็นศูนย์กลาง และเป็นการเรียนรู้ผ่านการลงมือทำ (learning by doing) ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมในการคิดทุก
กิจกรรม และทุกขั้นตอน นักเรียนจะได้โอกาสแห่งการวางแผนโดยได้ปรึกษาพูดคุยกันในห้องเรียนช้ันคละ ดังนั้น ครูจึงจำเป็นต้อง
เปลี่ยนบทบาทจากครูผู้สอนเป็นผู้อำนวยการเรียนรู้ และตั้งคำถาม ซึ่งการเรียนรู้ที่เน้นความร่วมมือ มีการสื่อสารที่หลากหลาย และ
ทักษะการคิดแก้ปัญหาอันเกิดจากกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เป็นทักษะที่จำเป็นสำหรับใน
ศตวรรษที่ 21 ซึ่งสอดคล้องกับทักษะเพื่อการดำดงชีวิตในศตวรรษที่ 21 (21st Century Skills) กล่าวว่าครูต้องไม่เน้นสอน ผู้เรียนต้อง
เรียนรู้เองโดยครูมีหน้าที่เป็นผู้อำนวยความสะดวกในการเรียนรู ้(facilitate) ให้ผู้เรียนเรียนรู้จากการลงมือทำ การเรียนรู้จะเกิดขึ้นท่ีใจ
และสมองของผู้ที่ได้เป็นเจ้าของการเรียนรู้นั้นด้วยตัวเอง (วิจารณ์ พานิช, 2555, หน้า 15) การสะท้อนย้อนคิดการแก้ปัญหาเป็นอีก
หนึ่งจุดเด่นในงานวิจัยครั้งนี้ เนื่องจากเป็นการฝึกให้นักเรียนได้ใคร่ครวญ เรียนรู้ และแก้ปัญหาอันเป็นธรรมดาของชีวิตที่สามารถ
เกิดขึ้นได้ โดยหลังจากจบกิจกรรมครูจะเป็นผู้ตั้งคำถามเพื่อให้นักเรียนได้สะท้อนย้อนคิดถึงปัญหาที่เกิดขึ้นในกิจกรรมที่เรียนรู้ในวันนี้ 
โดยใช้คำถาม เช่น กิจกรรมวันนี้พบเจอปัญหา หรืออุปสรรคหรือไม่ แล้วนักเรียนแก้ปัญหานั้นอย่างไร ถ้าคราวหน้านักเรียนเกิดปัญหา 
หรืออุปสรรคเช่นนี้แก้ปัญหาอย่างไร เป็นต้น จะเห็นได้ว่าการตั้งคำถามมีส่วนสำคัญมากในการสะท้อนย้อนคิดของนักเรียนเพื่อให้เกิด
การเรียนรู้กับปัญหาที่เกิดขึ้นและสามารถพัฒนาตนเองต่อปัญหาที่ต้องเผชิญได้อย่างสมวัย สอดคล้องกับ กระบวนการคิดไตร่ตรอง
ทบทวนและพิจารณาสิ่งต่าง ๆ หรือการสะท้อนคิด (reflective) หมายถึง การทบทวนการกระทำของตนเองทำให้เกิดความเข้าใจ  
เกิดการเรียนรู้จากประสบการณ์นำไปสู่การพัฒนาปรับปรุงตนเอง และสามารถแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
(วิจารณ์ พานิช, 2557, หนา้ 20-21) นอกจากนี้เมื่อครูได้ใช้คำถามกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการสะท้อนย้อนคิดถึงปัญหาและ อุปสรรคที่
ตนเองพบเจอระหว่างทำกิจกรรม ตนเองรู้สึกอย่างไร และจัดการกับปัญหาที่เกิดขึ้นอย่างไร เป็นการฝึกให้เด็กได้อยู่กับความเป็น
ธรรมดาของชีวิตที่มักจะพบว่าสามารถเกิดปัญหาขึ้นมาได้ในทุกขณะของชีวิต เมื่อนักเรียนมองเห็นปัญหา และสามารถแก้ปัญหานั้นได้ 
ก็จะส่งผลให้นักเรียนมีความเข้าใจตนเองและเข้าใจผู้อื่น ลดอาการหงุดหงิด โมโห เมื่อไม่สามารถแก้ปัญหาที่กำลังเผชิญได้ ซึ่งเป็น
ความสำคัญของการเรียนรู้เพื่อการเปลี่ยนแปลง (transformative learning) 
 จากการอภิปรายข้างต้นสรุปได้ว่าผลของกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิด
แก้ปัญหาของเด็กอนุบาลช้ันคละ คือ ครูต้องปรับวิธีการสอนเป็นการเป็นผู้อำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ของผู้เรียน โดยใช้รูปแบบ
การจัดประสบการณ์การเรียนรู้อย่างลุ่มลึกลงไปในหัวข้อใดหัวข้อหนึ่งที่ผู้เรียนสนใจ ครูมีหน้าที่ใช้คำถามกระตุ้นให้เด็กได้คิด และให้
คำแนะนำช่วยเหลือการเรียนรู้ของผู้เรียน สร้างความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างครูและนักเรียน และสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่มีความ 
ท้าท้าย น่าสนใจ สนุกที่เรียนรู้หาคำตอบและแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นขณะทำกิจกรรม รวมถึงการเปิดโอกาสแห่งการเรียนรู้ให้เด็กได้เขา้ถึง
คุณค่าการเรียนรู้ ได้พัฒนาองค์ความรู้ที่จำเป็น และได้เรียนรู้ผ่านการลงมือปฏิบัติอย่างเป็นองค์รวม ท้ังยังมีกระบวนการคิดใคร่ครวญ
ทั้งตัวผู้เรียนและครูผู้สอนคือได้ทบทวนสะท้อนย้อนคิดถึงปัญหาอุปสรรคที่เกิดขึ้นในระหว่างทำกิจกรรมและมีการแก้ปญัหานั้นอย่างไร 
เมื่อแก้ปัญหานั้นไดแ้ล้วรู้สึกอย่างไร คือ หัวใจแห่งการเรียนรู้อย่างเป็นองค์รวม 
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ข้อเสนอแนะ 
 1. กระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิดแก้ปัญหาของเด็กอนุบาลช้ันคละ  
จะสังเกตได้ว่าจากปัญหาทั้ง 4 ประเภท ปัญหาที่ 1 ด้านปัญหาของตนเองที่ไม่เกี่ยวข้องกับผู้อื่น เป็นประเภทปัญหาที่ทั้ง 3 ระดับช้ัน
เรียน คือ อนุบาล 1 อนุบาล 2 และอนุบาล 3 สามารถแก้ปัญหานี้ได้ดีที่สุด ส่วนปัญหาที่ 2 ด้านปัญหาของตัวเด็กที่เกี่ยวข้องกับผู้อื่น 
ปัญหาที่ 3 ปัญหาของผู้อื่นท่ีเกี่ยวข้องกับตัวเด็ก และปัญหาที่ 4 ปัญหาของผู้อื่น ถ้าครูผู้สอนต้องการให้เกิดสถานการณ์การแก้ปัญหา
เหล่านี้ ควรศึกษาปัญหา วางแผนการตั้งคำถาม หรือสร้างสถานการณ์ปัญหาให้ชัดเจนในแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ 
 2. จากปัญหาทั้ง 4 ประเภท ควรเลือกประเภทปัญหาที่เหมาะสมกับช่วงวัย เช่น ถ้าเป็นวัยอนุบาล 1 ความสามารถในการใช้
ทักษะการคิดแก้ปัญหาของผู้อื่นอาจไกลตัวเด็กหรือเกินความสามารถของเด็กมากเกินไป ควรเลือกปัญหาประเภทที่ 1 คือ ปัญหาของ
ตนเองที่ไม่เกี่ยวข้องกับผู้อื่น ซึ่งตรงกับความสามารถของช้ันอนุบาล 1 ที่สามารถคิดแก้ปัญหาได้ 
 3. การจัดห้องเรียนแบบช้ันคละสำหรับผู้ที่สนใจ ควรศึกษาพัฒนาการของแต่ละช่วงวัยอย่างชัดเจน เพื่อให้สามารถจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้ที่ตอบสนองการเรียนรู้ของผู้เรียนในแต่ละวัยได้อย่างเหมาะสม และทำให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการเอื้อต่อการ
เรียนรู้ร่วมกัน คล้ายคลึงกับสังคมของครอบครัวที่มีพี่คอยดูและแนะนำน้อง น้องก็ได้เรียนรู้และเลียนแบบพี่ ครูควรมีการเตรียมตัวและ
เปิดโอกาสให้พี่ช้ันอนุบาล 3 และชั้นอนุบาล 2 มีความพร้อมได้เตรียมตัวเตรียมใจถึงบทบาทหน้าท่ีในการเป็นพ่ีผู้ช่วยเหลือเกื้อกูลน้อง
เล็ก ครูมีบทบาทในห้องเรียนเสมือนแม่และผู้อำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ และห้องเรียนเปรียบเสมือนบ้านหลังที่ 2 
 4. ข้อเสนอแนะของการทำวิจัยครั้งต่อไปในการใช้หลักของการวิจัยแบบปฏิบัติการซึ่งมีกระบวนการ ดังนี้ P คือ การวางแผน A 
คือ การลงมือปฏิบัติ O คือ การสังเกตบันทึกผล และ R คือ การสะท้อนข้อมูลจากการบันทึกเพื่อให้เกิดการพัฒนาต่อไป ซึ่งจาก
กระบวนการนี้ทำให้เกิดรูปแบบการประเมินเพื่อพัฒนา (formative assessment) สามารถนำไปใช้ได้ในทุกกิจกรรม เช่น กิจกรรมศิลปะ 
กิจกรรมทำอาหาร และกิจกรรมส่งเสริมพัฒนาการด้านภาษา เปน็ต้น และสามารถใช้ได้กับทุกระดับช้ัน  
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บทคัดย่อ 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรู้รายวิชาศิลปะ เรื่อง ศิลป์สร้างสรรค์จากวัสดุธรรมชาติ โดยใช้

รูปแบบการเรียนรู้ 5Es ร่วมกับเทคนิคการสอนโดยใช้เกม ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 ให้นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการ
ปฏิบัติงาน ไม่ต่ำกว่าร้อยละ 70 และมีจำนวนนักเรียนท่ีผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ข้ึนไป และ 2) เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มี
ต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาศิลปะ กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัย เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนบ้านพระ จังหวัดนครราชสีมา 
สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา เขต 2 ที่กำลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 จำนวน 20 คน การวิจัย 
ครั้งนี้ เป็นการวิจัยเชิงทดลองแบบ One–Shot Case Study โดยศึกษาจากกลุ่มทดลองกลุ่มเดียว วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ
สอบถามความพึงพอใจ เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยแบ่งออกเป็น 3 ประเภทคือ 1) เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลองปฏิบัติ ได้แก่ แผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบ 5Es ร่วมกับเทคนิคการสอนโดยใช้เกม จำนวน 8 แผน เวลา 16 ช่ัวโมง 2) เครื่องมือที่ใช้ในการประเมิน
ประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้ คือ แบบประเมินทักษะการปฏิบัติงานของนักเรียน และ 3) แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน 
สถิติที่ใช้ในการวิจัย คือ ค่าเฉลี่ย ร้อยละ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

ผลการวิจัย พบว่า  
 1. ค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนมีค่าเท่ากับร้อยละ 75.06 และมีจำนวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์คิดเป็น 

ร้อยละ 100 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ คือ นักเรียนร้อยละ 70  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไม่ต่ำกว่าร้อยละ 70  
 2. นักเรียนมีความพึงพอใจทั้ง 3 ด้าน อยู่ในระดับที่มากที่สุด เรียงลำดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้ ด้านบทบาทครูผู้สอน  

( X = 4.78) ด้านบทบาทผู้เรียน (X = 4.59) และด้านกิจกรรมการเรียนรู้ ( X = 4.56) 
  

คำสำคัญ:  รูปแบบการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es), เทคนคิการสอนโดยใช้เกม 
 

ABSTRACT 
 The purposes of this research were: 1) to examine the effects of art learning management in creative art 
subject on the topic of Creative Arts from Natural Materials using 5 Es learning model with game instructional 
technique for Prathomsuksa 3 students with mean scores not less than 70 percent and passed the criteria of 70 
percent or above; and 2) to examine the satisfaction of students toward the developed learning management. 
The target group in this research was 20 of Prathomsuksa 3 students at Banphra school, Nakhon Ratchasima 
Province, under the Primary Education Service Area Office 2, studying in the second semester of the academic 
year 2018. This experimental research was a One-Shot Case Study examining one student group’s learning 
achievement and satisfaction. The research instruments were divided into three categories: 1) The tool for the 
experiment stage consisted of eight lesson plans lasting 16 hours using the 5 Es learning model with game 
instructional technique, 2) The tool for the evaluation of the effectiveness of learning management included a 
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form of students’ operational skills, and 3) a form of students’ satisfaction toward the developed learning 
management. The statistics used in the research were mean, percentage, and standard deviation. 
           The results revealed that: 

 1. The students’ learning achievement had mean scores of 75.06 percent, and reached a 100 
percent of passed criteria which was higher than the specified criteria as of 70 percent of students having 
learning achievement of at least 70 percent. 

 2. All satisfaction aspects of students were at the highest level ranging from high to low satisfied 
levels: Teacher roles with a mean score of 4.78, followed by Student roles with 4.59, and Learning activities with 
4.56 of mean scores.  

 

Keywords:  5Es Learning Model, Game Instructional Technique 
 

บทนำ  
          ในสังคมปัจจุบันวิทยาศาสตร์มีบทบาทที่สำคัญมาก เพราะวิทยาศาสตร์ล้วนเกี่ยวข้องกับทุก ๆ ชีวิต ท้ังในการดำเนินชีวิตไป
จนถึงการประกอบอาชีพ เครื่องมือเครื่องใช้ เครื่องอำนวยความสะดวกต่าง ๆ ทุกสิ่งทุกอย่างล้วนมาจากความคิดสร้างสรรค์และ
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ผสมผสานกับศาสตร์อื่น ๆ วิทยาศาสตร์ทำใหเ้กิดความเขา้ใจในปรากฏการณ์ทางธรรมชาติมากมาย ส่งผลให้
เกิดองค์ความรู้ใหม่ ๆ มีผลทำให้เกิดเทคโนโลยีหลากหลาย ทำให้การศึกษาหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์มีความก้าวหน้าไปอย่างรวดเร็ว 
วิทยาศาสตร์ทำให้ได้พัฒนากระบวนการคิดที่เป็นเหตุเป็นผล ความคิดสร้างสรรค์ การวิจารณ์ และการคิดวิเคราะห์ มีความสามารถใน
การแก้ปัญหา มีทักษะในการค้นหาความรู้อย่างเป็นระบบ รู้จักใช้ข้อมูลที่หลากหลายเพื่อการตัดสินใจและสามารถตรวจสอบได้  
           พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 และแก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พุทธศักราช 2545 ได้กำหนดให้
การศึกษาเป็นการเรียนรู้เพื่อความเจริญงอกงาม โดยการถ่ายทอดความรู้ การฝึกอบรม และการสืบสานทางวัฒนธรรม สร้างสรรค์
ความก้าวหน้าทางวิชาการ มีความเสมอภาคและเคารพกฎหมายบ้านเมือง ภูมิใจในความเป็นไทย รวมทั้งส่งเสริมภูมิปัญญาในท้องถิ่น 
และอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม รู้จักพ่ึงพาตนเอง มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ เรียนรู้ด้วยตัวเองตลอดชีวิต มีวัฒนธรรม
และจริยธรรมในการดำรงชีวติ สนับสนุนให้ผู้สอนจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อม สร้างสรรค์สื่อการเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนมีความรอบรู้ 
และสามรถใช้วิจัยเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนรู้ (พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ, 2542) ซึ่งสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน ที่กำหนดให้สถานศึกษามีบทบาทในการจัดทำหลักสูตรสถานศึกษาให้สอดคล้องกับปัญหาในสังคม ชุมชน และ
ภูมิปัญญาในท้องถิ่น ตามความสนใจและความถนัดของผู้เรียน เพื่อให้เยาวชนเป็นสมาชิกที่ดีของครอบครัวชุมชนสังคมและ
ประเทศชาติ เห็นคุณค่าของตนเองและสามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข โดยการยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมาใช้
ในการดำเนินชีวิต 
          จากการจัดการเรียนการสอนในสาระทัศนศิลป์ ผู้วิจัยซึ่งเป็นครูสอนศิลปะจึงได้สำรวจปัญหาและเนื้อหาสาระทัศนศิลป์ใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 พบว่า ในการเรียนการสอนยังไม่มีการนำกระบวนการสอนแบบวิทยาศาสตร์เข้าไปร่วม ควรจะมีการเพิ่ม
กระบวนการเรียนรู้ 5Es และเกมเข้าไปร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอน เพราะจะทำให้บรรยากาศการเรียนรู้นั้นมีประสิทธิภาพ และ
การใช้เกมเพื่อสร้างความสนใจ และความสนุกสนาน ตื่นเตน้และเหมาะกับช่วงวัยของนักเรียน รวมถึงบริบทในโรงเรียนและในชุมชนมี
ทรัพยากรธรรมชาติค่อนข้างสมบูรณ์ นักเรียนใช้ชีวิตอยู่กับธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมอยู่แล้ว วัสดุจากธรรมชาติรอบตัวของนักเรียนนั้น
มีมากมาย ทั้งในโรงเรียน บ้าน วัด และในชุมชน แต่ยังไม่ได้ให้ความสำคัญกับสิ่งเหล่านี้มากนัก และยังไม่รู้จักการใช้ทรัพยากรใน
ท้องถิ่นให้เกิดความคุ้มค่า อีกทั้งนักเรียนต้องซื้อวัสดุอุปกรณ์การเรียนที่ราคาสูง เพื่อมาใช้สร้างสรรค์งาน ทำให้เกิดความฟุ่มเฟือยเกิน
ความจำเป็นของนักเรียน และนักเรียนยังขาดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับวัสดุธรรมชาติต่าง ๆ ที่หาได้รอบ ๆ ตัว มาสร้างผลงานทาง
ศิลปะหรือสามารถสร้างผลิตภัณฑ์เพื่อหารายได้ระหว่างเรียน ผู้วิจัยจึงเห็นความสำคัญของการนำหลักการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
และการใช้เกมมาใช้บูรณาการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาศิลปะ (ทัศนศิลป์) โดยการจัดการเรียนรู้แบบกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ เป็นการบูรณาการระหว่างเนื้อหาทางวิทยาศาสตร์กับการพัฒนาการคิด การสำรวจเพื่อการค้นพบ การตรวจสอบ และการ
แก้ปัญหา ซึ่งเป็นการปลูกฝังให้เด็ก คิดเป็น ทำเป็น แก้ปัญหาเป็น สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.)  
จึงพัฒนาขั้นตอนเรียนการสอน รูปแบบการเรียนการสอนแบบ Inquiry Cycle (5Es) ขึ้นเพื่อจัดประสบการณ์การเรียนรู้ ผู้วิจัยสนใจ
นำรูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 5Es และการใช้เกมมาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเพ่ิมศักยภาพและพัฒนาการเรียนการ
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สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะของโรงเรียนบ้านพระ และมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้ได้เรียนรู้ผ่านประสบการณ์ตรง ช่วยให้ผู้เรียนมีความรัก
และหวงแหนธรรมชาติกับสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่นของตนเองและประเทศชาติ มีความภาคภูมิใจในท้องถิ่นของตนเอง รู้จักใช้
ทรัพยากรธรรมชาติที่มีอยู่รอบตัวให้เกิดประโยชน์และคุ้มค่า 
           จากปัญหาและเหตุผลดังกล่าว ผู้วิจัยเห็นถึงความสำคัญของการเรียนสาระทัศนศิลป์ จึงสนใจท่ีจะศึกษาค้นควา้วิธีการจัดการ
เรียนรู้ทัศนศิลป์ เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียน โดยใช้วิธีรูปแบบการการเรียนรู้ 5Es ร่วมกับเทคนิคการสอนโดยใช้เกม ทำให้เกิด
องค์ความรู้ที่หลากหลาย และนำไปใช้ประโยชน์ในการดำเนินชีวิต เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ ประสบความสำเร็จตามแนว
ทางการจัดการศึกษา ซึ่งสอดคล้องกับวัตถุประสงค์และสามารถนำความรู้ไปใช้ในระดับชั้นที่สูงต่อไป 
 

ความมุ่งหมายของการวจิัย 
 1. เพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรู้รายวิชาศิลปะ เรื่อง ศิลป์สร้างสรรค์จากวัสดุธรรมชาติ โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้ 5Es 
ร่วมกับเทคนคิการสอนโดยใช้เกม ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่3 ให้นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการปฏิบัติงาน ไม่ต่ำกว่าร้อยละ 
70 และมีจำนวนนักเรียนทีผ่่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึน้ไป 
          2. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาศิลปะ เรื่อง ศิลป์สร้างสรรค์จากวัสดุธรรมชาติ โดย
ใช้รูปแบบการเรียนรู้ 5Es ร่วมกับเทคนิคการสอนโดยใช้เกม ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 
 

กรอบแนวคิดการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนีส้ามารถสรุปกรอบแนวคิดการวิจยัได ้ดังภาพประกอบ 1 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 1 แสดงกรอบแนวคิดการวิจัย 

 

วิธีดำเนินการวิจัย  
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลองเบื้องต้น (Pre-Experimental Design) แบบกลุ่มเดียววัดผลหลังการทดลอง (One-
shot Case Study)  
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง   
 กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 ที่กำลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 ของโรงเรียนบ้านพระ 
จังหวัดนครราชสีมา สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา เขต 2 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3/2 จำนวน  
20 คน ได้จากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sample)  
 เคร่ืองมอืที่ใช้ในการวิจัย 
        1. แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จำนวน 8 แผนการเรียนรู้ ดังนี ้
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง เส้นสายลายใบไม้ 
                 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง รูปร่างสร้างได้  
                  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง ภาพพิมพ์จากวัสดุธรรมชาติ  
                 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง จุดสร้างศิลป์  
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 เรื่อง ปะติดจากวัสดุธรรมชาต ิ
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 เรื่อง วัสดุอุปกรณ์การสร้างสรรค์งานศิลป์ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7 เรื่อง สร้างสรรค์งานศิลป์จากวัสดุธรรมชาติ 3 มิติ 

การจัดการเรยีนรู้วิชาศิลปะ   
เรื่อง ศิลปส์ร้างสรรค์จากวัสดุธรรมชาติ โดยใช้รูปแบบการ
เรียนรู้ 5Es ร่วมกับเทคนิคการสอนโดยใช้เกม ของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 

     ทักษะการปฏบัิติงาน เรื่อง ศลิป์สร้างสรรค์
จากวัสดุธรรมชาติ โดยใช้รูปแบบการเรยีนรู้             
5Es ร่วมกับเทคนิคการสอนโดยใช้เกม  

ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการ
เรียนรูร้ายวิชาศลิปะ เรื่อง ศิลป์สร้างสรรค์จาก
วัสดุธรรมชาติ โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้ 5Es 
ร่วมกับเทคนิคการสอนโดยใช้เกม 
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   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 8 เรื่อง สร้างสรรค์วัสดุในท้องถิ่น 
          2. แบบประเมินผลงาน เป็นแบบ Rubric score ที่ผู้วิจัยได้สร้างขึ้นเพื่อหาค่าคะแนนที่เหมาะสม แล้วนำคะแนนที่ได้  
มาวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ยร้อยละ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนนแต่ละประเด็น 4 ระดับ ไดแ้ก่ 4 หมายถึง ดีมาก, 3 หมายถึง ดี, 2 หมายถึง 
พอใช้, 1 หมายถึง ปรับปรุง, ผ หมายถงึ ผ่าน, มผ หมายถึง ไม่ผ่าน 
          3. แบบประเมินความพึงพอใจของ นักเรียน คือ บันทึกข้อมูลจากแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปีที่ 3 ที่มีต่อรูปแบบแบบการจัดการเรียนรู้แบบ 5Es ร่วมกับเทคนิคการใช้เกม เป็นแบบมาตราวัดมาตราส่วนประมาณค่า (Rating 
Scale) 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยที่สุด 
 วิธีรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยได้ทำแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไปสอนในช้ันเรียน จำนวน 8 แผนการเรียนรู้ แผนการเรียนรู้ละ 2 คาบเรียน  
รวม 16 คาบเรียน โดยผ่านการตรวจสอบจากผู้เช่ียวชาญ บันทึกคะแนนการประเมินผลงาน บันทึกข้อมูลจากแบบประเมินความ 
พึงพอใจที่มีต่อการจัดรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบ 5Es ร่วมกับเทคนิคการใช้เกม ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 จำนวน 20 คน  
โดยกำหนดเวลาการเก็บรวบรวมข้อมูลในภาคเรียนที ่2 ปีการศึกษา 2561 มีการดำเนินการ ดังนี้ 
  1. ช้ีแจงรูปแบบการสอนแบบ 5Es และเกม ก่อนดำเนินกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ 
  2. จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผน จำนวน 8 แผนการจัดการเรียนรู้ และประเมินผลการปฏิบัติงาน ระหว่างการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ 
  3. ประเมินความพึงพอใจของนักเรียน ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอน 5Es และเกม      
 สถิติที่ใช้ในการวเิคราะห ์
 การวิเคราะห์ข้อมูล เป็นการวิเคราะห์ข้อมูลระหว่างดำเนินการปฏิบัติการวิจัย และหลงัสิ้นสุดการปฏิบัติการวิจัย ผู้วิจัยได้นำ
ข้อมูลมาวิเคราะห์ทัง้เชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ ตามจุดประสงค์ ดังนี้ 
            1. ผลการจัดการเรียนรู้รายวิชาศิลปะ รูปแบบการสอนแบบ 5Es ร่วมกับเทคนิคการใช้เกม ศิลป์สร้างสรรค์จากวัสดุ
ธรรมชาติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 ข้อมูลที่จากการวิจัยเป็นข้อมูลเชิงปริมาณ ได้แก่ การหาค่าเฉลี่ย ร้อยละ และ 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ส่วนข้อมูลเชิงคุณภาพใช้การวิเคราะห์เนื้อหา และสรุปความเชิงพรรณนา รูปแบบการสอนแบบ 5Es และ 
การใช้เกม ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้เกณฑ์การประเมินผล ดังนี้ 4 หมายถึง ดีมาก, 3 หมายถึง ดี, 2 หมายถึง พอใช้, 
1 หมายถึง ปรับปรุง, ผ หมายถึง ผ่าน, และ มผ หมายถึง ไม่ผา่น 
           2. ผลการเรียนรู้ นำช้ินงานท่ีนักเรียนปฏิบัติมาเก็บรวบรวมข้อมูลโดยใช้ แบบประเมินผลงาน (Rubric Score) ที่ผู้วิจัยได้
สร้างขั้นเพื่อหาค่าคะแนนที่เหมาะสม แล้วทำคะแนนที่ได้มาวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ยร้อยล่ะ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนนแต่ละประเด็น  
4 ระดับ ได้แก่ 4 หมายถึง ดีมาก, 3 หมายถึง ดี, 2 หมายถึง พอใช้, 1 หมายถึง ปรับปรุง, ผ หมายถึง ผ่าน, มผ หมายถึง ไม่ผ่าน  
รวมคะแนนต่อช้ินงาน 10 คะแนน แล้วนำคะแนนของนักเรียนท้ังหมดมารวมกันเพื่อหาค่าเฉลี่ย ร้อยละ ค่าความเบี่ยงเบน และระดับ
คุณภาพ ตามข้อมูลระดับคุณภาพ ข้อมูลในการประเมินผลสัมฤทธ์ิทักษะในการปฏิบัติงานของนักเรียน  
           3. แบบวัดความพึงพอใจของนักเรียน เมื่อนักเรียนตอบคำถามเสร็จแล้วให้บันทึกค่ามาตราส่วนประมาณค่า (Rubric 
Score) 5 ระดับ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน และแปลความเกณฑด์ังต่อไปนี้  
   1. เกณฑ์การตรวจให้คะแนนจากแบบวดัความพึงพอใจของนักเรียน มีดังนี้ 
                        เห็นด้วยอย่างยิ่ง ให ้5 คะแนน 
                        เห็นด้วย   ให ้4 คะแนน 
                        ไม่แน่ใจ   ให้ 3 คะแนน 
                        ไม่เห็นด้วย   ให้ 2 คะแนน 
                        ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง  ให้ 1 คะแนน 
              2. เกณฑ์การแปลความหมายค่าเฉลี่ยจากแบบวัดความพึงพอใจของนกัเรียนดังนี้ 
                       คะแนนเฉลี่ย 4.51-5.00  หมายความว่า มีความพึงพอใจระดับดมีาก 
                       คะแนนเฉลี่ย 3.51-4.50  หมายความว่า มีความพึงพอใจระดับดี 
                       คะแนนเฉลี่ย 2.51-3.50  หมายความว่า ความพึงพอใจระดับปานกลาง 
                       คะแนนเฉลี่ย 1.51-2.50  หมายความว่า ความพึงพอใจระดับน้อย 
                       คะแนนเฉลี่ย 1.00-1.50  หมายความว่า ความพงึพอใจระดับน้อยมาก 
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สรุปผลการวิจัย 
 ผลการจัดการเรียนรู้รายวิชาศิลปะ รูปแบบการสอนแบบ 5Es โดยเทคนิคการใช้เกม ศิลป์สร้างสรรค์จากวัสดุธรรมชาติ  
ของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 ปรากฏผลดังตาราง 1 

 

ตาราง 1 แสดงผลการประเมินทักษะการปฏิบัติงานของงานนักเรียน 

ลำดับ 

คะแนนทักษะการปฏิบัติงาน 
รวม 

คะแนน 
(80) 

ค่าเฉลี่ย ร้อยละ 
ผ่านเกณฑ ์
ร้อยละ 70 

แผน 
1 

(10) 

แผน 
2 

(10) 

แผน 
3 

(10) 

แผน 
4 

(10) 

แผน 
5 

(10) 

แผน 
6 

(10) 

แผน 
7 

(10) 

แผน 
8 

(10) 
1 8 5 6 7 8 9 8 8 59 7.37 73.75 ผ่านเกณฑ ์
2 10 8 8 7 6 6 9 9 63 7.87 78.75 ผ่านเกณฑ ์
3 7 6 8 7 6 5 8 9 56 7.00 70 ผา่นเกณฑ ์
4 9 5 6 7 8 8 7 9 59 7.37 73.75 ผ่านเกณฑ ์
5 7 8 8 7 8 9 8 7 62 7.75 77.5 ผ่านเกณฑ ์
6 5 6 7 8 8 8 8 8 58 7.25 72.5 ผ่านเกณฑ ์
7 6 6 7 7 7 8 9 8 58 7.25 72.5 ผา่นเกณฑ ์
8 5 6 6 8 8 9 8 7 57 7.12 71.25 ผ่านเกณฑ ์
9 7 7 7 8 9 8 8 7 61 7.62 76.25 ผ่านเกณฑ ์
10 7 6 7 7 6 8 7 9 57 7.12 71.25 ผ่านเกณฑ ์
11 7 8 8 8 7 8 8 9 63 7.87 78.75 ผ่านเกณฑ ์
12 6 7 7 7 7 8 7 9 58 7.25 72.5 ผ่านเกณฑ ์
13 7 8 7 7 7 9 8 9 62 7.75 77.5 ผ่านเกณฑ ์
14 6 5 7 7 6 8 8 9 56 7.00 70 ผ่านเกณฑ ์
15 8 7 7 7 9 8 8 9 63 7.87 78.75 ผ่านเกณฑ ์
16 5 6 7 7 7 8 8 8 56 7.00 70 ผ่านเกณฑ ์
17 6 7 7 7 8 8 8 8 59 7.37 73.75 ผ่านเกณฑ ์
18 7 7 8 8 8 8 9 9 64 8.00 80 ผ่านเกณฑ ์
19 7 8 8 9 8 8 9 9 66 8.25 82.5 ผ่านเกณฑ ์
20 7 8 8 7 8 8 9 9 64 8.00 80 ผ่านเกณฑ ์
 6.85 6.7 7.2 7.35 7.45 7.95 8.1 8.45 60.05 7.50 75.06 ผ่านเกณฑ ์

 

 จากตาราง 1 จากการประเมินทักษะการปฏิบัติงานของงานนักเรียนในภาพรวม พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 60.05 
จากคะแนนเต็ม 80 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 75.06 และมีจำนวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ทั้งหมด 20 คน จากจำนวนนักเรียนทั้งหมด  
20 คน คิดเป็นร้อยละ 100 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว ้

 

ตาราง 2 แสดงค่าเฉลี่ยระดับความพึงพอใจของนักเรียนด้านต่าง ๆ   
รายการประเมิน คะแนนเฉลีย่ ระดับความพึงพอใจ 

1. ด้านบทบาทผู้เรยีน 4.59 มากทีสุ่ด 
2. ด้านกิจกรรมการเรียนรู ้ 4.56 มากท่ีสุด 
3. ด้านบทบาทครูผูส้อน 4.78 มากทีสุ่ด 

 

 จากตาราง 2 พบว่า เมื่อพิจารณาค่าเฉลี่ยระดับความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ รายวิชาศิลปะ รูปแบบ
การสอนแบบ 5Es โดยเทคนิคการใช้เกม ศิลป์สร้างสรรค์จากวสัดุธรรมชาติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 พบว่า ด้านท่ีนักเรียนมี
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คะแนนเฉลี่ยสูงสุด คือ ด้านบทบาทครูผู้สอน มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.78 อยู่ในระดับความพึงพอใจมากที่สุด  รองลงมา คือ  
ด้านบทบาทผู้เรียน มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.59 อันดับสาม คือ ดา้นกิจกรรมการเรียนรู้ มคีะแนนเฉลี่ยเทา่กับ 4.56 
 

อภิปรายผลการวิจยั 
 จากการจัดการเรียนรู้รายวิชาศิลปะ ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 หน่วยการเรียนรู้ เรื่อง ศิลป์สร้างสรรค์จากวัสดุธรรมชาติ  
ด้านทักษะการปฏิบัติงาน พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 75.06 และมีจำนวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์คิดเป็นร้อยละ 100  
ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ คือ นักเรียนร้อยละ 70 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม่ต่ำกว่าร้อยละ 70 โดย พบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะ
การปฏิบัติงาน แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง เส้นสานลายใบ มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 6.85 คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน  
แผนการจัดการเรียนรู้ที ่2 เรื่อง รูปร่างสร้างได้ มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 6.70 คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน และค่าเฉลี่ยคะแนน
ทักษะการปฏิบัติงาน แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง ภาพพิมพ์จากวัสดุธรรมชาติ  มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 7.2 คะแนน จากคะแนน
เต็ม 10 คะแนน ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการปฏิบัติงาน แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง จุดสร้างศิลป์ มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 7.35 
คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการปฏิบัติงาน แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 เรื่อง ปะติดจากวัสดุธรรมชาติ  
2 มิติ มีคะแนนเฉลี่ยเทา่กับ 7.45 คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการปฏิบัติงาน แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 
6 เรื่อง วัสดุอุปกรณ์การสร้างสรรค์งานศิลปะ มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 7.95 คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะ
การปฏิบัติงาน แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7 เรื่อง สร้างสรรค์งานจากวัสดุธรรมชาติ 3 มิติ มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 8.10 คะแนน จาก
คะแนนเต็ม 10 คะแนน ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการปฏิบัติงาน แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 8 เรื่อง สร้างสรรค์วัสดุในท้องถิ่น  มีคะแนน
เฉลี่ยเท่ากับ 8.45 คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน และมีค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการปฏิบัติงานรวมทั้ง 8 แผนการจัดการเรียนรู้ 
เท่ากับ 60.05 คะแนน ซึ่งสอดคล้องกับ ดาวรุ่ง อยู่ยั่งยืน (2556) ได้ศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ที่มี
ต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิดสร้างสรรค์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 เพื่อศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ 
สืบเสาะหาความรู้ (5Es) ให้จำนวนนักเรียนร้อยละ 70 ข้ึนไป มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 และ เพื่อศึกษา
ความคิดสร้างสรรค์ทางภาษา ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ให้
จำนวนนักเรียนร้อยละ 70 ขึ้นไป มีคะแนนความคิดสร้างสรรค์ทางภาษาไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 ผลการศึกษาความพึงพอใจของ
นักเรียนท่ีใช้การจัดการเรียนรู้วิชาศิลปะ เรื่อง ศลิปส์ร้างสรรค์จากวัสดุธรรมชาต ิโดยใช้รูปแบบการเรยีนรู ้5Es ร่วมกับเทคนิคการสอน
โดยใช้เกม ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้แบบสอบถามความพึงพอใจ แบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale)   
มี 5 ระดับ พบว่า ด้านท่ีนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยสูงสุด คือ ด้านบทบาทครูผู้สอน มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.78 อยู่ในระดับความพึงพอใจ
มากทีสุ่ดในเรื่อง ครูผู้สอนดูแลและเอาใจใส่ คอยกระตุ้นและให้กำลังใจขณะเรียน รองลงมา คือ ดา้นบทบาทผู้เรียน นักเรียนเกิดทักษะ
กระบวนการเรียนรู้ทางศิลปะ มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.59 อันดับสาม คือ ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้พัฒนาส่งเสริม 
การคิด วิเคราะห์ สังเคราะห์ มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.56    
              กล่าวโดยสรุป การจัดการเรียนรู้วิชาศิลปะ เรื่อง ศิลป์สร้างสรรค์จากวัสดุธรรมชาติ โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้ 5Es ร่วมกับ
เทคนิคการสอนโดยใช้เกม ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 จากการที่ผู้วิจัยได้นำหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง ศิลป์สร้างสรรค์จากวัสดุ
ธรรมชาติ จำนวน 8 แผนการจัดการเรียนรู้ รวมเวลา 16 ช่ัวโมง ไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนรายวิชาศิลปะ ระดับช้ันประถมศึกษา 
ปีท่ี 3 จำนวน 20 คน พบว่า การนำรูปแบบการสอนแบบ 5Es ร่วมกับเทคนิคการใช้เกม เข้าไปอยู่ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะนั้น ทำ
ให้นักเรียนมผีลสัมฤทธิท์างการเรียนท่ีดีขึ้น มีความรู้เข้าใจในทักษะการปฏิบัติงาน มีการทำงานท่ีเป็นขัน้ตอน มีการสำรวจและค้นคว้า
หาความรู้ การอธิบายและขยายความรู้ มีการประเมินผล รวมไปถึงการนำเกมเข้ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอน ทำให้การเรียนการ
สอนนั้นน่าสนใจมากขึ้น นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียน นักเรียนมีการค้นคว้าหาความรู้ด้วยตัวเอง โดยครูจะเป็นผู้ที่คอย
อำนวยความสะดวกในการทำกิจกรรมต่าง เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ปฏิบัติด้วยตัวเองมากขึ้น และครูจะคอยแนะนำเพิ่มเติม นักเรียนมี
ความภาคภูมิใจในผลงานของตน และสามารถนำความรู้ไปพัฒนาทักษะทางศิลปะของตนเองได้ ในระดับชั้นที่สูงขึน้ 
 

ข้อเสนอแนะ 
 1. ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้  
  1.1 ครูผู้สอนควรที่จะสอดแทรกกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย เพื่อกระตุ้นความสนใจของผู้เรียนต่อการเรียนรู้  
เพราะหากใช้กิจกรรมในรูปแบบเดิม ๆ มากเกินไป อาจทำใหผู้้เรียนเกิดความเบื่อหน่ายในการทำกิจกรรม ซึ่งทำให้ขาดความร่วมมือใน
การทำกจิกรรม 
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  1.2 ควรจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้มีโอกาสศึกษาแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ทั้งในและนอกห้องเรียน และลงมือปฏิบัติจริง    
          2. ข้อเสนอแนะในการทำวิจัยคร้ังต่อไป  
  2.1 ควรนำสาระที่เป็นเรื่องใกล้ตัว สอดคล้องกับวิถีชีวิตและมีความหมายต่อผู้เรียนมาใช้ในการจัดทำหน่วยการเรียนรู้  
เพราะจะทำให้นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้สู่ชีวิตจริงได้และมีความรู้ความเข้าใจท่ีคงทน 
  2.2 ควรมีการศึกษาเกี่ยวกับเกมที่หลากหลายและสอดคล้องกับบทเรียนนั้น ๆ 
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ปัจจัยที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการทอ่งเที่ยว 
ชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จงัหวัดนครพนม 

FACTORS AFFECTING PUBLIC PARTICIPATION IN PROMOTING NAWATWITHI OTOP TOURISM COMMUNITY  
IN NA THOM DISTRICT, NAKHON PHANOM PROVINCE 

 

ขนิจฐา ชัยบิล* สามารถ อัยกร และ ละมัย รม่เย็น 
Kanittha Chaibin*, Samart Aiyakorn and Lamai Romyen 

สาขาวิชารัฐประศาสนศาสตร์ คณะวิทยาการจดัการ มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร จังหวัดสกลนคร 47000 
Program in Public Administration, Faculty of Management, Sakon Nakhon Rajabhat University, 

Sakon Nakhon 47000, Thailand 
*Corresponding author: Email: nidchai2517@gmail.com 
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บทคัดยอ่  
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อศึกษาการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP 
นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 2) เพื่อเปรียบเทียบระดับการมีส่วนร่วมของประชาชน จำแนกตามคุณลักษณะส่วนบุคคล 
3) เพื่อศึกษาอิทธิพลของปจัจัยด้านเศรษฐกิจ สังคม สิ่งแวดล้อม และวัฒนธรรม ท่ีส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริม
การท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม และ 4) เพื่อศึกษาแนวทางในการพัฒนาการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริม
การท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม กลุ่มตัวอย่างได้แก่ ประชาชนท่ีมีภูมิลำเนาอยู่ในเขตอำเภอนาทม 
จังหวัดนครพนม จำนวน 394 คน และจะทำการสุ่มตัวอย่างแบบช้ันภูมิ (Stratified Random Sampling) โดยใช้แบบสอบถามเป็น
เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล และสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ ค่าความถี่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
การทดสอบค่าที การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว และการวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณ  

ผลการวิจัย พบว่า  
 1. ปัจจัยที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขต

อำเภอนาทม โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก ( X = 3.85) อยู่ในระดับมากทุกด้าน  
 2. การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก 

( X = 4.04)  
 3. การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในภาพรวม เมื่อจำแนกตาม

คุณลักษณะส่วนบุคคลด้านระดับการศึกษา อาชีพ รายได้เฉลี่ยต่อเดือน และตำบลที่อาศัยอยู่ มีความแตกต่างกัน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 เมื่อจำแนกตามคุณลักษณะส่วนบุคคล ด้านเพศ และอายุ ไม่มีความแตกต่างกัน ปัจจัยด้านวัฒนธรรม (มีค่าเบต้า = .412) 
ปัจจัยด้านสังคม (มีค่าเบต้า = .231) ปัจจัยด้านสิ่งแวดล้อม (มีค่าเบต้า = .217) และปัจจัยด้านเศรษฐกิจ (มีค่าเบต้า = .162)  
มีอิทธิพลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม อย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์พยากรณ์ = .811 โดยสามารถร่วมกันทำนายระดับการมีส่วนร่วมของประชาชน  
ได้ร้อยละ 80.90  

 4. แนวทางในการพัฒนาการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการทอ่งเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขต
อำเภอนาทม จังหวัดนครพนม ได้แก่ หน่วยงานของรัฐควรจัดส่งเสริมกระตุ้นให้ประชาชนในระดับชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมให้มากขึ้น 
สร้างความตระหนักให้ประชาชนเห็นประโยชน์ในการสนับสนุนปัจจัย ตามกำลังความสามารถของตนเอง ส่งเสริมให้ประชาชนใน
ท้องถิ่นจัดแสดงวัฒนธรรมและกิจกรรมในท้องถิ่น เช่น การจัดแสดงสินค้าโดยชุมชน จัดแสดงความคิดเกี่ยวกับการนำเสนอการ
ท่องเที่ยวรูปแบบใหม่ และจัดให้มีการฝึกอบรมเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบการท่องเที่ยวให้กับประชาชน เพื่อเป็นการกระตุ้นให้
ประชาชนเข้ามามีส่วนร่วมให้มากขึ้น 

 

คำสำคัญ:  การมีส่วนร่วมของประชาชน, การส่งเสริมการท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี 
 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


159 
วารสารบัณฑติศึกษา ปีที่ 17 ฉบับที่ 79 ตุลาคม-ธันวาคม 2563 

  

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

ABSTRACT 
 The purposes of this research were: 1) to investigate public participation in promoting Nawatwithi OTOP 
Tourism Community in Na Thom District, Nakhon Phanom Province, 2) to compare the level of public participation 
in promoting Nawatwithi OTOP Tourism Community classified by participants’ personal characteristics, 3) to 
explore influences of economic, social, environmental and cultural factors affecting public participation in 
promoting Nawatwithi OTOP Tourism Community, and 4) to examine guidelines for developing public participation in 
promoting Nawatwithi OTOP Tourism Community. The samples, obtained through stratified random sampling, 
consisted of 394 residents in Na Thom District, Nakhon Phanom Province. The research instrument employed for 
data collection was a set of questionnaires. Statistics for data analysis were frequency, percentage, mean, 
standard deviation, t–test, One–Way ANOVA, and Multiple Linear Regression Analysis.  

The findings were as follows:  
 1. The factors affecting public participation in promoting Nawatwithi OTOP Tourism Community in Na 

Thom District, Nakhon Phanom Province, as a whole were at a high level (X = 3.85) with all high-level aspects. 
 2. Public participation in promoting Nawatwithi OTOP Tourism Community as a whole was at a high 

level (X = 4.04). 
 3. Public participation in promoting Nawatwithi OTOP Tourism Community, classified by personal 

characteristics in terms of educational background, occupation, monthly incomes, and locations of their residences 
in individual subdistricts, differed as a whole at a statistical significance of .05 level, while gender and age showed 
no difference. The cultural factor ( = .412), social factor ( = .231), environmental factor ( =.217), and economic 
factor ( = .162) significantly influenced on public participation at .05 statistical level. With the predictive coefficient 
of .811, these factors could be used to correctly predict public participation in promoting Nawatwithi OTOP 
Tourism Community in Na Thom District, Nakhon Phanom Province to 80.90 percent.  

 4. The guidelines for developing public participation in promoting Nawatwithi OTOP Tourism Community 
in Na Thom District, Nakhon Phanom Province were proposed as follows: Public sector organizations should 
considerably increase their performance on encouraging public participation, and build public awareness to see 
the benefits in making contributions in accordance with their capability, supporting public participation through 
local culture and activities exhibitions, such as trade fair/exhibition of local products, providing opportunities for 
public participation to suggest or present new forms of tourism, and offering the trainings for pubic to improve 
tourism patterns/models, at the same time increase public involvement.  

 

Keywords:  Public Participation, Promotion of Nawatwithi OTOP Tourism Community 
 

บทนำ  
 การท่องเที่ยวเป็นอุตสาหกรรมที่มีบทบาทสำคัญต่อการพัฒนาเศรษฐกิจของหลายประเทศทั่วโลก รัฐบาลของประเทศ
ดังกล่าวจึงใหค้วามสำคัญในการเสรมิสร้างขีดความสามารถในการแข่งขนัเพื่อช่วงชิงส่วนแบ่งตลาดท่องเทีย่วโลก โดยเฉพาะประเทศใน
แถบเอเชียและอาเซียนต่างกำหนดกลยุทธ์ทางการตลาดเพื่อดึงดูดนักท่องเที่ยวทั่วโลกให้เข้ามาท่องเที่ยวในประเทศตนเพิ่มมากขึ้น 
ภารกิจด้านการท่องเทีย่วจึงเป็นภารกิจที่ถูกผสานกลมกลืนไปกับการพัฒนาประเทศในทุกมิติ ดังนั้น การกำหนดยุทธศาสตร์การพัฒนา
ของประเทศต่าง ๆ จึงได้มีการบูรณาการงานด้านการท่องเที่ยวเป็นส่วนหนึ่งของการพัฒนาเศรษฐกิจ ซึ่งหากประเทศใดมีแผน
ยุทธศาสตร์การพัฒนาประเทศที่ชัดเจน บนพื้นฐานของเศรษฐกิจที่เข้มแข็ง โครงสร้างพื้นฐานที่ดีทรัพยากรธรรมชาติมีความอุดม
สมบูรณ์ และบุคลากรภาคการท่องเที่ยวมีศักยภาพดว้ยแล้ว จะเป็นปัจจัยสำคัญที่จะช่วยผลักดันให้ประเทศน้ัน ๆ มีข้อได้เปรียบในการ
แขง่ขันและสามารถพัฒนาการท่องเที่ยวของตนให้เติบโตได้อย่างมั่นคง (กระทรวงการทอ่งเที่ยวและกีฬา, 2558, หน้า 1) 
 ประเทศไทยเป็นประเทศหนึ่งที่มีศักยภาพด้านการท่องเที่ยว เนื่องจากเป็นดินแดนที่อุดมสมบูรณ์ไปด้วยทรัพยากรธรรมชาติ
และวัฒนธรรมประเพณีที่ดีงาม ซึ่งสิ่งเหล่านีล้้วนก่อให้เกิดเป็นสิ่งดึงดูดใจด้านการท่องเที่ยวท่ีดึงดูดให้ผู้คนแวะมาเยี่ยมเยือน ทำให้การ
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ท่องเที่ยวในประเทศไทยได้รับความนิยมทั้งจากชาวไทยและชาวต่างประเทศเป็นอย่างมาก ซึ่งความนิยมนี้เป็นผลดีแก่ประเทศในหลาย ๆ 
ด้าน ไม่ว่าจะเป็นการสร้างรายได้ให้แก่ประเทศและท้องถิ่น เผยแพร่ช่ือเสียงของประเทศ และทำให้ชาวไทยเกิดความภาคภูมิใจใน
ประเทศ ประวัติศาสตร์และวัฒนธรรมของตน อุตสาหกรรมการท่องเที่ยวของไทยมีอัตราการขยายตัวค่อนข้างสูง (ทักษิณ ปิลวาสน์, 
2554, หน้า 2) ดังจะเห็นได้จากสถิติจำนวนนักท่องเที่ยวและรายได้จากการท่องเที่ยวที่เพิ่มขึ้นในทุก ๆ ปี โดยในปี พ.ศ.2560 มี
นักท่องเที่ยวชาวต่างชาติทีเ่ดินทางเข้าประเทศไทย จำนวน 35,591,978 คน โดยมีรายได้จากการท่องเที่ยว 1,831,105 ล้านล้านบาท 
และในปี พ.ศ. 2561 มีนักท่องเที่ยวชาวต่างชาติที่เดินทางเข้าประเทศไทย จำนวน 38,277,300 คน โดยมีรายได้จากการท่องเที่ยว 
2,007,504  ล้านล้านบาท รายได้ที่เกิดจากการท่องเที่ยวกลายเป็นรายได้ที่สำคัญอันดับหนึ่ง สามารถดึงเม็ดเงินจำนวนมหาศาลเข้าสู่
ประเทศ ประกอบกับอุตสาหกรรมการท่องเที่ยวเป็นอุตสาหกรรมที่เกี่ยวข้องกับธุรกิจหลายประเภท เช่น โรงแรม ที่พัก บริษัททัวร์ 
ฯลฯ ทำให้อุตสาหกรรมการท่องเที่ยวมีบทบาทสำคัญในการพัฒนาประเทศ และถูกใช้เป็นเครื่องมือหนึ่งในการตอบสนองนโยบายและ
กระตุ้นเศรษฐกิจของประเทศ (กองเศรษฐกิจการท่องเที่ยวและกีฬา, 2562) การขยายตัวของอุตสาหกรรมการท่องเที่ยวในประเทศ
ไทย ส่วนหน่ึงมาจากการสนับสนุนและสง่เสรมิจากภาครัฐ เนื่องจากรัฐบาลเล็งเห็นและให้ความสำคัญกับการพัฒนาการท่องเที่ยว จึงมี
การกำหนดนโยบายการพัฒนาการท่องเที่ยวบรรจุไว้ในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ตั้งแต่ฉบับท่ี 4 เป็นต้นมา นอกจากนี้
ยังมีการสนับสนุนและส่งเสริมให้จัดกิจกรรมและโครงการต่าง ๆ ตลอดจนการโฆษณาประชาสัมพันธ์ให้ประชาชนได้รับทราบข้อมูล
ข่าวสารด้านการท่องเที่ยวอย่างต่อเนื่อง เช่น ปีการท่องเที่ยวไทย (Amazing Thailand) โครงการเที่ยวทั่วไทยไปได้ทุกเดือน Visit 
Bangkok Years อันซีนไทยแลนด์ เส้นทางสุขใจ เป็นต้น มีการพัฒนาเส้นทางการคมนาคมให้มคีวามสะดวกมากขึน้ รวมถงึการรณรงค์
โดยประชาสัมพันธ์ผ่านสื่อต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นหนังสือพิมพ์ นิตยสาร ป้ายโฆษณา สื่ออิเล็กทรอนิกส์ วิทยุ และโทรทัศน์ ที่พยายามโน้ม
น้าวและส่งเสริมให้เกิดการเดินทางท่องเที่ยวมากขึ้น นอกจากนี้การท่องเที่ยวยังสามารถเป็นเครื่องมือในการพัฒนา โดยใช้การ
ท่องเที่ยวเป็นเง่ือนไขและสร้างโอกาสให้องค์กรชุมชนเข้ามามีบทบาทสำคัญในการวางแผนทิศทางการพัฒนาชุมชนของตนเอง 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งในชุมชนที่มีแนวโน้มว่าการท่องเที่ยวจะรุกคืบเข้าไปถึง หรือต้องการเปิดเผยชุมชนของตนให้เป็นที่รู้จักในวงกว้าง  
ให้มีการสร้างให้เกิดกระบวนการเรียนรู้เกี่ยวกับการวางแผน การบริหารจัดการทรัพยากรและกระจายอำนาจการตัดสินใจโดยเน้น
ความสำคัญของการจัดการธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมและใช้การท่องเที่ยวเป็นเครื่องมือในการพัฒนาชุมชนไปพร้อมกัน (ทักษิณ   
ปิลวาสน์, 2554, หน้า 2-3) 
 ในช่วง 2-3 ปี ที่ผ่านมาคำว่า "Community-based Tourism: CBT"  การท่องเที่ยวที่ให้ชุมชนเป็นฐานการบริหารจัดการ 
“การท่องเที่ยวโดยชุมชน” เป็นที่รู้จักและใช้กันอย่างแพร่หลายในหลาย ๆ ความหมาย ซึ่งการท่องเที่ยวโดยชุมชนเป็นส่วนหนึ่งที่จะ
นำไปสู่การท่องเที่ยวอย่างยั่งยืนได้ เป็นเรื่องการท่องเทีย่วเชิงวัฒนธรรม การจัดการด้านโฮมสเตย์ ที่ต้องมี "ชุมชน" เป็นส่วนประกอบ
สำคัญ การท่องเที่ยวโดยชุมชน (community base sustainable tourism) คือการท่องเที่ยวที่คำนึงถึงความยั่งยืนของสิ่งแวดล้อม 
สังคม และวัฒนธรรม กำหนดทิศทางโดยชุมชน จัดการโดยชุมชนเพื่อชุมชน และชุมชนมีบทบาทเป็นเจ้าของมีสิทธิในการจัดการดูแล
เพือ่ให้เกิดการเรียนรู้แก่ผู้มาเยือน” โดยมองว่าการท่องเที่ยวต้องทำงานครอบคลุม 5 ดา้น พร้อมกัน ทั้งด้านการเมือง เศรษฐกิจ สังคม 
วัฒนธรรม และสิ่งแวดล้อม โดยมีชุมชนเป็นเจ้าของและมีส่วนในการจัดการ (ณัฏฐินิ ทองดี, 2560, หนา้ 8) โครงการชุมชนท่องเที่ยว 
OTOP นวัตวิถี เป็นรูปแบบการท่องเที่ยวโดยชุมชนที่กำลังได้รับความนิยมและพูดถึงมากที่สุดในปัจจุบัน โดยกรมการพัฒนาชุมชน  
ได้จัดทำโครงการชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี เสนอขอรับการสนับสนุนงบประมาณรายจ่ายเพิ่มเติมประจำปีงบประมาณ พ.ศ. 
2561 จำนวน 9,328,1182 ล้านบาท โดยมีเป้าหมายให้ประชาชนได้รับการพัฒนาอาชีพ มีรายได้เพิ่มขึ้น ยกระดับเศรษฐกิจฐานราก
และเสริมสร้างศักยภาพชุมชนให้เข้มแข็ง เพื่อให้ประชาชนได้รับประโยชน์อย่างแท้จริง ในการพัฒนาอาชีพ และสร้างอาชีพในชุมชน 
สนับสนุนวิสาหกจิชุมชนให้เป็นเครือขา่ย และส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่ีเหมาะสมและสอดคล้องกับศักยภาพของพื้นที่ สร้างความ
เช่ือมโยงเส้นทางการท่องเที่ยวในแต่ละท้องถิ่น อันจะส่งผลต่อการพัฒนาเศรษฐกิจของท้องถิ่น  ระยะยาว (กรมการพัฒนาชุมชน, 
2561, หน้า 5) สำหรับโครงการชุมชนท่องเทีย่ว OTOP นวัตวิถี ถกูขับเคลื่อนพัฒนาประเทศตามโครงการ “ไทยนิยม ยั่งยืน” จากการ
ที่รัฐบาลปัจจุบัน มีนโยบายลดความเหลื่อมลำ้ของสังคมที่มุ่งสร้างรายไดแ้ละความเจริญ ความเข้มแข็งทางเศรษฐกิจ โดยให้ภาคเอกชน
และภาคประชาชนเข้ามามีส่วนร่วมดำเนินการร่วมกับภาครัฐ เพื่อให้บรรลุวิสัยทัศน์ มั่นคง มั่งคั่ง ยั่งยืน ซึ่งสอดคล้องกับการ
ดำเนินงานโครงการหนึ่งตำบล หนึ่งผลิตภัณฑ์ (OTOP) ที่เริ่มตั้งแต่ปี พ.ศ. 2544 ในภูมิภาคทั่วประเทศ โดยมอบหมายให้กรมการ
พัฒนาชุมชน เป็นผู้รับผิดชอบหลักในการดำเนินงานส่งเสริมผลิตภัณฑ์ OTOP โดยร่วมกับหน่วยงานต่าง ๆ เพื่อยกระดับและพัฒนา
ผลิตภัณฑ์ และพัฒนาช่องทางการตลาดทีห่ลากหลาย เพื่อให้ขายสินค้าได้ อีกทั้งยังมุ่งปรับตัวสู่การค้าแบบสากล โดยต้องมีการเปลี่ยน
ผ่านยุคการผลักดันในการขายสินค้า OTOP ออกจากชุมชน สู่รายได้ตามความต้องการ (Demand Driven Local Economy) โดย
การจำหน่ายสินค้าอยู่ในชุมชนจากการท่องเที่ยว มีการใช้เสน่ห์ ภูมิปัญญา วิถีชีวิต วัฒนธรรม และความคิดสร้างสรรค์ แปลงเป็น
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รายได้ รวมทั้งทำให้มีคุณค่าเพียงพอ เพือ่ดึงดูดให้นักท่องเที่ยวเข้ามาเยี่ยมเยือน และใช้จ่ายเงินในทุกกิจกรรมของชุมชน ส่งผลให้เกิด
การกระจายรายได้อยู่กับคนในชุมชนโดยรอบ เป็นการสร้างความเข้มแข็งให้กับชุมชน และเป็นการพัฒนาเศรษฐกิจฐานรากอย่าง
แท้จริง (กรมการพัฒนาชุมชน, 2561, หน้า 5) การมีส่วนร่วมของชุมชนท้องถิ่นจึงมีความสำคัญอย่างยิ่งต่อการพัฒนาการท่องเที่ยว 
เนื่องจากชุมชนท้องถิ่นเป็นผู้ที่รับรู้ปัญหาและได้รับผลกระทบโดยตรงจากการท่องเที่ยว จึงจำเป็นที่จะต้องเปิดโอกาสให้ประชาชนได้
เข้ามามีส่วนร่วมในการพัฒนาการท่องเที่ยวทุกข้ันตอนและให้ชุมชนท้องถิ่นได้รับผลประโยชน์จากการท่องเที่ยว เพื่อก่อให้เกิดความรัก 
ความหวงแหน ความภาคภูมิใจ พร้อมทั้งการสร้างจิตสำนึกในการดูแลปกป้องรักษาทรัพยากรท่องเที่ยวและสภาพแวดล้อมให้คงอยู่
อย่างยั่งยืน เพราะเมื่อเปิดโอกาสให้ชุมชนท้องถิ่นมีส่วนร่วมทางการท่องเที่ยวย่อมได้รับการสนับสนุนอย่างเต็มที่ในการพัฒนาการ
ท่องเที่ยวอย่างสะดวกรวดเร็วและไม่ขัดแย้งกัน อีกทั้งยังง่ายต่อชุมชนในการดูแลรักษาทรัพยากรท่องเที่ยวและสิ่งแวดล้อมให้คงอยู่
อย่างยั่งยืน และเกิดผลประโยชน์ต่อชุมชนท้องถิ่นในแหล่งท่องเที่ยว และในที่สุดชุมชนท้องถิ่นจะมีส่วนในการควบคุมการพัฒนาการ
ท่องเทีย่วอย่างมีคุณภาพและยั่งยืน (อรรถกร  จัตุกูล, 2560, หน้า 2) 
 จังหวัดนครพนม เป็นกลุ่มจังหวัดทางลุ่มแม่น้ำโขง อยู่แถบอีสานตอนบน ประกอบ ด้วย เลย หนองคาย บึงกาฬ นครพนม 
มุกดาหาร อุบลราชธานี จังหวัดนครพนมเคยเป็นอาณาจักรที่เจริญรุ่งเรืองมาก่อน จึงมีวัฒนธรรมและประเพณีที่เป็นเอกลักษณ์และ
น่าสนใจอยู่มาก และยิ่งปัจจุบันนี้จังหวัดนครพนมเป็นจุดผ่านแดนไปยังสาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาวที่สำคัญอีกจุดหนึ่ง        
อีกทั้งยังมีความเจริญในหลาย ๆ ด้าน มีการคมนาคมสะดวกและมีสนามบิน ซึ่งช่วยส่งเสริมศักยภาพด้านการท่องเที่ยวของจังหวัด            
ได้ เป็นอย่างดี จึงถือว่าจังหวัดนครพนมเป็นเมืองที่น่าท่องเที่ยว (Nakhon Phanom Travel) อีกแห่งหนึ่งของประเทศไทย 
(http://www.paiduaykan.com/province/ Northeast/nakhonphanom/nakhonphanom.html. 28 กุมภาพันธ์ พ.ศ.2562) 
โดยในปี พ.ศ. 2559 นายสมชาย วิทย์ดำรง ผู้ว่าราชการจังหวัดนครพนม ได้ประกาศให้จังหวัดนครพนมเป็นเมืองท่องเที่ยว โดยมี
นโยบาย “สามที่สุด สู่สุขที่สุด” อันประกอบด้วย 1) ศักดิ์สิทธิ์ที่สุด พระธาตุพนม และพระธาตุประจำวันเกิด 2) สวยที่สุด สะพาน
มิตรภาพ ไทย-ลาว แห่งที่ 3 (นครพนม-คำม่วน) และ 3) งามที่สุด ทิวทัศน์ริมฝั่งโขง ท้ังยังมีแรงศรัทธาต่อองค์พญาศรีสัตตนาคราชที่
ส่งผลให้ปัจจุบันมีนักท่องเที่ยวเดินทางเข้ามาในจังหวัดนครพนมมีจำนวนเพิ่มมากข้ึน รวมทั้งส่งเสริมให้ทุกอำเภอในเขตจังหวัดนครพนม 
ได้มีการพัฒนาและส่งเสริมการท่องเที่ยว เพื่อให้เกิดการเช่ือมโยงการท่องเที่ยวของจังหวัด (http://www.paiduaykan.com/ 
province/ Northeast/nakhonphanom/nakhonphanom.html. 28 กุมภาพันธ์ พ.ศ.2562) 
 อำเภอนาทม เป็นอำเภอหนึ่งของจังหวัดนครพนม เดิมทีเป็นตำบลหนึ่งในกิ่งอำเภออากาศอำนวย ก่อนที่จะโอนไปขึ้นกับ
อำเภอบ้านแพง ตำบลนาทมตั้งขึ้น ในราวปี พ.ศ. 2310 ประกาศจัดตั้งเป็นกิ่งอำเภอนาทมในวันที่ 1 เมษายน พ.ศ. 2535 และได้ยก
ฐานะเป็นอำเภอในวันที่ 11 ตุลาคม พ.ศ. 2540 ท้องที่อำเภอนาทมประกอบด้วยองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น 3 แห่ง ได้แก่ องค์การ
บริหารส่วนตำบลนาทม ครอบคลุมพื้นท่ีตำบลนาทมทั้งตำบล องค์การบริหารส่วนตำบลหนองซน ครอบคลุมพื้นท่ีตำบล  หนองซนทั้ง
ตำบล และองค์การบริหารส่วนตำบลดอนเตย ครอบคลุมพื้นที่ตำบลดอนเตยทั้งตำบล อำเภอนาทมแม้จะเป็นอำเภอขนาดเล็กแต่มี
ความอุดมสมบูรณ์ของทรัพยากรธรรมชาติ คนในชุมชนมีวิถีชีวิตความเป็นอยู่ที่เรียบง่าย เป็นกันเอง มีการสืบทอดภูมิปัญญา  
แขนงต่าง ๆ การส่งเสริมและพัฒนาการท่องเที่ยวที่เหมาะสมสำหรับอำเภอ นาทมมากที่สุด คือ การท่องเที่ยวเชิงอนุรักษ์และการ
ท่องเที่ยวชุมชนเกษตรกรรม การท่องเที่ยวโดยชุมชน (community base sustainable tourism) ซึ่งผู้ดูแลหรือเป็นเสมือนเจ้าของก็
คือประชาชนที่อยู่ในชุมชนนั้น ๆ ว่าจะมีการบริหารจัดการการท่องเที่ยวได้อย่างไร เพราะทรัพยากรทุกอย่างต้องมีข้อจำกัดในการใช้
ทั้งสิ้น อย่างไรคือการใช้อย่างยั่งยืน และเป็นไปได้หรือไม่ที่จะดำเนินการตามแนวทางเศรษฐกิจพอเพียง และควรทำอย่างไร เมื่อ 
"ชุมชน" กลายเป็น "สินค้า" หรือ "เครื่องมือ" ท่ีเป็นทั้งผู้กระทำ และผู้ถูกกระทำ ในขณะเดียวกันเป็นสิ่งท่ีท้าทายและละเอียดออ่นอย่าง
ยิ่ง เสมือนกับการที่ต้องคำนึงถึงความรู้สึก ความยินดีของผู้เกี่ยวข้อง ทั้งยังเป็นผู้ที่ถูกกล่าวอ้างถึงอยู่ตลอดเวลา ในการที่รัฐบาลจะ
ดำเนินการพฒันาใด ๆ จึง "ต้องให้ความสำคัญกับชุมชนเป็นอันดับแรก และชุมชนต้องได้รับประโยชน์" อยู่เสมอ (การจัดการท่องเที่ยว
โดยชุมชม https://www.ldm.in.th/cases/5036. 11 กุมภาพันธ์ พ.ศ.2562) สำนักงานพัฒนาชุมชนอำเภอนาทม ได้มีการ
ดำเนินงานตามโครงการชุมชนท่องเทีย่ว OTOP นวัตวถิี โดยมีหมู่บ้านเป้าหมาย จำนวน 3 หมู่บ้าน คือ 1. บ้านสามแยก หมู่ที่ 4 ตำบล
หนองซน 2. บ้านโคกสี หมู่ที่ 8 ตำบลดอนเตย และ 3. บ้านนาทม หมู่ที่ 15 ตำบลนาทม โดยทั้ง 3 หมู่บ้าน ได้กำหนดตำแหน่งการ
พัฒนาหมู่บ้านท่องเที่ยวว่าเป็นหมู่บ้านท่องเที่ยวเชิงเกษตรกรรม เน้นการท่องเที่ยวชุมชนเชิงอนุรักษ์ พักโฮมสเตย์ สัมผัสวิถีชีวิตของ
คนในชุมชน เรียนรู้วิถีชีวิตของชุมชน ประเพณีและวัฒนธรรมของชุมชน การเยี่ยมชมฐานการเรียนรูต้า่ง ๆ เช่น การทอผ้าย้อมไม้มงคล 
และผ้าย้อมสีธรรมชาติ การทำไม้กวาด ลิ้มรสอาหารพื้นถิ่น และเลือกซื้อของฝาก ของที่ระลึก สินค้า OTOP เด่นของชุมชน และ
เชื่อมโยงการท่องเที่ยวกับพื้นท่ีอื่น ๆ ในจังหวัดนครพนม แม้ชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จะยังไม่ได้รับความ
นิยมจากนักท่องเที่ยวมากเท่าใดนัก เมื่อเทียบกับพื้นที่อำเภออื่น ๆ ของจังหวัดนครพนม เนื่องจากเป็นพื้นที่ที่อยู่ห่างไกล ซึ่งต้องใช้
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เวลาในการเดินทางเข้าไปเยี่ยมชม การส่งเสริมให้คนในชุมชนเข้ามามีส่วนรว่มในการเป็นเจ้าบ้านท่ีด ีการประชาสัมพันธ์การดำเนินงาน
โครงการฯ ตลอดจนสร้างการรับรู้ให้เข้าถึงกลุ่มเป้าหมาย จึงถือเป็นเรื่องสำคัญ (สำนักงานพัฒนาชุมชนอำเภอนาทม, 2561) 
 การมีส่วนร่วมของชุมชนท้องถิ่นในการพัฒนาและส่งเสริมการท่องเที่ยวนั้นนับว่ามีความจำเป็นอย่างยิ่งเพราะเป็นการสร้าง
ความเข้มแข็งให้กับชุมชน เสริมสร้างในเรื่องเศรษฐกิจ สังคม ดังนั้น ถ้าชุมชนไม่เข้มแข็งก็จะทำให้การพัฒนาการท่องเที่ยวเป็นไปอยา่ง
ไม่มั่นคงและไม่ก้าวหน้า ธุรกิจการท่องเที่ยวต้องนำรายได้กลับคืนสูชุ่มชนท้องถิ่น ก่อให้เกิดประโยชน์ร่วมกันระหว่างผู้ดำเนินธุรกิจและ
ชุมชนท้องถิ่น ซึ่งงานวิจัยของ กมลวรรณ บวรรุ่งสิริกุล (2559) ศึกษาการมีส่วนร่วมของชุมชนในการบริหารจัดการตลาดโบราณ 
กรณีศึกษาตลาดโก้งโค้ง จังหวัดพระนครศรีอยุธยา พบว่า ผู้นำชุมชนส่วนใหญ่ เป็นสมาชิกเข้าร่วมการประชุม เมื่อมีวาระการประชุม
ทุกเดือน ส่วนผู้บริหารและเจ้าหน้าที่ตลาดส่วนใหญ่ เป็นสมาชิกเข้าร่วมการประชุม เพื่อรับฟังปัญหาของสมาชิกนำมาปรับปรุงตลาด 
และผู้นำชุมชนสว่นใหญ่อยู่ในระดับการเป็นผู้ประสานงานรับฟังปัญหาจากสมาชิก เพื่อนำข้อมูลต่าง ๆ มาปรับปรุงการบริหารตลาดให้
เหมาะสมต่อไป และ ศิริพร รักษ์เจริญ (2558) ศึกษาการมีส่วนร่วมของประชาชนในการจัดบริการสาธารณะด้านทรัพยากร ธรรมชาติ
และสิ่งแวดล้อมเพื่อการท่องเที่ยวเชิงนิเวศขององค์การบริหารส่วนตำบลคลองโคน อำเภอเมือง จังหวัดสมุทรสงคราม พบว่า 
กระบวนการการมีส่วนร่วมของประชาชนเป็นความเช่ือมโยงท่ีเกิดจากการมีส่วนร่วมของประชาชนในการอนุรักษ์และฟื้นฟูพ้ืนท่ีป่าชาย
เลนข้ึน การวางแผนด้านทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม รวมถึงด้านการจัดการท่องเที่ยวเชิงนเิวศ มีลักษณะของการมีส่วนร่วมใน
การกำหนดแผนดำเนินกิจกรรมร่วมกันโดยใช้ทักษะความชำนาญ เพื่อดำเนินการพัฒนา และการร่วมกันวางแผนด้านการจัดการ
ท่องเที่ยวเชิงนิเวศ เป็นการร่วมกันวางแผนเพื่อการพัฒนาและนำทุนทางธรรมชาติไปใช้ให้เกิดประโยชน์ในด้านการท่องเที่ยว เป็นต้น 
และ Kontogeorgopoulos, Churyen, and Duangsaeng (2015) ที่ช้ีว่าการมีส่วนร่วมของคนในชุมชนทั้งในด้านการวางแผนและ
การพัฒนาเป็นหลักสำคัญของการท่องเที่ยวโดยชุมชนอย่างยั่งยืน กระบวนการการมีส่วนร่วมเป็นรากฐานให้ภาคชุมชนสามารถ
ดำเนินงานและดำเนินชีวิตควบคู่กับการทำการท่องเที่ยวโดยคำนึงถึงการลดผลกระทบทางลบให้เกิดขึ้นน้อยที่สุดทั้งด้านเศรษฐกิจ 
สังคม วัฒนธรรม และสิ่งแวดล้อมเพื่อสร้างความสมดุลและความยั่งยืน 
 การส่งเสริมให้ชุมชนมีส่วนร่วมในการพัฒนาและการจัดการการท่องเที่ยวเป็นพื้นฐานสำคัญในกระบวนการพัฒนาการ
ท่องเที่ยว ซึ่งการมีส่วนร่วมของชุมชนมีบทบาทสำคัญในการจัดการการท่องเที่ยวเพื่อพัฒนาแหล่งท่องเที่ยวในท้องถิ่นและนำไปสู่การ
พัฒนาการท่องเที่ยวในอนาคตโดยอาศัยปัจจัยต่าง ๆ มากมาย (เทิดชาย ช่วยบำรุง, 2553, หน้า 36) จึงจำเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องศึกษา
ถึงปัจจัยที่ส่งผลต่อกระบวนการการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยว ทั้งนี้ กระบวนการการมีส่วนร่วมของคนใน
ชุมชน เป็นปัจจัยสำคัญและมีความสำคัญมากต่อการจัดการท่องเที่ยวโดยชุมชนด้วยเหตุนี้ผู้วิจัย จึงสนใจที่จะศึกษา “ปัจจัยที่ส่งผลต่อ
การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม” เพื่อ
จะทำให้ทราบถึงบทบาทหน้าที่ของประชาชนในการเข้ามามีส่วนร่วมในการจัดการแหล่งท่องเที่ยวของชุมชน ตลอดจนศกึษาวา่มีปัจจัย
สภาพแวดล้อม อันประกอบด้วย เศรษฐกิจ สังคม สิ่งแวดล้อม และวัฒนธรรม มีปัจจัยใดบ้างที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนใน
การส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม ซึ่งผลที่ได้รับจะมีความจำเป็นต่อการ
นำไปกำหนดแนวทางในการพัฒนาและอนุรักษ์แหล่งท่องเที่ยว ของชุมชนให้มีความยั่งยืนเป็นประโยชน์ทั้งต่อประชาชน และชุมชน 
รวมทั้งชุมชนอื่น ๆ ที่มีความสนใจหรืออยู่ในช่วงเริ่มต้นดำเนินการท่องเที่ยวโดยชุมชน สามารถนำข้อมูลและผลการศึกษามาใช้เป็น
แบบจำลองต้นแบบและประยุกต์ใช้เพื่อส่งเสริมกระบวนการการมสี่วนร่วมของชุมชนในการจัดการท่องเที่ยวโดยชุมชนในบริบทต่าง ๆ 
ได้ดียิ่งขึน้ 
 

ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม 
จังหวัดนครพนม 
 2. เพื่อเปรียบเทียบระดับการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขต
อำเภอนาทม จงัหวัดนครพนม จำแนกตามคุณลักษณะส่วนบุคคล 
 3. เพื่อศึกษาอิทธิพลของปัจจัยด้านเศรษฐกิจ สังคม สิ่งแวดล้อม และวัฒนธรรม ท่ีส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนใน
การส่งเสริมการท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 
 4. เพื่อศึกษาแนวทางในการพัฒนาการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี 
ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 
 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


163 
วารสารบัณฑติศึกษา ปีที่ 17 ฉบับที่ 79 ตุลาคม-ธันวาคม 2563 

  

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

กรอบแนวคิดของการวิจัย 
 จากการที่ผู้วิจัยได้ทำการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี ตลอดจนงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยได้นำประเภทของปัจจัยสภาพ แวดล้อม
ของ Jone (1974) และแนวคิดของ John M. Cohen and Norman T. Uphoff (1977, pp. 143-158) กลุ่มปัจจัยที่เป็นบริบทของ
การมีส่วนร่วมในการพัฒนาชนบท ของ John M. Cohen and Norman T. Uphoff (1977, pp. 143-158) และระดับขั้นของการมี
ส่วนร่วม จากแนวคิดของ John M Cohen and Norman T. Uphoff Cohen and Uphoff (1980, pp. 219-222 อ้างถึงใน  
ถวิลวดี บุรีกุล, 2551, หน้า 8) มาประยุกต์ บูรณการ และกำหนดเป็นกรอบแนวคิดของการวิจัย เพื่อตอบคำถามของการวิจัย และ
กำหนดเป็นวัตถุประสงค์ในการวิจัยได้ดังภาพประกอบ 1 
  

              ตวัแปรอิสระ                                                      ตัวแปรตาม 
  (Independent Variable)                                                  (Dependent Variable) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดของการวจิัย 
วิธีดำเนินการวิจัย 
 การศึกษาวจิัยเรื่อง ปัจจัยทีส่ง่ผลต่อการมสี่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวถิี 
ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม เป็นการศึกษาวจิยัเชิงสำรวจ (Survey research) ผู้วิจยัได้กำหนดขั้นตอนการวิจัย ดังนี ้
 ประชากรและกลุ่มตัวย่าง 
  1. ประชากร (Population) ได้แก่ ประชาชนที่มีภูมิลำเนาอยู่ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม จำนวน 23,335 คน 
(สำนักทะเบียนราษฎร ทีท่ำการปกครองอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม) 
  2. กลุ่มตัวอย่าง (Sample) ได้แก่ ประชาชนที่มีภูมิลำเนาอยู่ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม จำนวน 394 คน การหา
ขนาดของกลุ่มตัวอย่างใช้วธิีการคำนวณจากสูตรของยามาเน่ (Yamane, 1973, p. 127 อ้างถึงใน อรุณ จิรวัฒน์กุล, 2557, หนา้ 26) 
 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการรวบรวมข้อมูล 
 เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้ เป็นแบบสอบถาม (Questionnaires) ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นจากการทบทวนวรรณกรรมแนวคิด 
ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง แบ่งออกเป็น 4 ตอน ดังนี ้
  ตอนท่ี 1 คุณลักษณะส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถาม ซึ่งเป็นประชาชนที่อาศัยอยู่ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 
ลักษณะคำถามเป็นแบบเลือกตอบ (Check List) 
  ตอนที่ 2 ปัจจัยที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี  
ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม แบบสอบถามมีลักษณะเป็นแบบประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ 
  ตอนที่ 3 การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม 
จังหวัดนครพนม แบบสอบถามมีลักษณะเป็นแบบประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ 

คุณลักษณะส่วนบุคคล ของประชาชนในเขตอำเภอนาทม             
จังหวัดนครพนม 
   1. เพศ 
   2. อาย ุ
   3. ระดับการศึกษา 
   4. อาชีพ 
   5. รายได้เฉลี่ยต่อเดอืน 
   6. ตำบลที่อาศัยอยู ่
 
 

แนวทางในการพัฒนาการมีส่วนร่วมของประชาชน 
ในการส่งเสรมิการท่องเท่ียว OTOP นวตัวิถ ี

ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 

ปัจจัยที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการ
สง่เสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี          
ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 
   1. ปจัจัยดา้นเศรษฐกิจ 
   2. ปจัจัยดา้นสังคม  
   3. ปจัจัยดา้นสิ่งแวดล้อม  
   4. ปจัจัยดา้นวัฒนธรรม 

การมีส่วนร่วมของประชาชนในการสง่เสริมการท่องเทีย่ว 
OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จงัหวัดนครพนม  
   1. การมีส่วนร่วมในการคิดและตัดสินใจ     
   2. การมีส่วนร่วมในการดำเนินการ  
   3. การมีส่วนร่วมในการรับผลประโยชน์  
   4. การมีส่วนร่วมในการประเมินผล 
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  ตอนที่ 4 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเกี่ยวกับแนวทางในการพัฒนาการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการ
ท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม มีลักษณะเป็นแบบสอบถามปลายเปิด (Open-
ended Form) 
 ผู้วิจัยดำเนินการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ดังนี ้
  1. การหาค่าความเที่ยงตรง (Validity) นำแบบสอบถามให้ผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 5 ท่าน ทำการตรวจสอบความเทีย่งตรง
เชิงเนื้อหา (Content  Validity) หลังจากนัน้นำมาหาดัชนีความสอดคลอ้ง (IOC) โดยเลือกข้อทีม่คี่า IOC  มากกว่า 0.5 ส่วนข้อใดมีค่า
น้อยกว่า 0.5 ผู้วิจัยนำมาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวฒิุ 
  2. การหาค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ผู้วิจัยนำแบบสอบถามไปทดลองใช้ (Try Out) กับกลุ่มประชากรที่ไม่ใช่กลุ่ม
ตัวอย่างทีจ่ะศึกษาจำนวน 30 คน หลังจากนัน้นำมาหาค่าความเชื่อมั่นโดยการวิเคราะห์หาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่า (Alpha–Coefficient) 
ด้วยวิธีการของ Cronbach โดยได้คา่ความเชื่อมั่นของแบบสอบถามภาพรวมทั้งฉบบั เท่ากับ .785 
 วิธรีวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจยัจะเก็บรวบรวมข้อมูลจากแบบสอบถาม โดยมีขั้นตอนดังน้ี 
  1. ผู้วิจัยนำหนังสือขอความอนุเคราะห์เก็บข้อมูลวิจัยจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฎสกลนคร ถึงนายอำเภอ
นาทม ที่ทำการปกครองอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม เพื่อขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูลจาก ผู้ตอบแบบสอบถาม ซึ่งเป็น
ประชาชนท่ีอาศัยอยูใ่นเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม จำนวน 394 คน 
  2. ส่งแบบสอบถามไปให้ผู้ที่เกี่ยวข้องพร้อมช้ีแจงรายละเอียด ความมุ่งหมายของการออกแบบสอบถามนี้ เพื่อทำความ
เข้าใจให้ตรงกันในการตอบแบบสอบถาม 
  3. ดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยผู้วิจัยดำเนินการเก็บข้อมูลด้วยตนเองและการลงพื้นทีจ่ริง เพื่อนำแบบสอบถามไป
แจกแกก่ลุ่มตัวอย่าง จำนวน 394 คน ในตำบลต่าง ๆ ในเขตพื้นที่อำเภอนาทม จังหวัดนครพนม พร้อมทั้งช้ีแจงรายละเอียด ความมุ่ง
หมายของการออกแบบสอบถาม 
  4. ตรวจสอบความถูกต้อง ความสมบูรณ์ของแบบสอบถาม เพื่อนำแบบสอบถามไปประมวลผล และวิเคราะห์ข้อมูล
ตอ่ไป  
 สถติิที่ใช้ในการวิเคราะหข์้อมูล   
 การวิเคราะห์ข้อมูลที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ทำการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูป ซึ่งมีสถิติดังนี้ 
  1. สถิติพื้นฐาน ได้แก ่1) ร้อยละ (Percentage) 2) ค่าเฉลี่ย (Mean) 3) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
  2. สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพเครื่องมือ ได้แก่ 1) วิเคราะห์หาค่าอำนาจจำแนกของแบบสอบถามรายข้อกับคะแนนรวม 
(Item-total Correlation) ใช้ในการหาค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธอ์ย่างง่ายของเพยีร์สัน (Pearson Product Moment Correlation) 
2) วิเคราะห์หาค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถามทั้ งฉบับโดยวิธีการหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของครอนบาค (Cronbach’s-
Coefficient) (Alpha Coefficient Method อ้างถึงใน นพพร ธนะชยัขันธ์, 2550, หน้า 19)  
  3. สถิติที่ใช้ในการทดสอบสมมติฐานเพื่อเปรียบเทียบระดับการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยว
ชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม จำแนกตามคุณลักษณะส่วนบุคคล โดยใช้สถิติ t-test และ  
F-test เมื่อ พบว่า มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผู้วิจัยทำการตรวจสอบความแตกต่างรายคู่ด้วยวิธีของ 
เชฟเฟ่ (Scheffe’s test) 
  4. การศึกษาอทิธิพลของปัจจัยด้านเศรษฐกิจ สังคม สิ่งแวดล้อม และวัฒนธรรม ท่ีส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชน
ในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม ผู้วิจัยทำการวิเคราะห์การถดถอย
พหุคูณ (Multiple Regression Analysis) โดยกำหนดระดับนัยสำคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 
  5. การศึกษาแนวทางในการพัฒนาการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP  
นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม โดยการสร้างแบบสัมภาษณ์ เพื่อสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ จำนวน 10 ท่าน เมื่อได้รับ
ข้อเสนอแนะเกี่ยวกับแนวทางในการพัฒนาการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี  
ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม จากผู้เชี่ยวชาญแล้ว ผู้วิจัยนำมาวิเคราะห์ข้อมูล โดยการวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) 
จัดกลุ่มมาสังเคราะห์ประเด็นเนื้อหาและนำเสนอเชิงพรรณนา 
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สรุปผลการวิจัย 
 1. ผลการวิเคราะห์ระดับปัจจัยที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว 
OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 
  

ตาราง 1 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับปัจจัยที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยว 
            ชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม รายด้าน 

ด้านที ่ ปัจจัยที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชน X  S.D. ความหมาย ลำดับ 
1 ปัจจัยด้านเศรษฐกิจ 3.65 0.74 มาก 3 
2 ปัจจัยด้านสังคม 4.12 0.84 มาก 1 
3 ปัจจัยด้านสิ่งแวดล้อม 3.58 0.70 มาก 4 
4 ปัจจัยด้านวัฒนธรรม 4.05 0.59 มาก 2 

รวม 3.85 0.63 มาก 
 จากตาราง 1 พบว่า ปัจจัยที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP  
นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก ( X = 3.85) เมื่อพิจารณารายด้าน พบว่า ส่งผลต่อการมี 
ส่วนร่วมอยู่ในระดับมากทุกด้าน โดยด้านที่มีค่าเฉลี่ยมากที่สุด คือ ปัจจัยด้านสังคม (X = 4.12) รองลงมา คือ ปัจจัยด้านวัฒนธรรม 
( X = 4.05) ปัจจัยด้านเศรษฐกิจ (X = 3.65) และปัจจัยด้านสิ่งแวดล้อม (X = 3.58) ตามลำดับ 
 2. ผลการวิเคราะห์ระดับการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี  
ในเขตอำเภอนาทม จงัหวัดนครพนม 
 

ตาราง 2 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว  
            OTOP นวัตวถีิ ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม รายด้าน 

ด้านที ่ การมีส่วนร่วมของประชาชน X  S.D. ความหมาย ลำดับ 
1 การมีส่วนร่วมในการคดิและตัดสนิใจ 4.11 0.64 มาก 1 
2 การมีส่วนร่วมในการดำเนินการ 4.07 0.65 มาก 3 
3 การมีส่วนร่วมในการรับผลประโยชน ์ 3.91 0.77 มาก 4 
4 การมีส่วนร่วมในการประเมินผล 4.09 0.76 มาก 2 

รวม 4.04 0.66 มาก 
 จากตาราง 2 พบว่า การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอ
นาทม จังหวัดนครพนม โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก ( X = 4.04) เมื่อพิจารณารายด้าน พบว่า มีส่วนร่วมอยู่ในระดับมาก ทุกด้าน 
โดยด้านที่มีค่าเฉลี่ยมากที่สุด คือ การมีส่วนร่วมในการคิดและตัดสินใจ ( X = 4.11) รองลงมา คือ การมีส่วนร่วมในการประเมินผล 
( X = 4.09) การมีส่วนร่วมในการดำเนินการ ( X = 4.07) และการมีส่วนร่วมในการรับผลประโยชน์ (X = 3.91) ตามลำดับ 
 3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเปรียบเทียบระดับการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเท่ียวชุมชนท่องเที่ยว 
OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 
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ตาราง 3 สรุปผลการทดสอบสมมติฐานการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี 
 ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม แตกต่างกันตามคุณลักษณะส่วนบุคคล 

ข้อสมมติฐาน ผลการทดสอบสมมติฐาน 
   1. การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนทอ่งเทีย่ว OTOP นวัตวิถีในเขต
อำเภอนาทม แตกตา่งกันตามคณุลักษณะส่วนบุคคล ดา้นเพศ ปฏิเสธ 
   2. การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถีในเขต
อำเภอนาทม แตกตา่งกันตามคณุลักษณะส่วนบุคคล ดา้นอาย ุ ปฏิเสธ 
   3. การมีส่วนรว่มของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถีในเขต
อำเภอนาทม แตกตา่งกันตามคณุลักษณะส่วนบุคคล ด้านระดับการศึกษา ยอมรับ 
   4. การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเทีย่ว OTOP นวัตวิถีในเขต
อำเภอนาทม แตกตา่งกันตามคณุลักษณะส่วนบุคคล ด้านอาชีพ ยอมรับ 
   5. การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถีในเขต
อำเภอนาทม แตกตา่งกันตามคณุลักษณะส่วนบุคคล ด้านรายได้เฉลี่ยต่อเดือน ยอมรับ 
   6. การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถีในเขต
อำเภอนาทม แตกตา่งกันตามคณุลกัษณะส่วนบุคคล ด้านตำบลที่อาศัยอยู ่ ยอมรับ 

 จากตาราง 3 พบว่า การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถ ีในเขตอำเภอ
นาทม จังหวัดนครพนม ในภาพรวม เมื่อจำแนกตามคุณลักษณะส่วนบุคคล ด้านระดับการศึกษา อาชีพ รายได้เฉลี่ยต่อเดือน และ
ตำบลที่อาศัยอยู่ มีความแตกต่างกัน เมื่อจำแนกตามคุณลักษณะส่วนบุคคล ดา้นเพศ และอายุ ไม่มีความแตกต่างกัน 
 4. ผลการวิเคราะห์อิทธิพลของปัจจัยด้านเศรษฐกิจ สังคม สิ่งแวดล้อม และวัฒนธรรม ที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของ
ประชาชนในการส่งเสริมการท่องเท่ียวชุมชนท่องเทีย่ว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 
 

ตาราง 4  คา่สัมประสิทธิส์หสัมพันธ ์(r) ระหว่างปัจจัยด้านเศรษฐกิจ สังคม สิ่งแวดลอ้ม และวัฒนธรรม กับการมีส่วนร่วมของประชาชน 
 ในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 
ตัวแปร FAC1 FAC2 FAC3 FAC4 TFAC PAR1 PAR2 PAR3 PAR4 TPAR 
Mean 3.65 4.12 3.58 4.05 3.85 4.11 4.07 3.91 4.09 4.04 
FAC1 1 .647** .629** .633** .638** .633** .624** .648** .631** .608** 
FAC2  1 .608** .621** .619** .644** .694** .641** .603** .627** 
FAC3   1 .625** .650** .642** .667** .631** .606** .639** 
FAC4    1 .674** .650** .617** .671** .687** .639** 
TFAC     1 .694** .631** .656** .640** .692** 
PAR1      1 .681** .669** .632** .622** 
PAR2       1 .689** .649** .642** 
PAR3        1 .641** .618** 
PAR4         1 .648** 
TPAR          1 

 จากตาราง 4 พบว่า ปัจจัยที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP  
นวัตวิถีในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม โดยภาพรวม (TFAC) มีความสัมพันธ์กับการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการ
ท่องเทีย่วชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม โดยภาพรวม (TPAR) อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01  
 โดยปัจจัยที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอ
นาทม จังหวัดนครพนม โดยภาพรวม กับการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี  
ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม โดยภาพรวม มีความสัมพันธ์กันในระดับปานกลาง และมีความสัมพันธ์ทางบวก (r = .692) 
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 เมื่อพิจารณาความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว 
OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม โดยภาพรวม (TFAC) กับการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการ
ท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม เป็นรายด้าน พบว่า มีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยสำคัญ
ทางสถิติทีร่ะดบั .01 ทุกด้าน ได้แก่ 
  1. การมีส่วนร่วมในการคิดและตัดสินใจ (PAR1) มีความสัมพันธ์กันในระดับปานกลาง และมีความสัมพันธ์ทางบวก  
(r = .694) 
  2. การมีส่วนร่วมในการดำเนินการ (PAR2) มีความสัมพันธ์กันในระดับปานกลาง และมีความสัมพันธ์ทางบวก (r = .631) 
  3. การมีส่วนร่วมในการรับผลประโยชน์ (PAR3) มีความสัมพันธ์กันในระดับปานกลาง และมีความสัมพันธ์ทางบวก  
(r = .656) 
  4. การมีส่วนร่วมในการประเมินผล (PAR4) มีความสัมพันธ์กันในระดับปานกลาง และมีความสัมพันธ์ทางบวก  
(r = .640) 
 จากข้อมูลดังกล่าว พบว่า ปัจจัยที่สง่ผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP 
นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม โดยภาพรวม (TFAC) กับการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชน
ท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม โดยภาพรวม (TPAR) มีความสัมพันธ์กันในระดับปานกลาง และมี
ความสัมพันธ์ทางบวก (r = .692) ซึ่งไม่ส่งผลกระทบรุนแรงในการวิเคราะห์ความถดถอยเชิงพหุ ซึ่งค่าสหสัมพันธ์ (r) ไม่มีการ
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรอิสระด้วยกันเอง จึงไม่มีปัญหาเรื่องภาวะพหุสัมพนัธ์รวม จึงสามารถนำไปวิเคราะห์หาการถดถอยพหุคูณได้ 
 

ตาราง 5  ผลการวิเคราะห์การถดถอยพหุคณูของอิทธิพลของปัจจัยด้านเศรษฐกิจ สังคม สิ่งแวดล้อม และวัฒนธรรม ท่ีส่งผลต่อการมี 
 ส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 

ตัวแปร B Std.error (β) t P-value 

(Constant) .189 .106  1.788 .075 
ปัจจัยด้านเศรษฐกิจ .145 .028 .162 5.201 .000* 
ปัจจัยด้านสังคม .180 .034 .231 5.322 .000* 
ปัจจัยด้านสิ่งแวดล้อม .204 .031 .217 6.576 .000* 
ปัจจัยด้านวฒันธรรม .458 .044 .412 10.365 .000* 
R2=.811, R2Adj=.809, F=418.125, Sig=.000** 

 

 จากตาราง 5 พบว่า ปัจจัยด้านวัฒนธรรม (มีค่าเบต้า = .412) ปัจจัยด้านสังคม (มีค่าเบต้า = .231) ปัจจัยด้านสิ่งแวดล้อม     
(มีค่าเบต้า = .217) และปัจจัยด้านสิ่งแวดล้อม (มีค่าเบต้า = .162) มีอิทธิพลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการ
ท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถีในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์พยากรณ์ = .811 โดยสามารถร่วมกันทำนายระดับการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชน
ท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม ได้ร้อยละ 80.90 ส่วนที่เหลือร้อยละ 19.10 เกิดจากอิทธิพลของ 
ตัวแปรอืน่ ๆ 
 5. การศึกษาแนวทางในการพัฒนาการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเท่ียวชุมชนท่องเที่ยว OTOP 
นวัตวิถ ีในเขตอำเภอนาทม จังหวดันครพนม 
 แนวทางในการพัฒนาการมีส่วนรว่มของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนทอ่งเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอ
นาทม จังหวัดนครพนม ได้แก่ ควรที่จะส่งเสริมและกระตุ้นให้ประชาชนในระดับชุมชน เข้ามามีส่วนร่วมให้มากขึ้น ช้ีให้เห็นถึง
ผลประโยชน์ที่ประชาชนจะได้รับ จะต้องสร้างความตระหนัก ให้ประชาชนมีจิตสาธารณะเห็นประโยชน์ในการสนับสนุนปัจจัย เช่น 
เงิน สิ่งของ แรงงาน ฯลฯ ตามกำลังความสามารถของตนเอง เพื่อการจัดกิจกรรมส่งเสริมการท่องเที่ยว ซึ่งจะนำมาซึ่งรายได้ของ
ประชาชนในอนาคต ควรส่งเสริมให้ประชาชนในท้องถิ่นดึงเอาวัฒนธรรมในท้องถิน่ กิจกรรมในท้องถิ่น การจัดแสดงสินค้าโดยชุมชน 
ให้แสดงความคิดเกี่ยวกับการนำเสนอการท่องเที่ยวรูปแบบใหม่ นอกจากนั้นหน่วยงานของรัฐควรที่จัดให้มีการฝึกอบรมเกี่ยวกับการ
พัฒนารูปแบบการท่องเที่ยวให้กับประชาชน รวมทั้งควรที่จะมอบเกียรติบัตร ชมเชย ผู้ที่มีการพัฒนารูปแบบการจัดกิจกรรมการ 
ท่องเทีย่วท่ีประสบความสำเร็จ เพื่อเป็นการกระตุ้นให้ประชาชนเข้ามามีส่วนร่วมให้มากข้ึน 
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อภิปรายผลการวิจัย  
 1. ผลการเปรียบเทียบระดับการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขต
อำเภอนาทม จังหวัดนครพนม จำแนกตามคุณลักษณะส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถาม พบว่า เมื่อจำแนกตามคุณลักษณะส่วนบุคคล
ด้านระดับการศึกษา อาชีพ รายได้เฉลี่ยต่อเดือน และตำบลที่อาศัยอยู่ พบว่า การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยว
ชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม ในภาพรวม มีความแตกต่างกนัอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 เมื่อจำแนกตามคุณลักษณะส่วนบุคคล ด้านเพศ และอายุ พบว่า การมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชน
ท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม ในภาพรวม ไม่มีความแตกต่างกัน ที่ผลการวิจัยเป็นเช่นนี้ อาจเป็น
เพราะว่า คุณลักษณะส่วนบุคคล (Personal Factors) ย่อมส่งผลต่อการตัดสินใจทัศนคติความคิดเห็นที่แตกต่างกัน รวมทั้งการมี 
ส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถ ีในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม ย่อมแตกต่าง
กันตามคุณลักษณะส่วนบุคคล เช่น การศึกษาที่แตกต่างกัน จะมีความคิดเห็นที่ต่างกัน และมีอิทธิพลต่อความต้องการทัศนคติและ
ค่านิยมของบุคคลทำให้มีความคิดเห็นที่แตกต่างกัน ซึ่งผลการวิจัยในครั้งนี้สอดคล้องกับงานวิจัยของ สุจันทรา สะพุ่ม (2560) ได้
ทำการศึกษา ปจัจัยที่ส่งผลต่อการมีสว่นร่วมในนโยบายการจัดการการท่องเที่ยวอย่างยั่งยืนของ ททท. กรณีศึกษา: เขื่อนป่าสักชลสิทธ์ิ 
อำเภอพัฒนานิคม จังหวัดลพบุรี ผลการเปรียบเทียบการมีส่วนร่วมในนโยบายการจัดการการท่องเที่ยวอย่างยั่งยืน จำแนกตามปัจจัย
ส่วนบุคคล พบว่าแตกต่างกันอย่างไม่มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ยกเว้น ด้านอายุ อาชีพ และรายได้เฉลี่ยต่อเดือนท่ีแตกต่างกัน
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สอดคล้องกับงานวิจัยของ ธนชาติ ปทุมสวัสดิ์ (2558) ได้ทำการศึกษา การมีส่วนร่วมของ
ประชาชนในการเสริมสร้างชุมชนเข้มแข็ง กรณีศึกษาเฉพาะชุมชนตลาดฝั่งโขง ดอนเมือง กรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบว่า 
ประชาชนที่มี เพศ อายุ สถานภาพสมรส และอาชีพต่างกัน มีส่วนร่วมในการเสริมสร้างชุมชนเข้มแข็งของชุมชนตลาดฝั่งโขง  
เขตดอนเมือง กรุงเทพมหานคร แตกต่างกนั 
 2. จากผลการวิจัย พบว่า ปัจจัยด้านวัฒนธรรม (มีค่าเบต้า = .412) ปัจจัยด้านสังคม (มีค่าเบต้า = .231) ปัจจัยด้าน
สิ่งแวดล้อม (มคี่าเบต้า = .217) และปัจจัยด้านเศรษฐกิจ (มีค่าเบต้า = .162) มีอิทธิพลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริม
การท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์พยากรณ์ = .811 โดยสามารถร่วมกันทำนายระดับการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชน
ท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม ได้ร้อยละ 80.90 ส่วนที่เหลือร้อยละ 19.10 เกิดจากอิทธิพลของตัว
แปรอื่น ๆ ผลการวิจัยในครั้งนี้สอดคล้องกับงานวิจัยของ สุจันทรา สะพุ่ม (2560) ได้ทำการศึกษา ปัจจัยที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมใน
นโยบายการจัดการการท่องเที่ยวอย่างยั่งยืนของ ททท. กรณีศึกษา: เขื่อนป่าสักชลสิทธิ์ อำเภอพัฒนานิคม จังหวดัลพบุรี ผลการวิจัย
พบว่า ความสัมพันธ์ระหว่างการมีส่วนร่วมในนโยบายการจัดการการท่องเที่ยวอย่างยั่งยืนของเขื่อนป่าสักชลสิทธิ์ อำเภอพัฒนานิคม 
จังหวัดลพบุรี กับปัจจัยสภาพแวดล้อมและนโยบายการจัดการการท่องเที่ยว พบว่ามีความสัมพันธ์ในทิศทางเดียวกัน อย่างมีนัยสำคัญ
ทางสถิติ โดยเป็นความสัมพันธ์ในระดับสูง ยกเวน้ปัจจัยสภาพแวดล้อมด้านสิ่งแวดล้อม พบว่า มีความสัมพันธ์ในทิศทางเดียวกัน อย่าง
ไม่มีนัยสำคัญทางสถิติโดยเป็นความสัมพันธ์ในระดับต่ำ สอดคล้องกับงานวิจัยของ สมคิด ศรีสิงห์ (2558) ได้ทำการศึกษา ปัจจัยที่
ส่งเสริมการมีส่วนร่วมในการพัฒนากิจกรรมของประชาชนในเขตเทศบาลนครพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ปัจจัยที่มีผลต่อการมี 
ส่วนร่วมของประชาชน ในการพัฒนากิจกรรมของเทศบาลนครพิษณุโลก โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก เมื่อพิจารณารายปัจจัย 
โดยเรียงลำดับค่าเฉลี่ยจากมากไปหาน้อย อันแรก คือ ความสามัคคี ความผูกพัน ความรู้ความเข้าใจเรื่องการปกครองส่วนท้องถิ่น 
ความโปร่งใส ภาวะผู้นำ การรับรู้ข่าวสาร ความมั่นคง การเป็นสมาชิกกลุ่มทางสังคม และความรู้สึกเป็นเจ้าของ 
  

ข้อเสนอแนะ  
 1. ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้  
  1.1 หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เช่น สำนักงานพัฒนาชุมชนอำเภอ องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น ควรเสริมสร้างพัฒนา และ
ส่งเสริมให้ความรู้ต่อประชาชน เกี่ยวกับปัจจัยด้านสิ่งแวดล้อม โดยการปรับสภาพภูมิทัศน์และสิ่งแวดล้อมในพื้นที่เพื่อเอื้อต่อการ
ท่องเที่ยวและผู้ประกอบการค้าภายนอก และปัจจัยด้านเศรษฐกิจ โดยการช้ีให้เห็นว่าเศรษฐกิจในชุมชนดีขึ้นเพราะผลจากการ
ท่องเที่ยว 
  1.2 หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เช่น สำนักงานพัฒนาชุมชนอำเภอ องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น ควรเสริมสร้างพัฒนา        
การมีส่วนร่วมของประชาชน ในด้านการมีส่วนร่วมในการรับผลประโยชน์ เนื่องจากเป็นด้านที่มีค่าเฉลี่ยต่ำที่สุด โดยการส่งเสริมให้
ความรู้กับประชาชน ให้เห็นถึงประโยชน์ของการมีส่วนร่วม การรณรงค์ส่งเสริม และเชิญชวนให้ประชาชนเข้ามามีส่วนร่วมในการเสนอ
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แนวทางเพื่อจัดระเบียบเกี่ยวกับการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม ซึ่งจะส่งผลให้
ประชาชนได้รับประโยชน์จากการจำหน่ายสินคา้ ของที่ระลึก และมีรายได้เพิ่มขึ้นจากการพัฒนา การท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี 
  1.3 หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง เช่น สำนกังานพัฒนาชุมชนอำเภอ องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น ควรส่งเสริมการมีส่วนร่วมของ
ประชาชนในการส่งเสริมการท่องเทีย่วชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม โดยเน้นการส่งเสริมการมี
ส่วนร่วมในกลุ่มอายุที่ต่ำกว่า 60 ปี กลุ่มที่มีการศึกษาต่ำกว่าปริญญาตรีกลุ่มผู้มีรายได้ระดับปานกลาง และกลุ่มภาคประชาชนให้เข้า
มามีส่วนร่วมในการส่งเสริมพัฒนาการท่องเที่ยวให้มากข้ึน 
  1.4 หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เช่น สำนักงานพัฒนาชุมชนอำเภอ องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น ควรเสริมสร้างและพัฒนา
ปัจจัยด้านเศรษฐกิจมากที่สุด เนื่องจากผลการวิจัย พบว่า ปัจจัยด้านเศรษฐกิจ ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริม
การท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม น้อยท่ีสุด 
  1.5 หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เช่น สำนักงานพัฒนาชุมชนอำเภอ องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น ควรที่จะส่งเสริมกระตุ้นให้
ประชาชนในระดับชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมให้มากขึ้นโดย ช้ีให้เห็นถึงผลประโยชน์ที่ประชาชนจะได้รับ จะต้องสร้างความตระหนักให้
ประชาชนเห็นประโยชน์ในการสนับสนุนปัจจัย เช่น เงิน สิ่งของ แรงงาน ฯลฯ ตามกำลังความสามารถของตนเอง เพือ่การจัดกิจกรรม
ส่งเสริมการท่องเทีย่ว ซึง่จะนำมาซึ่งรายได้ของประชาชนในอนาคต 
 2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยคร้ังต่อไป 
  2.1 ควรศึกษาความพึงพอใจของนักเที่ยวที่มีต่อการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม 
จังหวัดนครพนม เพื่อนำไปพัฒนาให้ตรงต่อความต้องการและความคาดหวังของนักท่องเที่ยว 
  2.2 ควรศึกษาปัจจัยอื่น ๆ ท่ีมีผลหรือมีอิทธิพลต่อการพัฒนาการท่องเที่ยว OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัด
นครพนม เช่น การเผยแพร่ข้อมูลข่าวสาร การบริหารราชการแบบมีส่วนร่วม และการบริหารงานตามหลักธรรมาภิบาลของหน่วยงาน
ทีร่ับผิดชอบในพ้ืนท่ี เช่น ที่ว่าการอำเภอ สำนักงานพัฒนาชุมชนอำเภอ องค์กรปกครองสว่นท้องถิ่น 
  2.3 ควรศึกษาปัญหาและอุปสรรคของ การจัดการท่องเที่ยวเพิ่มเติม ซึ่งจะทำให้ได้แนวทางเสริมสร้างการพัฒนาการ
ท่องเทีย่ว OTOP นวัตวิถ ีในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม ที่มปีระสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
  2.4 ควรศึกษาเชิงคุณภาพ เพื่อให้ได้ข้อมูลเชิงลึกเกี่ยวกับ สภาพปัญหาและการมีส่วนร่วมของประชาชนในการ
พัฒนาการท่องเที่ยว OTOP นวัตวถีิ ในเขตอำเภอนาทม จังหวดันครพนม เป็นข้อมูลเชิงประจักษ์มากขึ้น 
  2.5 ควรศึกษาปัจจัยด้านสิ่งแวดล้อมที่ส่งผลต่อการมีส่วนร่วมของประชาชนในการส่งเสริมการท่องเที่ยวชุมชนท่องเที่ยว 
OTOP นวัตวิถี ในเขตอำเภอนาทม จังหวัดนครพนม 
 

เอกสารอ้างอิง 
กมลวรรณ บวรรุ่งสริิกุล. (2559). การมีส่วนร่วมของชุมชนในการบรหิารจัดการตลาดโบราณ กรณีศึกษาตลาดโก้งโค้ง  
 จังหวัดพระนครศรีอยุธยา. สารนพินธ์ บธ.ม. เพชรบุรี: มหาวิทยาลยันานาชาติแสตมฟอร์ด. 
กรมการพัฒนาชุมชน กระทรวงมหาดไทย. (2561). คู่มือบริหารโครงการชุมชนท่องเทีย่ว OTOP นวตัวถีิ. กรุงเทพฯ: กรมการพัฒนาชุมชน  
 กระทรวงมหาดไทย. 
กระทรวงการทอ่งเที่ยวและกีฬา. (2554). แผนพัฒนาการท่องเที่ยวแห่งชาต ิพ.ศ. 2555-2559. กรุงเทพฯ: กระทรวงการท่องเที่ยว 
 และกีฬา. 
กระทรวงการทอ่งเที่ยวและกีฬา. (2558). ยุทธศาสตร์การท่องเที่ยวไทย พ.ศ. 2558-2560. กรุงเทพฯ: กระทรวงการท่องเที่ยวและกีฬา. 
กองเศรษฐกิจการท่องเทีย่วและกฬีา. (2562). สถิติด้านการท่องเที่ยว ปี 2562 (Tourism Statistics 2019). กรุงเทพฯ: กองเศรษฐกิจ 
 การท่องเทีย่วและกีฬา. 
ณฏัฐินี ทองดี และกนก บญุศักดิ์. (2560). การจัดการตลาดการท่องเที่ยวโดยชุมชนของแหล่งมรดกทางวัฒนธรรมลุม่น้ำโขง ชี มูล  
 เพื่อเช่ือมโยงการท่องเที่ยวประเทศไทย ลาว และเวียดนาม. วารสารวิจัยเพื่อการพัฒนาเชิงพื้นที,่ 9(2), 122-137. 
ทักษิณ ปิลวาสน์. (2554). ยุทธศาสตร์การส่งเสรมิอุตสาหกรรมท่องเที่ยวเพื่อพัฒนาเศรษฐกิจชุมชนในเขตสามเหลี่ยมอันดามัน.  
 วิทยานิพนธ ์ร.ม. ปทุมธานี: มหาวทิยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ ในพระบรมราชูปถัมภ์. 
เทิดชาย ช่วยบำรุง. (2552). บทบาทขององค์กรปกครองส่วนท้องถิ่นกับการพัฒนาการท่องเที่ยวอยา่งยั่งยืนบนฐานแนวคิดเศรษฐกิจ 
 พอเพียง. กรุงเทพฯ: สำนักพิมพ์คณะรัฐมนตรีและราชกิจจานุเบกษา. 
 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


170 
Journal of Graduate School 17(79) October-December 2020 
 

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

ธนชาติ ปทุมสวัสดิ์. (2558). การมีส่วนร่วมของประชาชนในการเสริมสร้างชุมชนเข้มแข็ง กรณีศึกษาเฉพาะชุมชนตลาดฝั่งโขง  
 ดอนเมือง กรุงเทพมหานคร. กรุงเทพฯ: รายงานการวิจัยสถาบันรัชต์ภาคย์. 
นพพร ธนะชัยขันธ์. (2550). สถิติเบื้องต้นสำหรับการวจิยั. กรุงเทพฯ: วิทยพฒัน์. 
ศิริพร รักษ์เจริญ. (2558). การมีสว่นร่วมของประชาชนในการจัดบรกิารสาธารณะด้านทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 

เพือ่การทอ่งเทีย่วเชงินิเวศขององค์การบริหารส่วนตำบลคลองโคน อำเภอเมือง จังหวัดสมุทรสงคราม. วิทยานิพนธ ์ร.ม. 
นครปฐม: มหาวิทยาลัยมหิดล. 

สมคิด ศรีสิงห์. (2558). ปัจจัยที่สง่เสริมการมสีว่นร่วมในการพัฒนากิจกรรมของประชาชนในเขตเทศบาลนครพิษณุโลก  
 จังหวดัพษิณุโลก. การค้นคว้าอิสระ บธ.ม. ปทุมธานี: มหาวิทยาลัยปทุมธานี. 
สุจันทรา สะพุ่ม. (2560). ปัจจัยที่ส่งผลต่อการมสี่วนร่วมในนโยบายการจัดการการท่องเที่ยวอย่างยั่งยนืของ ททท. กรณีศึกษา:  
 เขื่อนปา่สักชลสิทธิ์อำเภอพัฒนานิคม จังหวดัลพบุรี. การค้นควา้อสิระ ศศ.ม. กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยักรุงเทพ. 
อรรถกร จัตุกลู. (2560). บทบาทของชุมชนในท้องถิ่นต่อการพัฒนาตลาดการท่องเทีย่วจังหวัดบรุีรัมย ์กรณีศกึษาชุมชนวนอุทยาน 
 เขากระโดง. บุรีรมัย์: รายงานการวิจัยคณะวิทยาการจดัการ มหาวิทยาลัยราชภัฏบรุีรัมย์. 
อรุณ  จิรวัฒน์กุล. (2557). สถิติในงานวิจัย เลือกใช้อย่างไรให้เหมาะสม. กรุงเทพฯ: วิทยพัฒน์. 
ออนไลน์. (2563). ที่เท่ียวจังหวัดนครพนม. เข้าถึงได้จาก http://www.paiduaykan.com/province/Northeast/nakhonphanom                        
 /nakhonphanom.html. 28 กุมภาพันธ์ 2563. 
ออนไลน์. (2563). การจัดการท่องเที่ยวโดยชุมชม. เขา้ถึงได้จาก https://www.ldm.in.th/cases/5036. 28 กุมภาพันธ์ 2563.  
Jones, A. P. (1974). Organizations Climate: A Review of theory and research. Psychological Bulletin, 81, 
 1096-1112. 
Kontogeorgopoulos, N., Churyen, A., & Duangsaeng, V. (2014). Success factors in community- based tourism  
 in Thailand: The role of luck, external support, and local leadership. Tourism Planning and Development,  
 11(1), 106-124. 
Yamane, Taro. (1973). Statistics: An Introductory Analysis. Third editio. Newyork: Harper and Row Publication. 
 
 
 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index
http://www.paiduaykan.com/province/Northeast/nakhonphanom%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20/nakhonphanom.html
https://www.ldm.in.th/cases/5036


171 
วารสารบัณฑติศึกษา ปีที่ 17 ฉบับที่ 79 ตุลาคม-ธันวาคม 2563 

  

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


172 
Journal of Graduate School 17(79) October-December 2020 
 

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


173 
วารสารบัณฑติศึกษา ปีที่ 17 ฉบับที่ 79 ตุลาคม-ธันวาคม 2563 

  

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


174 
Journal of Graduate School 17(79) October-December 2020 
 

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


175 
วารสารบัณฑติศึกษา ปีที่ 17 ฉบับที่ 79 ตุลาคม-ธันวาคม 2563 

  

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


176 
Journal of Graduate School 17(79) October-December 2020 
 

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index


177 
วารสารบัณฑติศึกษา ปีที่ 17 ฉบับที่ 79 ตุลาคม-ธันวาคม 2563 

  

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index 

 

วาร
สา
รบั
ณฑ

ิตศ
ึกษ

า 

มห
าวิท

ยา
ลัย
ราช

ภัฏ
สก
ลน

คร

https://www.tci-thaijo.org/index.php/SNGSJ/index



