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บทคัดย่อ  

 ปลายศตวรรษท่ี 20 มนีักการศึกษาด้านหลักสูตรได้ให้นิยามความหมายของหลักสูตรไว้หลากหลายและแตกต่างกัน

ตามปรัชญา แนวคิด  และกระบวนทัศน์ท่ีนักการศึกษาด้านหลักสูตรได้ยึดตามอุดมการณ์ทางวิชาการของตนเอง ท าให้

แนวคิดหลักสูตรเป็นไปตามกระบวนทัศน์ปฏิฐานนิยม (Empirical) เพื่อให้มีการเปลี่ยนแปลง โดยการศึกษาด้านหลักสูตรแนว

ปฏรูิป  (Reconceptualists)  น าไปสู่การพัฒนาหลักสูตรเป็นกระบวนทัศน์เชงิวพิากษแ์ละหลังสมัยใหม ่   

 กระบวนทัศน์ยุคหลังสมัยใหม่เกิดขึ้นจากการปลุกเร้าจากภาวะเศรษฐกิจท่ีเร่ิมฟื้นตัว การเคลื่อนย้ายผู้คน 

วัฒนธรรมขอ้มูลข่าวสาร และเงนิทุนข้ามพรมแดนรัฐชาติ การสิ้นสุดลงของสงครามเย็นและชัยชนะของระบบทุนนิยมภายใต้

การน าของสหรัฐอเมริกา กระแสเหล่านี้เป็นส่วนหนึ่งของวัฒนธรรมโลกาภิวัตน์ ซึ่งบางคร้ังก็ยากท่ีจะท าความเข้าใจได้ด้วย

การระบุสัญชาติหรือแหลง่ก าเนิดท่ีแน่นอน แต่กระแสเหล่านี้ได้สร้างผลกระทบและการเปลี่ยนแปลงทางสังคมวัฒนธรรมไป

ท่ัวโลก เปลี่ยนวธีิคดิ เปลี่ยนวธีิการมองความรู้ความจริง เปลี่ยนแบบแผนการใช้ชีวิตประจ าวันของปัจเจกบุคคล และเปลี่ยน

แบบแผนประเพณีต่างๆ ท่ีแต่ละชุมชนท้องถิ่นแต่ละประเทศเคยสืบทอดปฏิบัติกันมา กระแสการเปลี่ยนแปลงเหล่านี้ล้วนมี

นัยส าคัญต่อการก าหนดความรู้ ทักษะ และทัศนคตท่ีิควรปรากฏในหลักสูตรส าหรับพลเมอืงศตวรรษท่ี 21 (Gaudelli. 2008) 

  หลักสูตรเกิดการเปลี่ยนแปลงจากการให้ความส าคัญกับการวางแผนหลักสูตร การพัฒนาหลักสูตร การน า

หลักสูตรไปใช้ และการประเมินผลหลักสูตรไปสู่การศึกษาประสบการณ์ทางการศึกษาท่ีเน้นการท าความเข้าใจอย่าง

ใครค่รวญ นักหลักสูตรจะตอ้งกา้วผ่านการพัฒนาหลักสูตรแบบเดิมไปสู่การปฏรูิปนยิามใหม่ของศาสตร์หลักสูตร เพื่อท่ีจะให้

อุดมการณ์ประชาธิปไตย ความเสมอภาค และความยุติธรรมในสังคมมนุษยเ์กิดขึ้นอย่างแท้จริง (ออมสนิ จตุพร. 2557)  

 ดังนัน้จึงเห็นได้วา่ศาสตร์ดา้นหลักสูตรมรีากฐานมาจากปรัชญา ประวัตศิาสตร์ แนวคิด ทฤษฎี  และอุดมการณ์จาก

นักการศึกษาด้านหลักสูตรของสังคมนั้นๆ ซึ่งหลักสูตรจะมีลักษณะเป็นสหวิทยาการซึ่งเกิดจากกระบวนการวิพากษ์ท่ีได้รับ

อทิธิพลทางด้านมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ในบริบทของความต้องการของสังคม ส่งผลให้หลักสูตรมลีักษณะทางวิชาการ

เฉพาะตัว 
 

 
*        อาจารย์ประจ าหลักสูตรวชิาสังคมศึกษา  คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

**     อาจารย์ประจ าหลักสูตรวชิาวิทยาศาสตร์  คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 
 

 

 

 

 

 

http://grad.snru.ac.th/


2 
GRADUATE STUDIES JOURNAL 13(64) January-March 2017 

 

 

มหาวทิยาลัยราชภัฏสกลนคร : http://grad.snru.ac.th 

ABSTRACT  
 Lately twentieth century, curriculum educators have defined a wide variety of curricula according to the philosophy, 

concept, and paradigm that curriculum educators have adopted in their academic ideology. The course concept is based 

on an empirical paradigm for change. By studying reform curriculum. Reconceptualists lead to the development of 

curricula as critical and postmodern paradigms. 

 Postmodern paradigm, caused by a quickening economic recovery. Movement of people cultural information 

and capital across national borders. The end of the Cold War and the triumph of capitalism under the leadership of the 

United States. These currents are part of cultural globalization. Sometimes it is difficult to understand the exact origin or 

nationality. But these flows have an impact and change the social culture to the world, change a thinking method and 

change the way you see the truth. Changing pattern of life of the individual and the tradition of each community, each 

country had inherited practiced. These current changes are significant in determining the knowledge, skills and attitudes 

appear to be on course for citizens Century 21 (Gaudelli. 2008). 

  The curriculum was changed from a focus on curriculum planning. Curriculum development curriculum 

Implementation and evaluation program to study educational experience focused on understanding heed. The 

curriculumist will have to go through the traditional curriculum to reform redefined the science of curriculum. In order to keep 

the ideals of democracy, equality and justice in human society, (GSB Jatuporn. 2557)  

 So, it is evident that the curriculum is based on philosophy. History, concepts, theories, and ideologies from the 

social curriculum educators. The curriculum is interdisciplinary, resulting from critical processes influenced by the 

humanities and social sciences in the context of societal needs. As a result, the curriculum has its own academic 

characteristics. 
 

Postmodernity คอือะไร 

 กิติพัฒน์ นนทปัทมะ (2551) กล่าวว่า “โพสต์โมเดิร์น (Postmodernity)” ใช้มาตั้งแต่ปลายศตวรรษท่ี 19 ต่อต้น

ศตวรรษท่ี 20 นักวิชาการชาวสเปน ชื่อ Federico de Onis ได้ค าว่า โพสต์โมเดิร์น (Postmodernity) ในหนังสือของเขาท่ี

กล่าวถึงบทกวีของสเปนและละตินอเมริกา ตีพิมพ์ในปี 1934 de Onis ใช้ค านี้ในความหมายท่ีชี้ให้เห็นปฏิกิริยาท่ีแอบซ่อนอยู่

ในภาวะสมัยใหม่ และเร่ิมปรากฏในต้นศตวรรษท่ี 20 ในงานวรรณกรรม Arnold Toynbee นักประวัติศาสตร์ได้แบ่งยุค

ประวัติศาสตร์ไว้โดยก าหนดให้ยุคสมัยใหม่ (Modernism) จบลงในท้ายศตวรรษท่ี 19 และยุคต่อจากนั้นเรียกว่ายุคหลังสมัยใหม ่

(After-modernism) ต่อมาเปลี่ยนชื่อเป็นยุคหลังสมัยใหม่ (Postmodernism) และก าหนดว่ายุคนี้เร่ิมขึ้นหลังปี 1918 (Hassan. 

2007 : 6) Modernity คือ มูลฐานหนึ่งของระเบียบ (order) เกี่ยวกับสติสัมปชัญญะและความมีเหตุ-ผล ระเบียบของการ

สร้างสรรค์ให้พน้จากความหายนะ ข้อสันนิษฐานหน่ึงคือว่า การสร้างสรรค์ท่ีมีเหตุมีผล จะน าไปสู่การสร้างสรรค์ท่ีมีระเบียบ

มากกวา่ สร้างสังคมให้มีระเบียบมากกว่า ให้ประโยชน์มากกว่า (มีเหตุ-ผลมากก็จะเป็นประโยชน์มาก) เพราะว่า modernity 

น าไปสู่การเพิ่มระดับของระเบียบ เป็นสังคมทันสมัย เป็นเกราะป้องกัน "ความไร้ระเบียบ" ท่ีจะท าลายความเป็นระเบียบ ด้วย

เหตุนีส้ังคมทันสมัยจึงขึ้นอยู่กับการสร้างเสริมอย่างตอ่เนื่องของสองขั้วระหว่าง "ระเบียบ" และ "ไร้ระเบียบ" เพื่อท่ีเขาจะรักษา 

"ระเบียบ" ให้เหนือกว่าอยู่เสมอ แต่การจะกระท าได้ดังนี้ เขาต้องมีสิ่งท่ีเป็นตัวแทนของความ "ไร้ระเบียบ" สังคมทันสมัยจึง

ตอ้งมีการสร้างเสริมความ "ไร้ระเบียบ" ในสังคมตะวันตก ความไร้ระเบียบกลายเป็น "สิ่งอื่น" ท่ีก าหนดความสัมพันธ์กับสอง

ขั้วตรงข้ามอ่ืนๆ ฉะนั้น บางสิ่งไม่ขาว ไมช่าย ไมแ่ตกต่างทางเพศ ไม่สะอาดบริสุทธ์ิ ไม่เป็นเหตุ-ผล (ฯลฯ) กลายเป็นส่วนของ
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ความ " ไ ร้ระ เ บียบ"  และต้องก าจัดออกไปเสียจากสั งคมท่ีมี ระ เ บียบ ส าห รับสั งคม ท่ี ทันสมัยและมี เหตุผล 

(http://pioneer.chula.ac.th/~yongyudh/papers/postmodern.htm อา้งถึง Mary Klages สบืค้นเมื่อ 24 เมษายน 2559)  

 modernity เป็นยุคสมัยท่ีให้ความสนใจในเร่ืองศิลปะ วรรณคดี วิทยาการ สถาบัน เหตุผล การศึกษา เศรษฐกิจ 

การเมอืง เทคโนโลย ีวิทยาศาสตร์ รูปแบบของชีวิต ความจรงิของชีวิตบนฐานของความเจรญิเปลี่ยนแปลงของสังคมโลก เป็น

ช่วงเวลาแห่งความเจริญทางวัตถุ ความมั่นคงทางสังคม และความรู้เข้าใจตนเอง (Material progress, social stability and 

self-realization) ในยุโรปตะวันตก มีอังกฤษ อเมริกา ฝร่ังเศส อิตาลี เป็นต้น แม้มีปัจจัยต่างๆ มากมายท่ีท าให้เกิดสมัยใหม ่

ปัจจัยส าคัญเหล่านี้ คือ ความจริง (Truth) เหตุผล (Rationality) วิทยาศาสตร์ (Science) เทคโนโลยี (Technology) ผลของ

อุตสาหกรรม (Emergence of capitalism) การแผ่อ านาจทางตะวันตก (Western imperialism) การแพร่กระจายความรู้ และ

อ านาจทางการเมือง (Spread of literature and political power) การขับเคลื่อนทางสังคม (Social mobility) เป็นสาเหตุส าคัญ

สนับสนุนส่งเสริมการเปลี่ยนแปลงพัฒนาสังคมโลก ท่ีเรียกกันว่า “ลัทธิความทันสมัย” เพราะผลของความเจริญทางการ

ศกึษาวทิยาศาสตร์ เทคโนโลยี อุตสาหกรรม และการขับเคลื่อนทางสังคม ท าให้มนุษย์ต้องการรู้เข้าใจตนเองและสังคมมาก

ยิ่งขึ้นตามล าดับ ท าให้ต้องมาคิดใหม่ท าใหม่ เพื่อความถูกต้องดีงามแบบสากล แสดงความรับผิดชอบต่อสังคมโลกร่วมกัน 

เพื่อความรู้เข้าใจใหมร่่วมกัน จึงขอล าดับเหตุการณ์การวิวัฒนาการแนวความคิดใหม่ทันสมัย 

(http://vorachai-juntip.blogspot.compostmodernism-post-modern-postmodern.html : ค้นเมื่อ 24 เมษายน 2559) 
 

ความคิดหลักของทฤษฎีโพสต์โมเดิร์น (Postmodernity) 
 1. การตีความและการรื้อสร้าง (Hermeneutics and deconstruction) เน้นการตีความและการเข้าใจความหมายของ

พฤติกรรมและปรากฏการณ์สังคมมากว่าความเป็นสาเหตุและตัวพฤติกรรม โดยใช้วิธีการ Hermeneutics (ตีความ) และ 

deconstruction (รือ้สร้างแบบของแดริดา)  

 2. วาทกรรมเนน้เร่ืองของสารทกรรม (discourse) การโต้ตอบกัน (dialogical) และความมหีลายเสียง (polyvocal)  

 3. ความหลากหลายเป็นความเป็นแบบเดียวกัน (diversity and uniformity) เชื่อในเร่ืองความหลากหลาย (diversity) 

มากกวา่ความเป็นแบบเดียวกัน (uniformity) ทฤษฎ ีPostmodern ปฏเิสธ Grand Theory และความสามารถในการอ้างอิงไปยัง

คนท้ังหมด (generalization) การสร้างโมเดลเพื่อท านายหรืออธิบายเป็นสิ่งท่ีเป็นไปไม่ได้ 

 4. ความเกี่ยวข้องแบบสัมพัทธ์ (relativism) มากกว่าแบบ absolute สิ่งต่างๆ เกี่ยวข้องกันและมีอิทธิพลต่อกัน 

เพราะฉะนั้นการท าความเขา้ใจพฤติกรรมมนุษยจ์งต้องเข้าใจภายในบริบททางสังคมและวัฒนธรรม ความหมายของสิ่งต่างๆ 

เปลี่ยนแปลงแบบสัมพัทธ์กับบริบท 

 5. การใช้สัญญะ (sign) สังคม modernity เป็นสังคมแห่งการบริโภคและสิ่งท่ีคนในสังคมนี้บริโภค เป็นการบริโภค

สัญญะโบดรารค์เป็นนักคิด modernity ท่ีน าแนวคิดของบารต์มาขยายความตอ่ในเร่ืองการบริโภคสัญญะจนเกิดภาวะล้ าจรงิ 

 6. การเปลี่ยนองค์ประกอบของชนชั้น (class decomposition) ประเภทของชนชั้นเร่ิมเปลี่ยนองค์ประกอบ 

(decompose) ชนชั้นถูกก าหนดโดยแบบแผนการบริโภคมากกว่าการผลิต ในทุนนิยมระยะหลังท่ีภาวะท่ีผลผลิตถูกท าให้เป็น

สินค้าอย่างรุนแรง (hyper commodification of products) ผลผลิตไม่ได้ถูกบริโภคตามคุณค่าแต่ถูกบริโภคความหมาย

หรือสัญญะ ชนชั้นจึงผันแปรไปตามความสัมพันธ์ท่ีไม่เท่าเทียมกันในการบริโภคความหมายเหล่านี้ ในยุค modernity มีการ

สร้างอัตลักษณ์แบบพหุและข้ามสาย (cross cutting) คนเป็นสมาชิกของชุมชนในจิตนาการหลายชุมชนในเวลาเดียวกัน 

ประเภทของชนชั้นจึงเลื่อนไหลไม่มีเส้นแบ่งท่ีชัดเจน ท าให้สังคม modernity เป็นสังคมท่ีชนชั้นสลายหรือยุบตัวเป็นสังคมท่ี

ไมใ่ชส่ังคมแบบชนชัน้เพราะอัตลักษณ์ อุดมการณ์และการจัดระเบียบตามชนช้ันท่ีจางหายไปวัฒนธรรมชนช้ันก็หายไปด้วย  
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หลักสูตร: นิยามหลักสูตรตามแนวคดินักการศึกษา 

 หลักสูตรมีความสัมพันธ์กับบริบทของสังคมแต่ละสังคม ตามความหมายเดิมหลักสูตรเป็นเนื้อหาวิชา  แต่ใน 

Postmodern หลักสูตรมคีวามหมายครอบคลุม ปรัชญา แนวคดิ หลักการ จุดมุ่งหมาย เนื้อหาวิชา กระบวนการเรียนการสอน 

และการประเมินผล การศึกษาวิเคราะห์กระบวนการพัฒนาหลักสูตรจึงมีความส าคัญและได้รับความสนใจจากนักการศึกษา 

(วชิัย ตันศริิ. 2549) ความหมายของหลักสูตรจึงมเีป้าหมายและพัฒนามาจากกระบวนทัศน์ท่ีแตกต่างไปจากเดิม ซึ่งส่งผลต่อ

เป้าหมายของการจัดการศกึษาภายใตบ้ริบทสังคมโลกยุค Postmodern ดังนี้ 

  1. หลักสูตร เป็นวัฒนธรรมและแนวปฏิบัติขององค์กรหรือสังคมอันเป็นผลิตผลจากกระบวนการไตร่ตรองหรือ

ปรึกษาหารือร่วมกัน (Reid. 1998) การนิยามหลักสูตรในลักษณะนี้ปรากฏในหนังสือชื่อว่าCurriculum as Institution and 

Practice: Essays in the Deliberative Tradition (Reid, 1998) โดยหลักสูตรมีความหมายครอบคลุมถึงวัฒนธรรมในชั้นเรียน

ท้ังหมดท้ังมวลท่ีหล่อหลอมความรู้สกึนึกคิด ทัศนคต ิและพฤตกิรรมของผู้เรียนท่ีเป็นผลจากปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอน ผู้เรียน

เนื้อหาสาระ และบริบท นักพัฒนาหลักสูตรในกลุ่มนี้เชื่อว่าการแก้ปัญหาและการพัฒนาหลักสูตรจะต้องด าเนินการใน

สถานการณ์การเรียนการสอนท่ีเผชิญกับปัญหานั้นๆ โดยผู้ท่ีเกี่ยวข้องโดยตรง การพัฒนาหลักสูตรในแนวนี้จึงไม่นิยมให้

ผู้เชี่ยวชาญภายนอกเป็นผู้ก าหนดวัตถุประสงค์และการวางแผนหลักสูตรท่ีมักท าไว้ล่วงหน้าก่อนการน าหลักสูตรไปใช้จริงใน

ชั้นเรียน แต่จะสนับสนุนให้ผู้สอน ผู้เรียน และผู้มีส่วนได้ส่วนเสียร่วมกันพัฒนาหลักสูตร ในกระบวนการเรียนการสอนและ

สนับสนุนการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรอย่างค่อยเป็นค่อยไปจากการปฏิสัมพันธ์หรือการสนทนาระหว่างผู้สอนและผู้เรียน

เกี่ยวกับประเด็นทางการศึกษาซึ่งอยู่ในความสนใจของท้ังสองฝ่าย (Grundy. 1987) โดยสิ่งท่ีผู้พัฒนาหลักสูตรควรพิจารณา 

คือ องค์ประกอบท่ีมีอิทธิพลต่อหลักสูตรท่ีเรียกว่า Commonplaces และรวมถึงปฏิสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบ ท้ังนี้เพื่อให้

บรรลุวัตถุประสงค์ของการพัฒนาหลักสูตรหรือการสบืสวนเชงิปฏบัิตเิกี่ยวกับหลักสูตรนั่นจะตอ้งมีการท าความเขา้ใจเกี่ยวกับ

สถานการณ์เฉพาะของปัญหามากกวา่การหาข้อสรุปรวบยอดในการแก้ไขปัญหาท่ีใชไ้ด้กับทุกสถานการณ์ (Schubert. 1986)  

  2. หลักสูตร เป็นเครื่องมือในการก าหนดหรือจัดการเพศสภาพและเพศวิถีของคนในสังคม (Pinar. 1998) การให้

ความหมายของหลักสูตรในลักษณะนี้ปรากฏในหนังสือ Queer Theory in Education (Pinar. 1998) Queer Theory หรือ 

ศาสตร์ท่ีศึกษาเร่ืองเพศนอกขนบ เป็นทฤษฎีทางวัฒนธรรมศึกษาท่ีมองว่าเพศของมนุษย์เป็นสิ่งท่ีไม่สามารถจัดระเบียบแบบ

แผนได้เลย (Jagose. 1996) เพราะเพศของมนุษย์สามารถก าหนดไว้ล่วงหน้าแล้วจัดลงตามประเภทหรือกลุ่มท่ีก าหนดได้  แต่

เพศของมนุษยค์ือความเป็นจริงตามธรรมชาติของแตล่ะคน นั่นหมายความว่ามนุษย์ทุกคนเมื่อเกิดมาแล้วต้องเป็นอย่างท่ีเป็น

ก่อน จึงจะรู้ได้ว่าเพศของตนเป็นอย่างไร (Berlant & Warner. 1995) กระบวนทัศน์นี้พยายามตั้งค าถามว่าบรรทัดฐานอะไรท่ี

ก าหนดสิ่งท่ีเรียกว่า “เพศปกติ” และ “เพศผิดปกติ” ความเป็นปกติเกิดจากอะไร ใครเป็นผู้นิยามและท าไมต้องแบ่งประเภท

หรือจัดหมวดหมู่ “เพศ” ออกเป็นคู่ตรงข้าม การแบ่งชนิดเพศของมนุษย์เป็นชายและหญิงโดยอาศัยความรู้ชีววิทยานั้นเป็น

การแบ่งท่ีเป็นสากลหรือไมค่วามเป็นหญิงชายเป็นสิ่งท่ีเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ ใช่หรือไม่ในแต่ละสังคม จ าเป็นต้องมีวิธีการ

จัดหมวดหมู่เพศเหมือนกันหรือไม่ ความรู้เร่ืองเพศเป็นความรู้ท่ีปราศจากมายาคติ อคติ และความล าเอียงใช่หรือไม่  

(อมรา พงศาพิชญ.์ 2548)  

ในปัจจุบันการน าเสนอเร่ืองเพศจากมุมมองของ Queer Theory มิใช่การศึกษาเร่ืองเพศศึกษา (Sex Education) ตาม

ความหมายท่ีปรากฏในหลักสูตรสุขศึกษาพลศึกษาเท่านัน้แต่ Queer Theory เสนอการมองเร่ืองเพศแบบใหมว่่าเพศสภาพเพศ

วิถี และตัวตนทางเพศมิใช่แก่นแท้หรือมีอยู่ในธรรมชาติ แต่เป็นสิ่งท่ีสังคมโรงเรียนหรือสถานศึกษาสร้างขึ้นเพื่อท่ีจะจัด

ระเบียบจัดประเภทและควบคุมผู้เรียนท่ีอยูใ่นสังคมน้ัน  
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  หลักสูตรและการจัดการศึกษาตามความหมายนี้ แสดงถึงนัยของการต่อสู้เพื่อเปลี่ยนแปลงอคติและการกดขี่

บังคับทางเพศ ประเด็นปัญหาข้อน้ีให้ความส าคัญกับการตอ่สูเ้รียกรอ้งสิทธิและความเสมอภาคทางเพศท่ีได้รับการน าเสนอใน

หลักสูตรและการจัดการศกึษาในสถานศึกษา ความเหลื่อมล้ าทางเพศจะต้องได้รับการศึกษาวิเคราะห์ท้ังในระดับอุดมการณ์

ทางการศกึษาและการจัดหลักสูตรเพราะเพศในฐานะท่ีเป็นสิ่งประดิษฐ์ทางวัฒนธรรมนั้นมีมากกว่าเพศชายและหญิงเท่านั้น 

การศึกษาในศาสตร์ด้านหลักสูตรจ าเป็นต้องน าเสนอแง่มุมเหล่านี้ให้ชัดเจน ครอบคลุมและสอดคล้องกับความเป็นจริงท่ี

เกิดขึ้นในสังคมปัจจุบัน (Pinar. 2001) 

  Queer Theory ส่งสัญญาณว่าการจัดการศึกษาตามกระบวนทัศน์สมัยใหม่นิยม (Modernism) ท่ีเน้นการผลิตคน

ให้มีคุณภาพ มสีมรรถนะตามมาตรฐาน (Standards) ท่ีรัฐก าหนด ได้ท าให้เด็กและเยาวชนในวัยเรียนจ านวนมากต้องออกไป

อยู่นอกกรอบของวาทกรรมกระแสหลัก (Normative Discourse) ผ่านสิ่งท่ีเรียกว่าเร่ืองเล่าหลัก (Grand Narrative) ท าให้คน

บางกลุ่มบางพวกได้ครอบครองเอกสิทธ์ิทางวัฒนธรรม ไม่ว่าจะเป็นการให้คุณค่า ความคิด ความเชื่อ วิถีการด าเนินชีวิตซึ่ง

เป็นท่ียอมรับ แตใ่นขณะเดียวกันนั้นก็กดทับและปิดกั้นเร่ืองเล่าอันหลากหลายท่ีอยู่นอกกรอบของเร่ืองเล่าหลักไม่ให้เข้ามาสู่

พื้นท่ีทางสังคมนั่นเอง Queer Theory ยังครอบคลุมมิติของการจัดการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมท่ีให้ความส าคัญกับการลด

ความล าเอียง (Prejudice Reduction) โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีผู้สอนช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาทัศนคติเชิงบวกต่อ

กลุ่มชาติพันธ์ุ เพศสภาพ และวัฒนธรรม การสอนความเสมอภาค (Pedagogy of Equity) โดยครูท าหน้าท่ีส่งเสริมการเรียนรู้

ส า หรับผู้เรียนท่ีมาจากชาติพันธ์ุ วัฒนธรรม เพศ และชนชั้นทางสังคมท่ีแตกต่างกัน การเสริมสร้างพลังอ านาจวัฒนธรรมใน

โรงเรียน (School Culture Empowerment) วัฒนธรรมในสถานศกึษา/องคก์ร ท่ีสง่เสริมความเสมอภาคทางเพศ ชาติพันธ์ุ และ

ชนชั้นในสังคมโดยการมีกิจกรรมกลุ่ม ชมรมกีฬา การสอนและการมีปฏิสัมพันธ์ของผู้สอนและผู้เรียนท่ีมาจากเชื้อชาติ 

สัญชาติท่ีแตกต่างกัน นอกจากนั้นการจัดการศกึษาท่ีให้ความส าคัญกับกรอบแนวคิดของ Queer Theory นั้นยังรวมถึงบุคคล

ท่ีมีความผิดปกติหรือมีความบกพร่องในด้านต่าง ๆ เช่น ร่างกาย สติปัญญา ผู้ท่ีไม่สามารถด าเนินชีวิตอย่างปกติท่ัวไปได้ 

บุคคลท่ีมีความบกพร่องนี้มีบทบาทหน้าท่ีหลากหลายในสังคมและมีสิทธิในการได้รับบริการการช่วยเหลือจากรัฐ  ซึ่งรวมถึง

การจัดการศกึษาท่ีมีคุณภาพด้วยเชน่กัน 

  3. หลักสูตรเป็นเร่ืองส่วนตัวหรือเร่ืองเล่าของเอกัตบุคคลท่ีมีประวัติความเป็นมาจ าเพาะเป็นศิลปะมีความ

สุนทรีย์ และเจรจาต่อรองกันได้ (Doll, 2000) อธิบายความหมายแนวคิดเกี่ยวกับ “currere” หมายถึง ประสบการณ์ชีวิตและ

อัตชีวประวัติของบุคคลมาประยุกต์ใช้ผ่านการศึกษาวรรณกรรม บทละคร และต านาน แนวคิดดังกล่าวนับว่าก่อให้เกิด

คุณูปการต่อศาสตร์ด้านหลักสูตรอย่างแท้จริงนิยามความหมายของหลักสูตรใน Like Letters in Running Water: A 

Mythopoetics of Curriculum คือ หลักสูตรมิได้มีอยู่หนึ่งเดียวหรือมีเอกภาพท่ีสามารถด ารงอยู่ได้คงท่ีเป็นระบบระเบียบ เป็น

อสิระจากผู้รับรู้และบริบททางสังคม ไม่มคีวามแนน่อนตายตัวหรือลักษณะท่ีเป็นมาตรฐาน (Standard) และความเป็นสากล  

  4. หลักสูตรเป็นสมรภูมิการต่อสู้และการต่อรองทางอุดมการณ์ ความคิด ความเชื่อ และวัฒนธรรม (Morris, 

2001) การให้ความหมายของหลักสูตรในลักษณะนี้ปรากฏใน Curriculum and the Holocaust: Competing Sites of Memory 

and Representation (Morris. 2001) Morris ได้ศึกษาเกี่ยวกับ 1) ศาสตร์ด้านหลักสูตร 2) Holocaust studies และ 3) ทฤษฎีจิต

วิเคราะห์ Morris ได้ศึกษาเกี่ยวกับความหายนะของมนุษยชาติมาเป็นประเด็นเพื่อวิเคราะห์ความทรงจ าและเป็นภาพตัวแทน

ของกรณีศึกษา Morris อภิปรายว่าความทรงจ าเป็นองค์ประกอบหลักของประวัติศาสตร์ท่ีถูกกดทับหรือเบียดขับมิให้มีพื้นท่ี

ยนืหรือแสดงตัวตนออกมารวมท้ังท าการศึกษา the Holocaust ท่ีน าเสนอในตัวบทโดยนักประวัติศาสตร์และนักเขียนนวนิยาย 

โดยท้ังนักประวัติศาสตร์และนักเขียนได้ถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดรวมถึงจิตใต้ส านึก การกดทับ การบิดเบือน การวางแผน

และการถดถอยความเป็นจริงซึ่งสง่ผลตอ่การกอ่รูปความทรงจ า ส่วนบุคคลและการสร้างความหมายจากประสบการณ์ชีวิต

ในอดีต เนื้อหาสาระเกี่ยวกับ the Holocaust ท่ีปรากฏในหลักสูตรได้ถูกน าเสนอผ่านกระบวนการจัดการศึกษาในโรงเรียนและ
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สถานศึกษาระดับต่างๆ กลายเป็นความทรงจ าร่วมของสังคมโดย มีหลักสูตรท าหน้าท่ีเป็นเคร่ืองก าหนดว่าความรู้ความจริง

เกี่ยวกับ the Holocaust ของคนกลุ่มใด ในแง่มุมใดและน าเสนออย่างไร ค าถามท่ีเกิดขึ้นจากความทรงจ ามีความส าคัญต่อ

ความเข้าใจของบุคคลหนึ่งๆ วา่เขาเป็นใครและมีท่ีมาอย่างไรจากอดีตจนถึงปัจจุบัน นอกจากนี้ยังกล่าวถึงวิธีการท่ีความทรง

จ าถูกน าเสนอ กระบวนการจัดการเรียนการสอน และวิธีการส่งผ่านความทรงจ าเหล่านี้ซึ่งล้วนแต่เป็นแก่นแกนหลักของการ

จัดการศึกษาในสังคมยุคหลังสมัยใหม่นั่นเองจึงกล่าวได้ว่า หลักสูตรเป็นเร่ืองของการน าเสนอบางแง่มุมของความจริง ไม่ใช่

องคร์วมหรือภาพรวมของทุกแง่มุมความจรงิ เนื่องจากไมม่ใีครพูดหรือเข้าถึงความจริงได้ท้ังหมด องค์ความรู้ส่วนท่ีปรากฏใน

ข้อความรู้หรือหลักสูตรเป็นเพยีงความจริงจากบางแง่มุม ผลการศึกษาหลักสูตรเป็นผลมาจากเร่ืองเล่า มุมมองประสบการณ์ 

การตคีวาม และความคิดเห็นเฉพาะของผู้ศึกษาหรอืผู้เขียนหลักสูตร 

  Curriculum and the Holocaust : Competing Sites of Memory and Representation ได้สะท้อนถึงกระบวนทัศน์

ทางการศกึษาแนวหลังสมัยใหม่นิยม (Postmodernism) โดย Morris กล่าวว่า หลักสูตรเป็น “ตัวบท” (Text) ท่ีมีอ านาจอันชอบ

ธรรมซึ่งสะท้อนให้เห็นวาทกรรมหลักของสังคมหรือวงวชิาการท่ีตัดสนิความรู้ท่ีชอบธรรม เนือ้หาท่ีควรสอนและต าราท่ีควรใช้

สอน (Giroux. 1991) หลักสูตรจึงมิได้มีความเป็นกลางหรือไร้เดียงสาแต่กลับแฝงไว้ด้วยอ านาจ (อภิภา ปรัชญพฤทธ์ิ . 2554) 

ในขณะเดียวกันหลักสูตรก็สามารถกลายเป็นสมรภูมิของการตอ่สูท้างความคิดหรือการตอ่รองทางวัฒนธรรม (Curriculum as 

Competing Sites) ของคนกลุ่มต่างๆ เพื่อให้เร่ืองเล่าของตนได้รับการยอมรับในวงวิชาการ Morris สนับสนุนให้นักการศึกษา

และครูอาจารย์ด าเนนิการร้ือสร้างกลไกการสร้างความชอบธรรมให้กับวาทกรรมตะวันตกและท่ีกดทับวาทกรรมของกลุ่มชน

ท่ีหลากหลายโดยเฉพาะอย่างยิ่งกลุ่มคนชายขอบการวิพากษ์หลักสูตรในลักษณะนี้ท าให้เกิดความหวังท่ีจะปฏิรูป

ความสัมพันธ์เชงิอ านาจในสังคมให้มคีวามเท่าเทียมและเสมอภาค ครูอาจารย์ต้องมีบทบาทเป็นท้ังนักวิชาการและนักปฏิบัติ

ซึ่งไม่เพียงแต่ท าหน้าท่ีสอนเนื้อหาเท่านั้น แต่ยังมีบทบาทส าคัญในการช่วยให้ผู้เรียนตระหนักถึงลัทธิความเชื่อและ

ผลประโยชน์ทางการเมืองท่ีซ่อนเร้นอยู่ในหลักสูตร (Aronowitz & Giroux. 1991) โดยจุดมุ่งหมายท่ีส าคัญคือการเสริมพลัง

อ านาจให้แก่ผู้เรียนให้มีความคิดเชิงวิพากษ์(Critical thinking) ความคิดวิเคราะห์แบบตอบโต้ (Reflective thinking) ใน

ขณะเดียวกันผู้สอนควรมีการสะท้อนความคิดกลับกับตนเองเพื่อทบทวนกรอบความคิดท่ีชี้น าวิธีปฏิบัติของตนหรือสะท้อน

ความรู้ความจริงของแตล่ะคนออกมา  

  ส าลี ทองธิว (2551) อธิบายความหมายของหลักสูตรท้ัง 4 ประการดังกล่าวข้างต้น ได้แก่ 1) หลักสูตรเป็น

วัฒนธรรม และแนวปฏบัิตขิององค์กร/สังคมอันเป็นผลิตผลจากกระบวนการไตร่ตรองหรือปรึกษาหารือร่วมกัน (Reid. 1998) 

2) หลักสูตรเป็นเคร่ืองมือในการก าหนด/จัดการเพศสภาพและเพศวิถีของคนในสังคม (Pinar. 1998) 3) หลักสูตรเป็นเร่ือง

ส่วนตัว/เร่ืองเล่าของเอกัตบุคคลท่ีมีประวัติความเป็นมาจ าเพาะ เป็นศิลปะ มีความสุนทรีย์ และเจรจาต่อรองกันได้ ( Doll. 

2000) 4) หลักสูตร เป็นสมรภูมิการต่อสู้และการต่อรองทางอุดมการณ์ ความคิดความเชื่อ และวัฒนธรรม (Morris. 2001) 

ความหมายของหลักสูตรดังกล่าวนี้มิได้หมายถึงแผนการศึกษาหรือประสบการณ์การจัดการเรียนรู้ท่ีก าหนดไว้ล่วงหน้าแต่

อย่างใด แตเ่ป็นไปตามความหมายของค าว่า “currere” ท่ี Pinar (1995) กล่าวว่าหมายถึง การเดินทางเพื่อค้นหาตนเอง โดย

การตคีวามและสร้างความหมายใหม่ให้กับชีวิตของตนเองด้วยกระบวนการสร้างและสะท้อนความคิดจากอัตชีวประวัติ การ

พัฒนาหลักสูตรจึงเป็นเร่ืองส่วนตัวของเอกัตบุคคลที่มคีวามสุนทรีย์และเจรจาตอ่รองกันได้ รวมท้ังเป็นกระบวนการท่ีมีพลวัต 

มคีวามไมแ่นน่อนเปลี่ยนแปลงได้ตลอดเวลา แนวโน้มการเปลี่ยนแปลงดังกล่าวส่งผลให้วงการศึกษาศาสตร์/ครุศาสตร์ และ

ศาสตร์ด้านหลักสูตรได้มีการปรับกระบวนทัศน์การแสวงหาความรู้ความจริงหรือการวิจัย โดยให้ความส าคัญกับการศึกษา

และท าความเข้าใจอย่างลึกซึ้งเกี่ยวกับประสบการณ์ทางการศึกษาท่ีผ่านมาในอดีตของปัจเจกบุคคล (Regressive turn to 

autobiographical and educational past) ซึ่งอยู่ภายใต้บริบททางสังคม วัฒนธรรม การเมือง และประวัติศาสตร์ในระดับ 

มหภาค (Synthesis turn to fragments of experience and larger political-cultural context) ให้ก้าวไปข้างหน้าด้วยสต ิ 
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ไม่สับสน และมีจุดยืนท่ีชัดเจน (Progressive turn toward imagined future) เป็นการสร้างจินตภาพแห่งอนาคตและคิดเชิง

วิพากษ์ต่อประสบการณ์ทางการศึกษาท้ังในอดีต ปัจจุบัน และอนาคต (Analytical turn toward one’s educational past, 

present and future) ซึ่งน าไปสู่การเรียนรู้เพื่อให้เกิดปัญญาอย่างแท้จริง (Pinar. 1976) การวิจัยจึงเป็น การสร้างวาทกรรม

หรือการเล่าเร่ือง (Life-stories or Narrative) นั่นเอง ส่วนผลการวจิัยเป็นผลผลิตของวาทปฏบัิตใินบริบททางสังคม วัฒนธรรม 

และประวัติศาสตร์ท่ีมีลักษณะเฉพาะ ความรู้ความจริงจึงมิได้มีความเป็นปรนัยหรือมีความสมบูรณ์ในตนเอง แต่เจือไปด้วย

อคต ิ(partial) ขึน้อยูก่ับมุมมอง (perspective) และถูกหลอ่หลอมด้วยภาษาและวาทกรรมในบริบททางสังคม วัฒนธรรม และ

ประวัตศิาสตร์ท่ีมีลักษณะเฉพาะ (อภภิา ปรัชญพฤทธ์ิ. 2555) 

 ดังนั้นสถานภาพของศาสตร์ด้านหลักสูตรในปัจจุบันท่ีเกิดขึ้นจากการบรรจบกันของกระบวนการโลกาภิวัตน์ จึงให้

ความส าคัญกับการวพิากษห์ลักสูตรและวาทกรรมหลักสูตรมากกว่าการพัฒนาหลักสูตร (Tierney. 2002 ; อ้างอิงใน อภิภา 

ปรัชญพฤทธ์ิ. 2555) โดยมองว่า การพัฒนาหลักสูตรมิได้เป็นเพียงเร่ืองของการตัดสินใจว่าจะใช้หลักสูตรรูปแบบใด การ

นยิามความรู้มีการเปลี่ยนแปลงไปตามกาลเวลาอย่างไร การนยิามความรู้อย่างที่เป็นอยูใ่นปัจจุบันน้ันเอื้อประโยชนแ์ก่คนกลุ่ม

ใดและละเลยประสบการณ์ วัฒนธรรม ความรู ้และมุมมองของคนกลุ่มใด ผู้สอนถ่ายทอดความรู้อยา่งไรและใชเ้กณฑ์อะไรใน

การตัดสินวา่ความรูใ้ดท่ีควรค่าแก่การถ่ายทอด ใครมอี านาจในการควบคุมหรือมสี่วนร่วมในการตัดสนิใจเกี่ยวกับหลักสูตร 
 

Reconceptualization  
 Michealis, Grossman and Scott (1975) ได้เสนอแนวคิดหลักส าคัญในการพัฒนาหลักสูตรไว้ 5 ประการ ซึ่งเป็นพื้นฐาน

ในการพัฒนาหลักสูตรประกอบด้วย 1) พื้นฐานทางประวัติศาสตร์ ซึ่งจะมีประโยชน์ต่อการศึกษาปัญหาข้อถกเถียงและการ

ปฏบัิตติลอดจนความส าเร็จและความล้มเหลวของหลักสูตรเดิม 2) พื้นฐานทางด้านปรัชญาซึ่งจะช่วยในการพัฒนาเค้าโครง

ของค่านิยมและความเชื่อท่ีสัมพันธ์กับการก าหนดความมุ่งหมาย การเลือกและการใช้ความรู้ ความหมายและวิธีการ

ด าเนินการและมิติอื่นๆ ของการศึกษา 3) พื้นฐานทางสังคมซึ่งจะเป็นแหล่งข้อมูลค่านิยม การเปลี่ยนแปลง ปัญหา ความ

กดดันและแรงขับทางสังคมท่ีจะน ามาพิจารณาในการวางแผนหลักสูตร 4) พื้นฐานจิตวทิยา ซึ่งประกอบด้วยความคดิเกี่ยวกับ

การเจริญเติบโตและพัฒนาการของเด็กตลอดจนการเรียนรู้ของเด็กๆ 5) พื้นฐานเกี่ยวกับสาขาวิชา ซึ่งจะเปรียบเสมือน

แหล่งข้อมูลท่ีเกี่ยวกับมโนมติ ข้อมูลต่างๆ แบบอย่างวิธีการและกระบวนการค้นคว้าอื่นๆ ท่ีอาจจะใช้ในการพัฒนาหลักสูตร

และการวางแผนการเรียนการสอน 

 Pinar (1979) อธิบายว่า การศึกษาแนวปฏิรูป ในทรรศนะของนักวิชาการแนวปฏิรูป หมายถึง การมีท่าที ปฏิกิริยา  

การสะท้อนความคิดตอ่สถานสภาพของศาสตร์ดา้นหลักสูตรและการก าหนดสถานสภาพท่ีเหมาะสมในยุคหลังสมัยใหม่ และ

เนื่องด้วยสภาพของศาสตร์ด้านหลักสูตรท่ีไม่ถูกจ ากัดด้วยระเบียบกฎเกณฑ์จากภายนอกอีกต่อไป จึงน าไปสู่การเปิดพื้นท่ี

แห่งการเรียนรู้ เพื่อการศึกษาวิเคราะห์ตีความและท าความเข้าใจว่าหลักสูตรคืออะไรโดยการท าความเข้าใจ นับว่าเป็น

เคร่ืองมือเชิงกลยุทธ์ในการศึกษาทฤษฎีศาสตร์ด้านหลักสูตรของกลุ่มนักวิชาการด้านหลักสูตรแนวปฏิรูปท่ีมีกระบวนทัศน์

ร่วมกันและแตกต่างกันออกไปในแตล่ะวาทกรรมหลักสูตร หากแต่ในกลุ่มนักวิชาการด้านหลักสูตรแนวปฏิรูปก็มิได้มีแนวคิด

ชัดเจนว่าการศึกษาแนวปฏรูิปคืออะไร Slattery (2006) มองว่าการศึกษาแนวปฏิรูปเป็นสัญญาณท่ีแสดงถึงความเคลื่อนไหว

ของประชาคมนักวชิาการ เพื่อให้มีการเปลี่ยนแปลงศาสตร์ด้านหลักสูตรจากภายในไปสู่การท าความเข้าใจและตีความอย่าง

ลึกซึ้งเกี่ยวกับหลักสูตรรวมถึงการเกิดบรรยากาศทางอารมณแ์ละปัญญา การครุ่นคิด ใครค่รวญหรือทบทวน เพื่อให้ก้าวไปสู่

อนาคตด้วยความไม่สับสน เป็นการสร้างจินตภาพแหง่อนาคตและเกดิการวิพากษ์เพื่อให้เห็นปัญญาและลู่ทางอนาคตอย่างท่ี

ไม่เคยปรากฏมาก่อนนั่นเอง  กระบวนทัศน์การศึกษาแนวปฏิรูปท่ี Pinar น ามาใช้เพื่อปฏิรูปนิยามและสถานภาพของศาสตร์

ด้านหลักสูตรในทศวรรษ 1970’s เมื่อการวางแผนและพัฒนาหลักสูตร (Curriculum Planning and Development) ท่ีให้
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ความส าคัญกับการวางแผนการจัดการศึกษาอย่างมีระบบระเบียบมีกระบวนการในการจัดการเรียนการสอน (Instructional 

Management) และการประเมินผล (Evaluation) อย่างชัดเจนนั้น กลับมิใช่วาทกรรมหลัก (Dominant Discourse) ของ

การศึกษาในศาสตร์ด้านหลักสูตรอีกต่อไป โดยศาสตร์ด้านหลักสูตรเกิดการเปลี่ยนแปลงไปสู่ปริมณฑลของการศึกษา

ประสบการณ์ทางการศึกษา (Educational Experiences) ท่ีมีความละเอียดอ่อน ลึกซึ้ง และเน้นท่ีความเข้าใจอย่างลุ่มลึก 

(Understanding Curriculum) (Pina. 1975) จึงกล่าวได้ว่า Pinar เปรียบเสมือนสถาปนิกผู้วางรากฐานส าคัญของการศึกษาใน

ศาสตร์ดา้นหลักสูตรแนวปฏรูิปตัง้แตท่ศวรรษท่ี 1970’s จนถึงปัจจุบัน 
  

บทสรุป 
 Reconceptualization  เป็นการตีความและสร้างความหมายใหม่ด้วยกระบวนการสร้าง  การสะท้อนความคิด  และ

อุดมการณ์ทางการศกึษา  เพื่อพัฒนาเป็นกระบวนทัศน์เชงิวพิากษแ์ละหลังสมัยใหมน่ยิม  โดยการรือ้สร้างหลักสูตรได้สะทอ้น

ความคิดด้านหลักสูตรและการก าหนดสถานภาพหลักสูตรท่ีเหมาะสมในยุค Postmodern  ซึ่งใช้กรอบแนวคิด ทฤษฎีในกลุ่ม 

Postmodernism และ Poststructuralism ในการวิเคราะห์และอธิบายปรากฏการณท์างการศกึษาในบริบททางสังคมวัฒนธรรม

ในยุคโลกาภิวัตนบ์นพื้นฐานประวัติศาสตร์  ปรัชญา  แนวคิด  ทฤษฎี  อุดมการณ์  เศรษฐกิจ  และความต้องการของสังคม  

เพื่อให้ตอบสนองตอ่หลักการพัฒนามนุษยแ์ละสังคมของคนในสังคมน้ันๆ อย่างแท้จริง  
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