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บทคัดย่อ
 การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อ 1) ศึกษาสภาพ ความคาดหวัง และความต้องการจ�าเป็นเก่ียวกับทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ของครูผู้สอนวิชาคณิตศาสตร์ 2) พัฒนาหลักสูตรเสริมตามแนวคิดการเรียนรู้แบบอิงบริบทโดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน เพื่อเสริมสร้างทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ส�าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 3) เปรียบเทียบ
ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ก่อนและหลังทดลองการใช้หลักสูตรเสริม 4) เปรียบเทียบเจตคติต่อการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ก่อนและหลังทดลอง และ 5) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนด้วยหลักสูตรเสริม การพัฒนาหลักสูตร
ม ี3 ข้ันตอน คือ 1) ศึกษาข้อมลูพืน้ฐาน 2) สร้างหลกัสตูร และ 3) ทดลองใช้หลกัสตูร กลุม่ตวัอย่างท่ีใช้ในการทดลอง คอื นกัเรยีน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านหนองชัยวาน จ�านวน 21 คน โดยการเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 
คือ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบวัดทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ แบบวัดเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
และแบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าความต้องการ
จ�าเป็น (PNI) และทดสอบแบบกลุ่มสัมพันธ์
 ผลการวิจัยพบว่า 
 1. ผลการศึกษาสภาพ ความคาดหวัง และความต้องการจ�าเป็นเก่ียวกับทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
พบว่า สภาพโดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง (x̄ = 2.91) ความคาดหวังโดยรวมอยู่ในระดับมาก (x̄ = 4.40) และมีความต้องการ
จ�าเป็นเกี่ยวกับทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์โดยรวมมีค่าเท่ากับ 0.57 
 2. รูปแบบของหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นมีองค์ประกอบ 8 ประการ คือ ที่มาและความส�าคัญ แนวคิดพื้นฐาน หลักการ 
จุดมุ่งหมาย โครงสร้างเนื้อหา กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
 3. นักเรียนมีทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์หลังทดลองสูงกว่าก่อนทดลองอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิต ิ
ที่ระดับ .01 
 4. นักเรียนมีเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์หลังทดลองสูงกว่าก่อนทดลองอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ .01
 5. นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมด้วยหลักสูตรอยู่ในระดับมากที่สุด (x̄ = 4.61)

ค�าส�าคัญ: หลักสูตรเสริม การเรียนรู้แบบอิงบริบท การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์

Abstract
 The purposes of this study were 1) to investigate the state, expectation, and need of mathematical 
skills and processes of teachers’ satisfaction, 2) to develop an enrichment curriculum according to the 
concepts of context-based learning through the use of problem-based learning for enhancing mathematical 
skills and processes for sixth grade students, 3) to compare mathematical skills and processes between 
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บทน�า
 การจัดการศึกษาพัฒนาคนให้เป็นคนดี คนเก่ง 
มคีวามสขุ และมปีระสทิธภิาพได้นัน้ จ�าเป็นต้องอาศยัความ
รู้ในสาขาวิชาต่างๆ โดยเฉพาะอย่างยิ่งวิชาคณิตศาสตร์ 
เนื่องจากวิชาคณิตศาสตร์เป็นพื้นฐานส�าหรับการเรียน 
ในหลายวิชา (เกวลิน ชัยณรงค์ 2554) ซึ่งสอดคล้องกับ 
ส�านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2551) 
กล่าวไว้ว่า คณิตศาสตร์มีบทบาทส�าคัญยิ่งต่อการพัฒนา
ความคิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล เป็นระเบียบ 
มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหา หรือสถานการณ์ได้
อย่างรอบคอบ ช่วยให้คาดการณ์ วางแผน ตัดสินใจ 
แก้ปัญหา และน�าไปใช้ในชีวิตประจ�าวันได้อย่างถูกต้อง
เหมาะสม 
 จากความส�าคัญของวิชาคณิตศาสตร์ จะเห็นได้
ว่าผู้เรียนต้องได้รับการพัฒนาความสามารถท้ังทางด้าน
ความรู ้ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ คณุลกัษณะ 

อันพึงประสงค์ สอดคล้องกับอัมพร ม้าคนอง (2547) 
กล่าวว่า ความรู้ ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์
เป็นของคู ่กัน ควรส่งเสริมให้มีการพัฒนาไปพร้อมกัน 
ในขณะการจัดการเรียนการสอน 
 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่น�ามา 
สอดแทรกในการจดัการเรยีนการสอน ได้แก่ ความสามารถ
ในการแก ้ป ัญหา ความสามารถในการให ้ เหตุผล 
ความสามารถในการการสื่อสาร สื่อความหมายทาง
คณติศาสตร์และการน�าเสนอ ความสามารถในการเชือ่มโยง
ความรู ้และความคดิรเิริม่สร้างสรรค์ ให้นกัเรยีนท�ากจิกรรม
หรือตั้งค�าถามที่กระตุ้นให้ได้คิด อธิบาย และให้เหตุผล 
เปิดโอกาสให้แสดงความสามารถอย่างเต็มที่ (กระทรวง
ศึกษาธิการ 2551) ซ่ึงบทบาทของครูในการพัฒนาผู้เรียน
ดงักล่าวให้ได้ผลอย่างมปีระสทิธภิาพจ�าเป็นต้องหารปูแบบ 
วิธีสอน และเทคนิคการสอนที่เหมาะสม ดังที่ สิริพร 

before and after the experiment, 4) to compare attitude towards learning mathematics between before and 
after the experiment, and 5) to examine students’ satisfaction with learning. The curriculum development 
comprised 3 steps: 1) study basic data, 2) create a curriculum, and 3) improve the curriculum. The sample 
used in experiment was 21 sixth grade students of Ban Nong Chaiwan School, which was selected by 
purposive sampling. The instrument used in experiment was learning management plans, a test of skills and 
processes in mathematics, a form for measuring attitude towards mathematical learning, and a satisfaction 
questionnaire. Statistics used in data analysis were percentage, mean, standard deviation; modified priority 
needs index (PNI), and t-test for dependent samples.
 The findings were as follows:
 1. Results of investigating the state, expectation and need of mathematical skills and processes 
showed that the overall state was at moderate level (x̄ = 2.91); the overall expectation was at high level 
(x̄ = 4.40) and the overall need of skills and processes in mathematics as indicated by PNI was at 0.57.
 2. The enrichment curriculum according to the concepts of context-based learning through the use 
of problem-based learning for enhancing mathematical skills and processes for sixth grade students 
comprised 8 components: origin and significance, basic concepts, principles, objectives, content structure, 
learning activity organization process, learning media, and measurement as well as evaluation.
 3. The students had significantly higher skills and processes in mathematics after the treatment than 
those skills and processes before the treatment at the .01 level.
 4. The students had significantly higher attitude towards learning mathematics after the treatment 
than that before the treatment at the .01 level.
 5. The students were satisfied with activity organization of the curriculum at the highest level 
(x̄ = 4.61).

Keyword: Enrichment Curriculum, Context-based Learning, Problem-based Learning, Mathematical Skills 
 and Processes
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ทิพย์คง (2545) และทิศนา แขมณี (2546) ได้เสนอว่า 
การจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ให ้ประสบ 
ผลส�าเรจ็ ควรมกีารบูรณาการเนือ้หาสาระความรู้ด้านต่างๆ 
ให้ได้สัดส่วนสมดุลกัน สร้างบรรยากาศที่เอื้อต่อการเรียนรู้ 
เปิดโอกาสให้ผู้เรียนท�างานเป็นกลุ่มและมีความสุขในการ
เรียนจากข้อเสนอดังกล่าวที่น�ามาจัดกิจกรรมการเรียน 
การสอนก็คือ การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
 การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นรูปแบบการ
เรียนรู ้ที่เกิดขึ้นจากแนวคิดตามทฤษฎีการเรียนรู ้แบบ
สร้างสรรค์นิยม โดยให้ผู้เรียนสร้างความรู้ใหม่จากการใช้
ปัญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ�าวัน เพื่อให้ผู้เรียนเกิดทักษะ
และกระบวนการทางคณิตศาสตร์ด้วยการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน จึงเป็นผลมาจากกระบวนการท�างานที่ต้อง
อาศัยความเข้าใจและการแก้ปัญหาเป็นหลัก (มัณฑรา 
ธรรมบุศย์ 2545) การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
ประกอบด้วย การให้นักเรียนได้รับรู้ปัญหาที่ไม่มีโครงสร้าง
เปิดกว้างและ ท้าทาย นักเรียนแก้ปัญหาด้วยการใช้ข้อมูล
และสถานการณ์นักเรียนจะได้แก้ปัญหาตามสถานการณ์ที่
เกิดขึ้นจริงในชีวิต แต่ปัญหาที่นักเรียนต้องแก้ จะไม่มีวิธีหา
ค�าตอบทีถ่กูต้องเพยีงวธีิเดยีว นกัเรยีนจงึต้องน�าเสนอวิธแีก้
ปัญหาหลายทางเลือก (อรจรีย์ ณ ตะกั่วทุ่ง 2545)
 การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร์โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน หากใช้กิจกรรมที่ช่วยพัฒนาการคิดมาผสม
ผสานในกิจกรรมการเรียนรู้ทางคณิตศาสตร์ จะช่วยให้การ
จัดการเรียนรู้เกิดประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น กิจกรรมที่ช่วย
พฒันาการคิดอีกอย่างหนึง่ทีน่่าสนใจ คอื การเรยีนรูแ้บบอิง
บรบิท เป็นการเรยีนรู ้เชือ่ว่าการเรยีนรูจ้ะเกดิขึน้เมือ่ผูเ้รยีน
สามารถเชื่อมโยงเนื้อหากับบริบทประสบการณ์ชีวิตจริง 
เป็นการเรยีนทีมุ่ง่ช่วยให้ผูเ้รยีนได้เรยีนรูอ้ย่างมคีวามหมาย
กับบริบทในชีวิตจริงของแต่ละบุคคลให้บรรลุผลตามความ
มุ่งหมายด้วยตนเอง (Elaine B Johnson 2002) ซ่ึง
สอดคล้องกบั Darkwah (2006) ได้กล่าวว่า การจดักจิกรรม
การเรียนการสอนแบบอิงบริบทเป็นการเน้นภาพรวมของ
บริบท หรือสิ่งแวดล้อมที่ให้เกิดการเรียนรู้ โดยการสร้าง
บริบทหรือสิ่งแวดล้อมรอบๆ ตัวของนักเรียนซึ่งนักเรียนจะ
ถกูกระตุน้ให้เกดิการเรยีนรู ้โดยมุง่เน้นการท�ากิจกรรมกลุม่ 
ซึง่มคีรเูป็นผูท้ีค่อยกระตุน้และชีแ้นะ จากทีก่ล่าวมาข้างต้น
นั้น การจัดการเรียนรู้แบบอิงบริบทมาผสมผสานกับการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานน่าจะส่งเสริมให้นักเรียนเกิด
ความสนใจในคณิตศาสตร์และตระหนักถึงประโยชน์ของ
วิชาคณิตศาสตร์ได้เป็นอย่างดี 

 ดังนั้นผู้วิจัยจึงพัฒนาหลักสูตรเสริมตามแนวคิด
การเรยีนรูแ้บบองิบรบิทโดยใช้ปัญหาเป็นฐานเพือ่เสรมิสร้าง
ทกัษะและกระบวนการทางคณติศาสตร์ส�าหรบันกัเรยีนชัน้
ประถมศึกษาปีที่ 6 เพื่อเสริมสร้างทักษะและกระบวนการ
ทางคณิตศาสตร์ เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ และความพึง
พอใจต่อการเรียนตามหลักสูตรดังกล่าว

วัตถุประสงค์ของการวิจัย

 1. เพื่อศึกษาสภาพ ความคาดหวัง และความ
ต้องการจ�าเป ็นเกี่ยวกับทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ของครูผู้สอนวิชาคณิตศาสตร์
 2. เพือ่พฒันาหลกัสตูรเสรมิตามแนวคดิการเรียน
รู้แบบอิงบริบทโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เพื่อเสริมสร้างทักษะ
และกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ส�าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6
 3. เปรียบเทียบทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนก่อนและหลังการทดลองใช้
หลักสูตรเสริม 
 4. เป รี ยบ เที ยบ เจตคติ ต ่ อการ เรี ยนวิ ช า
คณิตศาสตร์ของนักเรียนก่อนและหลังการทดลองใช้
หลักสูตรเสริม
 5. ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียน
ด้วยหลักสูตรเสริม

วิธีด�าเนินการวิจัย

 การด�าเนินการวิจัยครั้งนี้ แบ่งเป็น 3 ขั้นตอน คือ 
1) ศกึษาข้อมลูพืน้ฐาน ประกอบด้วย ศกึษาเอกสารงานวจัิย
ที่เกี่ยวข้อง และศึกษาสภาพ ความคาดหวัง 2) การสร้าง
หลักสูตรเสริม และ 3) การทดลองใช้หลักสูตรเสริม
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง แบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม 
ตามขั้นตอนของการวิจัย ดังนี้
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษา
สภาพ ความคาดหวัง และความต้องการจ�าเป็นเกี่ยวกับ
ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ประชากร คือ ครู
ผู ้สอนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สังกัด
ส�านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาบึงกาฬ จ�านวน
ทั้งสิ้น 245 คน กลุ่มตัวอย่าง คือ ครูผู้สอนวิชาคณิตศาสตร์
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ�านวน 150 คน ที่ได้มาจากการสุ่ม
แบบแบ่งชั้น 
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 2. ประชากรและกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการทดลอง
ใช้หลักสูตร ประชากร คือ นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 ปีการศึกษา 2559 กลุ่มโรงเรียนป่งไฮ–น�้าจั้น จ�านวน 
218 คน กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
โรงเรียนบ้านหนองชัยวาน ปีการศึกษา 2559 กลุ่มโรงเรียน
ป่งไฮ–น�้าจั้น จ�านวน 21 คน โดยการเลือกแบบเจาะจง 
 ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย ตัวแปรอิสระ ได้แก ่
การจัดการเรียนการสอนด้วยหลักสูตรเสริมตามแนวคิด 
การเรียนรู ้แบบอิงบริบทโดยใช้ป ัญหาเป็นฐาน และ 
ตัวแปรตาม ได้แก่ ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
เจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ และความพึงพอใจ 
ต่อการเรียนด้วยหลักสูตรเสริม
 ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 
 ระยะเวลาทดลองใช้หลักสูตรเสริม ระหว่างวันที่ 
23 มกราคม 2560 ถึงวันที่ 10 กุมภาพันธ์ 2560 โดยใช้
เวลา 15 วัน รวม 30 ชั่วโมง (ไม่นับรวมกับเวลาที่ใช้ในการ
เก็บข้อมูลก่อนทดลองกับหลังทดลอง) 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
 1. แบบสอบถามสภาพและความคาดหวังเกี่ยว
กับทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ มีลักษณะเป็น
มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ โดยที่แบบสอบถามทั้ง 2 
ฉบับ มีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.92 และ 0.89 ตามล�าดับ 
 2. หลักสูตรเสริมและแผนการจัดการเรียนรู ้ 
ผลการประเมินความเหมาะสมของผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน 
อยู่ในระดับมาก และมากที่สุด ตามล�าดับ
 3. แบบทดสอบทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ จ�านวน 55 ข้อ เป็นปรนัย 40 ข้อ อัตนัย 15 
ข้อ โดยทีแ่บบทดสอบชนดิปรนยัมค่ีาอ�านาจจ�าแนกรายข้อ
ตั้งแต่ 0.29 ถึง0.82 มีค่าความยากรายข้อตั้งแต่ 0.32 ถึง 
0.66 และหาค่าความเชื่อมั่น (KR-20) เท่ากับ 0.91 และ
แบบทดสอบชนิดอัตนัยมีค่าอ�านาจจ�าแนกรายข้อตั้งแต่ 
0.32 ถึง 0.63 มีค่าความยากรายข้อตั้งแต่ 0.44 ถึง 0.67 
และหาค่าความเชื่อมั่น (Coefficient alpha) เท่ากับ 0.90
 4. แบบวัดเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
จ�านวน 30 ข้อ มีค่าอ�านาจจ�าแนกรายข้อตั้งแต่ 0.29 
ถึง 0.70 และหาค่าความเช่ือมั่น (Coefficient alpha) 

เท่ากับ 0.89
 5. แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนด้วย
หลกัสตูรเสรมิ ผู้วจิยัวเิคราะห์เฉพาะค่าความตรงเชงิเนือ้หา 
(IOC) ซึ่งได้ค่าตั้งแต่ 0.60 ถึง 1.00
 การเก็บรวบรวมข้อมูล
 1. การศึกษาสภาพ ความคาดหวังโดยใช ้
แบบสอบถาม ผู้วิจัยเก็บข้อมูลด้วยตัวเอง
 2. การทดลองใช้หลกัสตูรเสรมิ ด�าเนนิการโดยใช้
แบบแผนการทดลองกลุ่มเดียวมีการทดสอบก่อนและหลัง
การทดลอง (One Group Pretest-Posttest Design)
 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล
 1. วิเคราะห์สภาพ ความคาดหวัง โดยใช้ค่าเฉลี่ย  
ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยที่ได ้
กับเกณฑ์ ดังนี้ 1.00-1.50, 1.51-2.50, 2.51-3.50, 
3.51-4.50 และ 4.51-5.00 มีความเหมาะสมในระดับ 
น้อยที่สุด น้อย ปานกลาง มาก และมากที่สุด ตามล�าดับ
 2. วิเคราะห์ค่าความต้องการจ�าเป็น (PNI)
 3. วิเคราะห์ความเหมาะสมของร่างหลกัสตูรและ
แผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยที่ได้กับเกณฑ์เช่นเดียว 
กับสภาพ ความคาดหวัง
 4. วิเคราะห์เปรยีบเทยีบทกัษะและกระบวนการ
ทางคณติศาสตร์ และเจตคต ิโดยใช้สถติ ิการทดสอบทแีบบ
กลุ่มสัมพันธ์
 5. วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนโดยใช ้
ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เปรียบเทียบค่าเฉลี่ย 
ที่ได้กับเกณฑ์เช่นเดียวกับสภาพ ความคาดหวัง

การวิเคราะห์ข้อมูล

 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามวัตถุประสงค์ของการ
วิจัย มีดังนี้ 
  1. ผลการวิเคราะห์สภาพ ความคาดหวัง 
ความต้องการจ�าเป็นที่เกี่ยวกับทักษะและกระบวนการ 
ทางคณิตศาสตร์ ดังตารางที่ 1
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  จากตารางที ่1 พบว่า สภาพปัจจบุนั และความ
คาดหวั ง โดยรวมของทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนอยู่ในระดับปานกลาง และมาก 
ตามล�าดับ ส่วนความต้องการจ�าเป็นเกี่ยวกับทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์โดยรวมเท่ากับ 0.57 
  2. ผลการวิเคราะห์เอกสารและงานวิจัย 
ที่เกี่ยวข้อง พบว่า หลักสูตรเสริมนี้ มีองค์ประกอบ คือ ที่มา
และความส�าคัญ แนวคิดพื้นฐาน หลักการ จุดมุ่งหมาย 
โครงสร้างเนื้อหา กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
สื่อการเรียนรู้ การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ โดยที่
กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มี 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้น
ที่ 1)เสนอสถานการณ์บริบทของปัญหา ขั้นที่ 2)ท�าความ

เข้าใจบริบทและปัญหา ขั้นที่ 3)ด�าเนินการศึกษาค้นคว้า 
ขัน้ท่ี 4) การสงัเคราะห์ข้อมลู และขัน้ที ่5) สรปุและประเมนิ
ผล ส่วนโครงสร้างเนื้อหามี 4 หน่วยการเรียนรู ้ คือ 
1)คณิตศาสตร์กับการเงิน 2)คณิตศาสตร์กับอาหาร 
3)คณิตศาสตร์กับพื้นที่ และ 4)คณิตศาสตร์กับศิลปะ 
ใช้เวลาเรียน 30 ชั่วโมง ผลการประเมินความเหมาะสมของ
ร่างหลกัสตูรเสรมิและแผนการจดัการเรยีนรูจ้ากผูเ้ชีย่วชาญ 
พบว่า อยู่ในระดับมาก และมากที่สุด ตามล�าดับ
  3. ผลการเปรยีบเทยีบทกัษะและกระบวนการ
ทางคณิตศาสตร์ และเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์
ระหว่างก่อนทดลองกับหลังทดลอง ดังตารางที่ 2
 

5 

ตารางท่ี 1 ค่าเฉลี่ยของสภาพ ความคาดหวัง ความต้องการจ�าเป็นท่ีเก่ียวกับทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์

 

ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
สภาพ ความคาดหวัง 

PNI 
x  S.D x  S.D 

1. การแก้ปัญหาทางคณติศาสตร ์ 2.75 0.55 4.45 0.62 0.61 

2. การให้เหตผุลทางคณิตศาสตร ์ 2.67 0.71 4.25 0.59 0.59 

3. การสื่อสาร สื่อความหมายทางคณิตศาสตร์และการน�าเสนอ 3.02 0.54 4.42 0.67 0.46 

4. การเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร ์ 2.95 0.68 4.40 0.59 0.49 

5. ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร ์ 3.15 0.43 4.47 0.65 0.41 

รวม 2.91 0.41 4.40 0.51 0.57 
 

   จากตารางท่ี 1 พบว่า สภาพปัจจุบัน 
และความคาดหวังโดยรวมของทักษะและกระบวนการ
ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนอยู่ในระดับปานกลาง และ
มากตามล�าดับ ส่วนความต้องการจ�าเป็นเก่ียวกับทักษะ
และกระบวนการทางคณิตศาสตร์โดยรวมเท่ากับ 0.57  
  2. ผลการวิเคราะห์เอกสารและงานวิจัยท่ี
เก่ียวข้อง พบว่า หลักสูตรเสริมน้ี มีองค์ประกอบ คือ 
ท่ีมาและความส� าคัญ  แนวคิด พ้ืนฐาน หลักการ 
จุดมุ่งหมาย โครงสร้างเน้ือหา กระบวนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ การวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ โดยท่ีกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มี 5 
ข้ันตอน ได้แก่ ข้ันท่ี 1) เสนอสถานการณ์บริบทของ
ปัญหา ข้ันท่ี 2) ท�าความเข้าใจบริบทและปัญหา ข้ันท่ี 3) 

ด�าเนินการศึกษาค้นคว้า ข้ันท่ี 4) การสังเคราะห์ข้อมูล 
และข้ันท่ี 5) สรุปและประเมินผล ส่วนโครงสร้างเน้ือหา
มี 4 หน่วยการเรียนรู้ คือ 1) คณิตศาสตร์กับการเงิน 2) 
คณิตศาสตร์กับอาหาร 3) คณิตศาสตร์กับพ้ืนท่ี และ 4) 
คณิตศาสตร์กับศิลปะ ใช้เวลาเรียน 30 ช่ัวโมง ผลการ
ประเมินความเหมาะสมของร่างหลักสูตรเสริมและ
แผนการจัดการเรียนรู้จากผู้เช่ียวชาญ พบว่า อยู่ใน
ระดับมาก และมากท่ีสุด ตามล�าดับ 
  3. ผลการเปรียบเทียบทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ และเจตคติต่อการเรียน
วิชาคณิตศาสตร์ระหว่างก่อนทดลองกับหลังทดลอง      
ดังตารางท่ี 2 

ตารางท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ และเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

 

การทดสอบ n 
คะแนน

เต็ม 
ก่อนทดลอง หลังทดลอง 

t sig. 
x  S.D. x  S.D. 

ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์ 21 100 46.52 9.89 81.42 7.67 33.58** 0.000 
เจตคตติ่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 21 150 85.71 18.91 122.95 12.89 10.98** 0.000 
 

         ** มีนัยส�าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
   จากตารางท่ี 2 พบว่า ทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ และเจตคติต่อการเรียน
วิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนหลังการทดลองสูงกว่าก่อน
การทดลองอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  4. ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียน
ด้ ว ยหลั ก สู ต ร เ ส ริ มหลั งทดลอง  ดั งต า ร า ง ท่ี  3

ตารางท่ี 3 ผลความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนด้วยหลักสูตรเสริมหลังทดลอง 

 

n คะแนนเต็ม 
หลังทดลอง 

x  S.D. 
21 5 4.61 0.52 

5 
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รวม 2.91 0.41 4.40 0.51 0.57 
 

   จากตารางท่ี 1 พบว่า สภาพปัจจุบัน 
และความคาดหวังโดยรวมของทักษะและกระบวนการ
ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนอยู่ในระดับปานกลาง และ
มากตามล�าดับ ส่วนความต้องการจ�าเป็นเก่ียวกับทักษะ
และกระบวนการทางคณิตศาสตร์โดยรวมเท่ากับ 0.57  
  2. ผลการวิเคราะห์เอกสารและงานวิจัยท่ี
เก่ียวข้อง พบว่า หลักสูตรเสริมน้ี มีองค์ประกอบ คือ 
ท่ีมาและความส� าคัญ  แนวคิด พ้ืนฐาน หลักการ 
จุดมุ่งหมาย โครงสร้างเน้ือหา กระบวนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ การวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ โดยท่ีกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มี 5 
ข้ันตอน ได้แก่ ข้ันท่ี 1) เสนอสถานการณ์บริบทของ
ปัญหา ข้ันท่ี 2) ท�าความเข้าใจบริบทและปัญหา ข้ันท่ี 3) 

ด�าเนินการศึกษาค้นคว้า ข้ันท่ี 4) การสังเคราะห์ข้อมูล 
และข้ันท่ี 5) สรุปและประเมินผล ส่วนโครงสร้างเน้ือหา
มี 4 หน่วยการเรียนรู้ คือ 1) คณิตศาสตร์กับการเงิน 2) 
คณิตศาสตร์กับอาหาร 3) คณิตศาสตร์กับพ้ืนท่ี และ 4) 
คณิตศาสตร์กับศิลปะ ใช้เวลาเรียน 30 ช่ัวโมง ผลการ
ประเมินความเหมาะสมของร่างหลักสูตรเสริมและ
แผนการจัดการเรียนรู้จากผู้เช่ียวชาญ พบว่า อยู่ใน
ระดับมาก และมากท่ีสุด ตามล�าดับ 
  3. ผลการเปรียบเทียบทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ และเจตคติต่อการเรียน
วิชาคณิตศาสตร์ระหว่างก่อนทดลองกับหลังทดลอง      
ดังตารางท่ี 2 

ตารางท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ และเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

 

การทดสอบ n 
คะแนน

เต็ม 
ก่อนทดลอง หลังทดลอง 

t sig. 
x  S.D. x  S.D. 

ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์ 21 100 46.52 9.89 81.42 7.67 33.58** 0.000 
เจตคตติ่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 21 150 85.71 18.91 122.95 12.89 10.98** 0.000 
 

         ** มีนัยส�าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
   จากตารางท่ี 2 พบว่า ทักษะและ
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n คะแนนเต็ม 
หลังทดลอง 

x  S.D. 
21 5 4.61 0.52 
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ท่ีมาและความส� าคัญ  แนวคิด พ้ืนฐาน หลักการ 
จุดมุ่งหมาย โครงสร้างเน้ือหา กระบวนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ การวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ โดยท่ีกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มี 5 
ข้ันตอน ได้แก่ ข้ันท่ี 1) เสนอสถานการณ์บริบทของ
ปัญหา ข้ันท่ี 2) ท�าความเข้าใจบริบทและปัญหา ข้ันท่ี 3) 

ด�าเนินการศึกษาค้นคว้า ข้ันท่ี 4) การสังเคราะห์ข้อมูล 
และข้ันท่ี 5) สรุปและประเมินผล ส่วนโครงสร้างเน้ือหา
มี 4 หน่วยการเรียนรู้ คือ 1) คณิตศาสตร์กับการเงิน 2) 
คณิตศาสตร์กับอาหาร 3) คณิตศาสตร์กับพ้ืนท่ี และ 4) 
คณิตศาสตร์กับศิลปะ ใช้เวลาเรียน 30 ช่ัวโมง ผลการ
ประเมินความเหมาะสมของร่างหลักสูตรเสริมและ
แผนการจัดการเรียนรู้จากผู้เช่ียวชาญ พบว่า อยู่ใน
ระดับมาก และมากท่ีสุด ตามล�าดับ 
  3. ผลการเปรียบเทียบทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ และเจตคติต่อการเรียน
วิชาคณิตศาสตร์ระหว่างก่อนทดลองกับหลังทดลอง      
ดังตารางท่ี 2 

ตารางท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ และเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

 

การทดสอบ n 
คะแนน

เต็ม 
ก่อนทดลอง หลังทดลอง 

t sig. 
x  S.D. x  S.D. 

ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์ 21 100 46.52 9.89 81.42 7.67 33.58** 0.000 
เจตคตติ่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 21 150 85.71 18.91 122.95 12.89 10.98** 0.000 
 

         ** มีนัยส�าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
   จากตารางท่ี 2 พบว่า ทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ และเจตคติต่อการเรียน
วิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนหลังการทดลองสูงกว่าก่อน
การทดลองอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  4. ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียน
ด้ ว ยหลั ก สู ต ร เ ส ริ มหลั งทดลอง  ดั งต า ร า ง ท่ี  3

ตารางท่ี 3 ผลความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนด้วยหลักสูตรเสริมหลังทดลอง 

 

n คะแนนเต็ม 
หลังทดลอง 

x  S.D. 
21 5 4.61 0.52 

5 
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   จากตารางท่ี 2 พบว่า ทักษะและ
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n คะแนนเต็ม 
หลังทดลอง 

x  S.D. 
21 5 4.61 0.52 



วารสารบัณฑิตวิทยาลัย พิชญทรรศน์ 13(2): ก.ค.-ธ.ค. 2561132

สรุปผลการวิจัย

 1. สภาพ ความคาดหวงั และความต้องการจ�าเป็น
ที่เกี่ยวกับทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ พบว่า 
สภาพปัจจุบัน และความคาดหวังโดยรวมของทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนอยู ่ในระดับ 
ปานกลาง และมาก ตามล�าดับ ส่วนความต้องการจ�าเป็น
เกี่ยวกับทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์โดยรวม
เท่ากับ 0.57
 2. หลักสูตรเสริมมี 8 องค์ประกอบ คือ ที่มาและ
ความส�าคญั แนวคดิพืน้ฐาน หลกัการ จดุมุง่หมาย โครงสร้าง
เนื้อหา กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ ผลการประเมินความ
เหมาะสมของร่างหลักสูตรเสริมและแผนการจัดการเรียนรู้
จากผู ้เช่ียวชาญ พบว่าอยู่ในระดับมาก และมากที่สุด 
ตามล�าดับ
 3. ผลการทดลองใช้หลักสูตรเสริม พบว่าทักษะ
และกระบวนการทางคณิตศาสตร์และเจตคติต ่อวิชา
คณิตศาสตร์ หลังการทดลองสูงกว่าก่อนทดลองอย่างม ี
นัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความพึงพอใจของ
นักเรียนต่อการเรียนตามหลักสูตรอยู่ในระดับมากที่สุด

อภิปรายผลการวิจัย

 1. จากผลการศึกษาสภาพ ความคาดหวัง และ
ความต้องการจ�าเป็นที่เกี่ยวกับทักษะและกระบวนการ 
ทางคณิตศาสตร์ของครูผู ้สอนวิชาคณิตศาสตร์ พบว่า 
สภาพปัจจุบันโดยรวมของทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนอยู่ในระดับปานกลาง ความคาด
หวังโดยรวมอยู่ในระดับมาก และมีความต้องการจ�าเป็น
เกี่ยวกับทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์โดยรวม
เท่ากับ 0.57 ที่เป็นเช่นนี้เพราะจากสภาพปัจจุบันการเรียน
การสอนคณติศาสตร์ยงัไม่ประสบความส�าเรจ็เท่าทีค่วร ผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนยังอยู่ระดับต�่า ซึ่งผลการศึกษาสภาพ
ทีเ่ป็นจรงิจากรายงานผลการประเมนิคณุภาพภายนอกรอบ
สาม ระดบัการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน พบว่า ผลการประเมนิด้าน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนยังอยู่ในระดับต�่ากว่า
เกณฑ์ ส่วนผลการประเมนิคณุภาพการศกึษาระดบัชาตขิัน้
พื้นฐาน (O-NET) กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ปีการศึกษา 2559 ภาพรวมทั้งประเทศ
ได้คะแนนร้อยละ 40.47 (สทศ 2559) ซึ่งยังไม่ผ่านเกณฑ์ 

อาจเกดิจากสาเหตนุกัเรยีนขาดทกัษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ เพราะเนื้อหาคณิตศาสตร์ค่อนข้างจะเป็น
นามธรรม เข้าใจยาก นักเรียนส่วนใหญ่มักจะไม่ชอบวิชา
คณติศาสตร์ เพราะคดิว่าเป็นวชิาทีย่าก น่าเบือ่หน่าย ท�าให้
ไม่สนใจ ไม่กระตือรือร้น ไม่ตั้งใจเรียน สอดคล้องกับ สุทิน 
กองเงิน (2547) กล่าวว่า ปัจจัยที่มีอิทธิพลทั้งทางตรงและ
ทางอ้อมต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ความ
คาดหวงัทีเ่กีย่วกบัทกัษะและกระบวนการทางคณติศาสตร์
ของครผููส้อนวชิาคณติศาสตร์โดยรวมอยูใ่นระดบัมาก และ
มีความต้องการจ�าเป็นเท่ากับ 0.57 สอดคล้องกับแนวคิด
ของ อัมพร ม้าคนอง (2547) และพิริยา สีสด (2558) ที่สรุป
ว่า การจะเรยีนวชิาคณติศาสตร์ได้ดนีัน้นกัเรยีนควรมทีกัษะ
และกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 5 ทักษะ ได้แก่ การแก้
ปัญหาทางคณิตศาสตร์ การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ การ
เชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ การสื่อสาร สื่อความหมายทาง
คณิตศาสตร์และการน�าเสนอ และความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
 2. ผลการสร้างหลักสูตรเสริมท�าให้ได้หลักสูตร 
ที่มี 8 องค์ประกอบ คือ ที่มาและความส�าคัญ แนวคิดพื้น
ฐาน หลักการ จุดมุ่งหมาย โครงสร้าง กระบวนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ และการวัดและประเมิน
ผล โดยมีโครงสร้างเนื้อหา 4 หน่วยการเรียนรู้ใช้เวลาเรียน 
30 ชั่วโมง ได้แก่ คณิตศาสตร์กับการเงิน คณิตศาสตร์กับ
อาหาร คณิตศาสตร์กับพื้นที่ และคณิตศาสตร์กับศิลปะ ผล
การประเมนิหลกัสตูรเสริมและแผนการจดัการเรยีนรูจ้ากผู้
เชี่ยวชาญ พบว่า อยู่ในระดับมาก และมากที่สุด ตามล�าดับ 
ทัง้นีอ้าจเป็นเพราะว่า ผูว้จิยัได้ศกึษาข้อสรปุจากแนวคดิการ
พัฒนาหลักสูตรเสริม การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานการ
เรียนรู ้แบบอิงบริบท ทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ และจากการศึกษาสภาพ ความคาดหวัง และ
ความต้องการจ�าเป็นทีเ่กีย่วกบัทกัษะและกระบวนการทาง
คณติศาสตร์ของครผููส้อนวชิาคณติศาสตร์ แล้วน�ามายกร่าง
หลกัสตูรและแผนการจดัการเรียนรู ้และให้ผูเ้ชีย่วชาญตรวจ
สอบคณุภาพ พบว่าหลกัสตูรความเหมาะสมและสอดคล้อง
อยู่ในระดับมาก ซึ่งสอดคล้องกับสงัด อุทรานันท์ (2532) 
และธ�ารง บวัศร ี(2542) ทีก่ล่าวถงึองค์ประกอบทีส่�าคัญของ
หลักสูตรที่ประกอบด้วย หลักการ จุดมุ่งหมาย จุดประสงค์
การเรียนการสอน เนื้อหาสาระและประสบการณ์ 
ยทุธศาสตร์การเรยีนการสอน วสัดอุปุกรณ์และสือ่การเรยีน
การสอน และการประเมินผล ซ่ึงเกิดจากการศึกษาข้อมูล
พื้นฐาน ศึกษาเอกสารและงานวิจัย วิเคราะห์สภาพปัญหา
และความจ�าเป็น จุดมุ่งหมายทางการศึกษา ศึกษาแนวคิด
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ในการพฒันาหลักสตูรของผูเ้ชีย่วชาญ และศกึษาดงูานจาก
แหล่งการเรียนรู้หลายๆ ด้าน มาประกอบในการพิจารณา
เพื่อสร ้างร ่างหลักสูตรที่มีความเหมาะสมและความ
สอดคล้องกับสภาพความเป็นจริงมากที่สุด และน�าร่าง
หลกัสูตรไปปรบัปรงุและแก้ไขตามค�าแนะน�าของผูเ้ชีย่วชาญ
ก่อนน�าไปทดลองใช้ อกีทัง้ยงัสอดคล้องกบั ตะวนั พนัธ์ขาว 
(2557) ที่ได้กล่าวไว้ว่า ผลการพัฒนาหลักสูตรเสริมทักษะ
การเรียนวิชาฟิสิกส์ ส�าหรับนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
มีประสิทธิภาพ 76.33/75.89 เป็นไปตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้ คือ 
75/75 ที่ตั้งไว้ อาจเป็นผลที่สืบเนื่องมาจาก ผู้วิจัยได้ใช้วิธี
การจัดการเรียนรู้แบบ 5E และได้ศึกษาขั้นตอนในการ
จัดการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้จากต�ารา เอกสาร และ
งานวิจัยที่เกี่ยวข้องอย่างละเอียด และน�ามาวิเคราะห์เพื่อ
ให้สอดคล้องกับสภาพปัญหาและบริบทของนักเรียน 
ผ่าน การตรวจสอบจากผู้เชี่ยวชาญ และมีการทดลองใช ้
กับนักเรียนท่ีไม่ใช่นักเรียนกลุ ่มตัวอย่างเพื่อปรับปรุง 
ข้อบกพร่องต่างๆ ก่อนน�าไปใช้จริงกับกลุ ่มตัวอย่าง 
นอกจากนีว้ธิกีารจดักจิกรรมการเรียนรูท้ีผู่ว้จิยัก�าหนดไว้ใน
แผนการจดัการเรยีนรูเ้ป็นการจดักจิกรรมทีเ่น้นให้นกัเรยีน
ลงมือปฏิบัติกิจกรรมด้วยตนเองให้มากที่สุด พัฒนาความ
สามารถในการแก้ปัญหาด้วยวิธีการฝึกให้ผู้เรียนรู้จักศึกษา
ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง พัฒนาทักษะกระบวนการคิด 
และการน�าความรู้มาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ�าวันด้วย
 3. ผลการทดลองใช้หลักสูตรเสริม พบว่า 
  3.1 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์
ของนักเรียนหลังการทดลองสูงกว่าก่อนทดลองอย่างมีนัย
ส�าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้อาจเป็นเพราะว่า การจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แนวคิดการเรียนรู้แบบอิงบริบทโดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน ทั้ง 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นเสนอสถานการณ์
บริบทของปัญหา ขั้นท�าความเข้าใจบริบทและปัญหา 
ขั้นด�าเนินการศึกษาค้นคว้า ขั้นการสังเคราะห์ข้อมูล และ
ขั้นสรุปและประเมินผล สามารถพัฒนาทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนได ้
เนือ่งมาจากนกัเรยีนมีโอกาสฝึกทกัษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ ซึ่งสอดคล้องกับ Julia B. Akers (1999) 
ที่กล่าวไว ้ว ่า การเรียนรู ้ด ้วยบริบทที่หลายด้านและ
ครอบคลุมกระบวนการเรียนรู้จากกิจกรรมในชีวิตจริง 
ทั้งภายในและภายนอกห้องเรียน ท�าให้ผู้เรียนเชื่อมต่อและ
เข้าใจบทเรียน แล้วน�าไปใช้กับชีวิตของตนเอง และ
สอดคล้องกับ Agnes Tiwari, C.M. Wong, and Patrick 
Lai (1997) ได้กล่าวถึงการเรียนรู้โดยใช้บริบทและปัญหา

เป็นฐานว่าเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มี
ประสิทธิภาพ ส่งเสริมให้นักเรียนได้ท�าความเข้าใจและ 
เรียนรูจ้ากสถานการณ์ในชวีติประจ�าวนั มกีจิกรรมโครงงาน
ทีช่่วยให้นกัเรยีนมคีวามรูแ้ละทกัษะการท�างานร่วมกบัผูอ้ืน่ 
ส่งผลให้นักเรียนมีทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์
ที่ดีขึ้น
  3.2 เจตคติของนักเรียนต่อการเรียนวิชา
คณติศาสตร์หลงัทดลองสงูกว่าก่อนทดลองอย่างมนียัส�าคญั
ทางสถิติท่ีระดับ .01 ทั้งอาจเป็นเพราะว่านักเรียนรู้สึก
ประทับใจและมีความสนุกสนานในกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่ง
จะเห็นได้จากการที่นักเรียนมีความกระตือรือร้น และให้
ความสนใจในการร่วมกันท�ากิจกรรมกลุ่ม และได้แก้ปัญหา
ทีเ่ป็นสถานการณ์ทีใ่กล้เคยีงกบับรบิทหรอืชวีติจรงิ มเีนือ้หา
ไม่ไกลตัวเกินไป สามารถน�าไปประยุกต์ใช้ได้จริง ส่งผลให้
นกัเรยีนอยากเรยีน ซ่ึงสอดคล้องกบัสถาบนัส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2555) ได้กล่าวถึงเจตคติที่มี
ต่อวชิาคณติศาสตร์ว่า ถ้าครแูสดงให้เหน็อย่างชดัจนว่าการ
แก้ปัญหาทีเ่ปิดโอกาสให้นกัเรยีนมกีารวพิากษ์วิจารณ์ความ
คิดเห็นนั้น เป็นการแก้ปัญหาที่มีคุณค่าควรแก่การยกย่อง 
แล้วนักเรียนก็จะคิดว่าการวิพากษ์วิจารณ์แนวคิดเพ่ือแก้
ปัญหานั้นเป็นสิ่งส�าคัญ ซึ่งมีอิทธิพลอย่างมากต่อเจตคต ิ
ของนักเรียนที่มีต ่อวิชาคณิตศาสตร์ ซึ่งสอดคล้องกับ 
วิชัย วงษ์ใหญ่ (2543) ที่กล่าวว่า ครูควรปรับปรุงรูปแบบ
วิธีสอน เปิดโอกาสให้มีกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นกลุ่ม 
ให้นักเรียนมีโอกาสพูดแสดงความคิดเห็น ลงมือปฏิบัต ิ
มกีารท�างานร่วมกนัเป็นกลุม่ แลกเปลีย่นความคดิเหน็ซึง่กนั
และกันท�าให้อยากเรียนคณิตศาสตร์มากขึ้น 
  3.3 ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียน
ด้วยหลกัสตูรเสรมิทีพ่ฒันาขึน้อยูใ่นระดบัมากทีส่ดุ ทัง้นีอ้าจ
เป็นเพราะว่านักเรียนได้เรียนอย่างมีความสุขจากการการ
ท�ากิจกรรม ลงมิปฏิบัติจริง ท�างานเป็นกลุ่มคละความ
สามารถ ได้แลกเปลีย่นเรยีนรูกั้บเพือ่นในห้องเรยีน น�าเสนอ
ผลงานของตนเอง ใช ้ทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์อย่างเหมาะสม ได้เรียนรู้จากสิ่งที่อยู่ใกล้ตัว
ท�าให้เกิดความสนุกสนานเช่นเดียวกับเจตคติต่อการเรียน
วิชาคณิตศาสตร์
 จากผลการทดลองข้างต้นแสดงว่า หลกัสตูรเสรมิ
ทีผู่ว้จิยัพฒันาข้ึนมปีระสทิธภิาพ และได้รบัการประเมนิและ
ปรับปรุงแก้ไขมาอย่างต่อเนื่องตามล�าดับจนเป็นหลักสูตร 
ที่สมบูรณ์ สามารถน�าไปเผยแพร่ได้ 
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ข้อเสนอแนะ

 ก่อนที่จะน�าหลักสูตรไปใช้ ควรศึกษาเอกสาร
หลักสูตรอย่างละเอียด และจัดเตรียมเครื่องมือ สื่อ 
วสัดอุปุกรณ์ให้พร้อม เพือ่ให้การจดักิจกรรมมปีระสทิธภิาพ 
 ข้อเสนอแนะในการท�าวิจัยครั้งต่อไป
 ควรน�าแนวคิดการเรียนรู้แบบอิงบริบทโดยใช้
ปัญหาเป็นฐานไปศึกษาประสิทธิผลในวิชาอื่นๆ ที่มีเนื้อหา
เหมาะสมได้ เช่น ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
เพื่อเป็นการยืนยันผลว่าหลักสูตรเสริมนี้สามารถน�าไปใช้ 
กับวิชาอื่นๆ ได้ 

กิตติกรรมประกาศ

 งานวิจัยฉบับนี้ส�า เร็จลุล ่วงได ้ เป ็นอย ่างดี 
ด้วยความกรุณาอย่างดียิ่งจาก ผู ้ช ่วยศาสตราจารย์ 
ดร.ส�าราญ ก�าจดัภัย ประธานกรรมการทีป่รกึษาวทิยานพินธ์ 
และ ดร.พจมาน ช�านาญกจิ กรรมการทีป่รกึษาวทิยานพินธ์ 
รวมถึงคณาจารย์ในสาขาวิชาวิจัยหลักสูตรและการสอน 
และผู้เชี่ยวชาญ ที่ได้กรุณาให้ค�าปรึกษาแนะน�า และดูแล
เอาใจใส่ในการศึกษาวิจัย ตลอดจนโรงเรียน เพื่อนๆ และ
ครอบครัว ที่ให้ความร่วมมือและเป็นก�าลังใจให้ผู ้วิจัย 
มาโดยตลอดจนประสบความส�าเร็จไปด้วยดี
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