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บทคัดยอ
การวิจัยครั้ งนี้ มีวัตถุประสงค เ พ่ือศึกษาและวิ เคราะหองคประกอบของ

กระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตร สําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา เพ่ือนําเสนอรูปแบบ
การจัดการเรียนรู ท่ีพัฒนากระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับ
ประถมศึกษา และเพ่ือศึกษาผลการใชรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการสําคัญ
ทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา การดําเนินการวิจัยแบงเปน 3 ระยะ คือ
ระยะท่ี 1 เปนการศึกษาและวิเคราะหองคประกอบของกระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตร
สําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา โดยใชการวิเคราะหองคประกอบ (Factor Analysis)
ระยะท่ี 2 เปนการเสนอรูปแบบการจัดการเรียนรู ท่ีพัฒนากระบวนการสําคัญทาง
คณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา และระยะท่ี 3 เปนการศึกษาผลการใช
รูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับ
ประถมศึกษา กลุมตัวอยางท่ีใชในการทดลองสอนคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ใน
โรงเรียนวัดถนน สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาอางทอง ปการศึกษา 2555
จํานวน 26 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรูจํานวน 10
แผน ในแตละแผนมีข้ันตอนการจัดกระบวนการเรียนรูดังนี้ ข้ันท่ี 1 ข้ันนําเสนอสถานการณ
ข้ันท่ี 2 ข้ันสรางความเชื่อมโยงสูสถานการณ ข้ันท่ี 3 ข้ันทําความเขาใจสถานการณ ข้ันท่ี 4
ข้ันอภิปรายและวางแผนแกปญหา ข้ันท่ี 5 ข้ันตัดสินใจแกปญหาและใหเหตุผล  ข้ันท่ี 6
ข้ันตรวจสอบ ข้ันท่ี 7 ข้ันฝกทักษะ  ข้ันท่ี 8 ข้ันสรุป และข้ันท่ี 9 ข้ันประเมินผลและนําไปใช
แบบทดสอบวัดกระบวนการทางคณิตศาสตร จํานวน 6 ชุด แตละชุดวัดกระบวนการ
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แกปญหาและการใหเหตุผลในดานการทําความเขาใจปญหา การวางแผน การแกปญหา
การดําเนินการตามแผน การตรวจสอบ การจําแนก การเปรียบเทียบ การเชื่อมโยง
ความสัมพันธและการนําไปใช และการวิเคราะห ผูวิจัยทดลองสอนเปนเวลา 10 สัปดาห
สัปดาหละ 3 ชั่วโมง รวมท้ังสิ้น 30 ชั่วโมง การทดสอบวัดกระบวนการทางคณิตศาสตร
ทดสอบกอนเรียนและทดสอบหลังเรียนทุก 2 สัปดาห รวมจํานวน 6 ครั้ง สถิติท่ีใชใน
การวิเคราะหความแปรปรวนแบบวัดซํ้า (Repeated Measure ANOVA)

ผลการวิจัยพบวา
1. กระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา ไดแก

กระบวนการแกปญหาและกระบวนการใหเหตุผล และองคประกอบของกระบวนการ
แกปญหาท่ีสําคัญแบงเปน 4 ดาน คือ 1) การทําความเขาใจปญหา 2) การวางแผนการ
แกปญหา 3) การดําเนินการตามแผน 4) การตรวจสอบ องคประกอบของกระบวนการให
เหตุผลท่ีสําคัญแบงไดเปน 4 ดาน 1) การจําแนก 2) การเปรียบเทียบ 3) การเชื่อมโยง
ความสัมพันธและการนําไปใช และ 4) การวิเคราะห

2. รูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับ
นักเรียนระดับประถมศึกษา ประกอบดวย (1) ทฤษฎี หลักการ แนวคิดของรูปแบบ
(2) วัตถุประสงคของรูปแบบ (3) กระบวนการเรียนรู 9 ข้ันตอน คือ ข้ันท่ี 1 ข้ันนําเสนอ
สถานการณ ข้ันท่ี 2 ข้ันสรางความเชื่อมโยงสูสถานการณ ข้ันท่ี 3 ข้ันทําความเขาใจ
สถานการณ ข้ันท่ี 4 ข้ันอภิปราย และการวางแผนแกปญหา ข้ันท่ี 5 ข้ันตัดสินใจแกปญหา
และใหเหตุผล  ข้ันท่ี 6 ข้ันตรวจสอบ ข้ันท่ี 7 ข้ันฝกทักษะ ข้ันท่ี 8 ข้ันสรุป และ ข้ันท่ี 9
ข้ันประเมินผลและนําไปใช และ(4) ความคาดหวังท่ีนักเรียนจะไดรับจากการเรียนตาม
รูปแบบนี้

3. รูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับ
นักเรียนระดับประถมศึกษาท่ีพัฒนาข้ึนสามารถพัฒนากระบวนการแกปญหาและ
กระบวนการใหเหตุผลสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05

ABSTRACT
The objectives of this research were 1) to study and analyze the

elements of essential mathematical Process for elementary school students
2) to propose the learning management model to develop the essential
mathematics processing for elementary school students and 3) to study the
results of learning management model to develop the essential mathematics
process for elementary school students. The research operations were
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divided to 3 stages, the first stage; to study and analyze the elements of the
essential mathematical Process using factor analysis. The second stage; to
propose a Learning management model to develop the essential
mathematics processing for elementary school students and the third stage;
to study the results of learning model to develop the essential mathematical
processing for Elementary School Students. The 26 samples of treatment
group were Prathomsuksa 6 students in the academic year 2012 of
Watthanon School under the Jurisdiction of the Ang Thong Office of
Educational Service Area. The tools used to collect data were 10 learning
programs which each program included 9 steps of learning process as
follows: step 1 situation display, step 2 situation connection, step 3 situation
comprehension, step 4 discussion and problem solving planning, step 5
decision making and reasoning, step 6 inspection, step 7 skill practice, step 8
conclusion and step 9 evaluation and application. Besides, used the 6 tests
were used to measure mathematical process which each test included
problem solving process and reasoning, problem comprehension, problem
solving planning, implementation, inspection, discrimination, comparison,
relation connection and application and analysis. The experiment employed
10 weeks, 3 hours per week totally 30 hours. The pretest-posttest of
mathematical process were operated every 2 weeks, totally 6 times. The
statistics used to analyze data was repeated measure ANOVA.

The findings were as followed:
1. The essential mathematical process for elementary school

students were problem solving and reasoning. The key elements of the
problem solving were (1) problem comprehension (2) problem solving
planning, (3) implementation (4) inspection. The key elements of the
reasoning were (1) discrimination (2) comparison (3) relation connections and
application and (4) analysis.

2. The learning management model to develop mathematical
process for elementary school students 9 consisted of steps; step 1 situation
display, step 2 situation connection, step 3 situation comprehension, step 4
discussion and problem solving planning, step 5 decision making and
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reasoning, step 6 inspection, step 7 skill practice, step 8 conclusion and step
9 evaluation and application.

3. The results of using learning management model to develop the
essential mathematics process for elementary school students revealed that
according to the statical analysis, the problem solving process and reasoning
were increased significally at the level of .05.

คําสําคัญ
รูปแบบการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร กระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตร
ประถมศึกษา

ความสําคัญของปญหา
คณิตศาสตรเปนวิชาสําคัญมากในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน

พุทธศักราช 2551 เนื่องจากเปนวิชาท่ีชวยใหเยาวชนของชาติสามารถนําผลการเรียนรูทาง
คณิตศาสตรไปใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน และเปนพ้ืนฐานในการเรียนรู
ศิลปวิทยาการท้ังหลาย นอกจากนี้คณิตศาสตรยังเปนวิชาท่ีชวยใหผู เรียนมีความคิด
สรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล และชวยเสริมสรางคุณลักษณะดานการสังเกต ความมีสมาธิ
ความประณีต ความแมนยํา ความละเอียดรอบคอบถ่ีถวน ตลอดจนการตัดสินใจท่ีดี
(วรรณี โสมประยูร, 2541) ดังนั้นคณิตศาสตรจึงเปนปจจัยท่ีสําคัญในการพัฒนาคุณภาพ
มนุษยเพราะความสามารถทางคณิตศาสตรชวยพัฒนาความคิดของผูเรียนใหคิดไดอยางมี
ระบบ มีเหตุผล และสามารถแกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ

จากความสําคัญของคณิตศาสตรท่ีมีตอการพัฒนาคุณภาพมนุษย หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ไดกําหนดใหคณิตศาสตรเปนกลุมสาระ
การเรียนรูคณิตศาสตร ซ่ึงเนนใหผูเรียนพัฒนาความสามารถในการคิดการคํานวณ สามารถ
นําคณิตศาสตรไปใชเปนเครื่องมือในการเรียนรูสิ่งตางๆ ในการดํารงชีวิต โดยมีความมุงหวัง
ใหเกิดคุณภาพกับผูเรียนคือ ใหผูเรียนมีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพ้ืนฐานเก่ียวกับ
จํานวนและการดําเนินการ การวัด เรขาคณิต พีชคณิต การวิเคราะหขอมูล และความนาจะ
เปนพรอมท้ังสามารถนําความรูนั้นไปประยุกตไดมีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรท่ี
จําเปน ในดานความสามารถในการแกปญหาดวยวิธีการท่ีหลากหลาย การใหเหตุผล
การสื่อสาร สื่อความหมายทางคณิตศาสตร และการนําเสนอ การมีความคิดริเริ่มสรางสรรค
การเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตร และเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ
ตลอดจนมีความสามารถในการทํางานอยางเปนระบบ มีระเบียบวินัย มีความรอบคอบ
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มีความรับผิดชอบ มีวิจารณญาณ มีความเชื่อม่ันในตนเอง พรอมท้ังตระหนักในคุณคา และมี
เจตคติท่ีดีตอคณิตศาสตร (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)

เม่ือพิจารณาคุณภาพผูเรียน เม่ือจบการศึกษากลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร
ตามหลักสูตร แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 พบวา เปาหมายสําคัญท่ีสุด
คือ ใหผูเรียนมีความสามารถทางคณิตศาสตร ดานการคิดคํานวณ การแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร ซ่ึงความสามารถทางคณิตศาสตรดังกลาวจําเปนตองใชกระบวนการทาง
คณิตศาสตรอันไดแกกระบวนการแกปญหา การใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมาย
และการเชื่อมโยงความรู และความคิดริเริ่มสรางสรรค

กระบวนการทางคณิตศาสตรเปนสิ่งสําคัญจําเปนตองฝกฝนใหผูเรียนทุกคน
สามารถคิดอยางมีเหตุผล แกปญหาได สื่อความหมาย และรูจักตัดสินใจอยางฉลาด เพ่ือนํา
ทักษะนี้ไปใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวัน (สิริพร ทิพยคง, 2550)

กระบวนท่ีเปนเครื่องมือในการเรียนรูคณิตศาสตรนั้นสภาครูคณิตศาสตรแหงชาติ
ของประเทศสหรัฐอเมริกา (NCTM) ไดเสนอมาตรฐาน และหลักการสําหรับคณิตศาสตรใน
โรงเรียนข้ึนมาเพ่ือใชเปนกลยุทธในการพัฒนาการเรียนการสอนคณิตศาสตร มาตรฐานท่ี
NTCM เสนอมีท้ังหมด 10 มาตรฐาน และ 5 มาตรฐานแรกเปนเปาหมายท่ีเปนเนื้อหา
คณิตศาสตรไดแก จํานวน และการดําเนินการ (Number and Operations) พีชคณิต
(Algebra) เรขาคณิต (Geometry) การวัด (Measurement) และการวิเคราะหขอมูล และ
ความนาจะเปน (Data Analysis and Probability) สวนอีก 5 มาตรฐานเปนมาตรฐาน
ดานกระบวนการท่ีชวยทําความเขาใจคณิตศาสตร ไดแก การแกปญหา (Problem Solving)
การใหเหตุผล และการพิสูจน (Reasoning and Proof) การเชื่อมโยง (Connection)
การสื่อสาร (Communication) และการสื่อความหมาย (Representation) สถาบันสงเสริม
การสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.) ไดกําหนดทักษะเรื่อง ความคิดริเริ่มสรางสรรค
ทางคณิตศาสตรในสาระท่ี 6 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตรตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เนื่องจากนักการศึกษาคณิตศาสตรตระหนักถึง
ความสําคัญและความจําเปนในการพัฒนาและสงเสริม

กระบวนการทางคณิตศาสตรท่ีกลาวมานี้จึงมีความสําคัญในฐานะเปนเครื่องมือ
ชวยการเรียนรูคณิตศาสตร เปนกระบวนการสําคัญในการสรางความรูความเขาใจทาง
คณิตศาสตรซ่ึงจะเห็นไดวาในขณะท่ีนักเรียนแกปญหาจะเกิดความรูความเขาใจมากข้ึน
เนื่องจากคณิตศาสตรสรางดวยหลักเหตุและผล การใหเหตุผลและการพิสูจนจึงชวยใหเขาใจ
คณิตศาสตรอันประกอบดวยเหตุและผลเพ่ิมข้ึน นอกจากนี้เม่ือพิจารณาสาระการเรียนรู
ตางๆ ของคณิตศาสตรจะพบวาคณิตศาสตรมีการเชื่อมโยงระหวางสาระท้ังภายในวิชา และ
ภายนอกวิชาท้ังกับชีวิตประจําวันและสิ่งแวดลอมรอบๆ ตัว การสรางความเชื่อมโยงจึงชวย
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ใหเขาใจคณิตศาสตรซ่ึงมีความเชื่อมโยงมากข้ึน ในเรื่องการสื่อสารจะชวยทําใหแนวคิดทาง
คณิตศาสตรตางๆ มีความชัดเจนและเปนรูปธรรมมากยิ่งข้ึน และสุดทายการสื่อความหมาย
จะชวยใหแนวคิดตางๆ เปนรูปธรรมจึงทําใหมีความสามารถทางคณิตศาสตรเชนกัน

ดังนั้นในการจัดการเรียนรูจึงจําเปนตองเนนพัฒนากระบวนการทางคณิตศาสตร
ครูผูสอนตองจัดประสบการณใหผูเรียนเกิดความรู ความเขาใจ รูจักใชกระบวนการคิดอยางมี
เหตุผลมีกระบวนการแกปญหา การเชื่อมโยงความรู การสื่อสาร ทักษะการสื่อความหมาย
และความคิดริเริ่มสรางสรรค ซ่ึงสอดคลองกับแนวการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 หมวดท่ี 4 มาตราท่ี 24 (2) การจัดกระบวนการเรียนรูให
สถานศึกษา และหนวยงานท่ีเก่ียวของดําเนินการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ
การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรูมาใชเพ่ือปองกัน และแกปญหา (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาต,ิ 2545)

จากการประเมินผลการทดสอบระดับชาติ (O-NET) ในปการศึกษา 2551-2553
พบวา คณิตศาสตรในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ในระดับประเทศไดคาคะแนนเฉลี่ยรอย
ละ 32.66, 26.05 และ 24.18 ตามลําดับ ในระดับจังหวัดอางทองไดคาคะแนนเฉลี่ย
34.80, 28.22 และ32.54 (สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาอางทอง, 2554)

เม่ือพิจารณาเฉพาะสมรรถภาพดานกระบวนการทางคณิตศาสตรไดคาคะแนน
เฉลี่ยรวมรอยละ 34.20 ซ่ึงผลการประเมินดังกลาวอยูในระดับตองปรับปรุง

จากการสํ ารวจขอ มูลครูผู สอนคณิตศาสตร ในจั งหวัดอ า งทอง พบว า
ความสามารถทางคณิตศาสตรของนักเรียนมีความเก่ียวของกับกระบวนการทางคณิตศาสตร
และกระบวนท่ีเก่ียวของมากท่ีสุด ไดแก กระบวนการแกปญหาและการใหเหตุผล
ซ่ึงสอดคลองกับผลการประเมินคุณภาพระดับชาติ (O-NET) ป 2553 ในระดับประเทศดาน
กระบวนการทางคณิตศาสตร มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการแกปญหาไดคาคะแนน
เฉลี่ย 44.56  มาตรฐาน ค. 6.2 มีความสามรถในการใหเหตุผลไดคาคะแนนเฉลี่ย 36.65
และในระดับเขตพ้ืนท่ีการศึกษาอางทอง ความสามารถในการแกปญหา และการใหเหตุผลได
คาคะแนนเฉลี่ย 44.07 และ 36.12 และการสํารวจสภาพปญหาดานกระบวนการทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ปการศึกษา 2554 พบวา นักเรียนมี
กระบวนการแกปญหาไดคาคะแนนเฉลี่ยรอยละ 37.35 และมีกระบวนการใหเหตุผลไดคา
คะแนนเฉลี่ยรอยละ 19.55 และจากการตอบแบบสอบถามครูผูสอนคณิตศาสตรในโรงเรียน
ระดับประถมศึกษาในจังหวัดอางทอง ปการศึกษา 2554 พบวา เทคนิค การสอนของครู
ดานการใชรูปแบบการสอนท่ีเนนใหนักเรียนแกปญหาและใหเหตุผลอยูในระดับนอย รอยละ
5.88 ซ่ึงจะนําไปพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูตอไป
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จากผลการวิจัยการวิเคราะหองคประกอบกระบวนการแกปญหาและการให
เหตุผล จากการตอบแบบสอบถามของครูผูสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาในจังหวัด
อางทอง พบวา  องคประกอบท่ีสําคัญของกระบวนการแกปญหาประกอบดวย 1) การทํา
ความเข า ใจปญหา 2 )  การวางแผนการแกปญหา 3)  ก ารดํ า เนินการตามแผน
4) การตรวจสอบองคประกอบกระบวนการใหเหตุผล  ประกอบดวย 1) การจําแนก
2) การเปรียบเทียบ 3) การเชื่อมโยงความสัมพันธและการนําไปใช และ4) การวิเคราะห
ซ่ึงองคประกอบดังกลาวจะนําไปพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูตอไป

ดังนั้น การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีจะชวยพัฒนากระบวนการแกปญหา
และการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา ครูผูสอนตองจัดกิจกรรมใหนักเรียนได
ฝกปฏิบัติในการแกปญหาและการใหเหตุผลอยางเหมาะสม จากปญหาดังกลาวและจาก
ขอมูลการวิจัยสํารวจสภาพปญหานักเรียน ครูผูสอนคณิตศาสตรทําใหพบวา นักเรียนขาด
กระบวนการแกปญหาและการใหเหตุผล ผูวิจัยจึงมีความประสงคท่ีจะพัฒนารูปแบบการ
จัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการทางคณิตศาสตรของนักเรียนระดับประถมศึกษา อันไดแก
กระบวนการแกปญหาและกระบวนการใหเหตุผล

โจทยวิจัย/ ปญหาวิจัย
1. กระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษามี

อะไรบาง
2. จะพัฒนากระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาไดอยางไร

วัตถุประสงคการวิจัย
1. เพ่ือศึกษาและวิเคราะหองคประกอบของกระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตร

สําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา
2. เพ่ือนําเสนอรูปแบบการจัดการเรียนรู ท่ีพัฒนากระบวนการสําคัญทาง

คณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา
3. เพ่ือศึกษาผลของการใชรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการสําคัญ

ทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา
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วิธีดําเนินการวิจัย
การดําเนินการวิจัย แบงเปน 3 ระยะ คือ
ระยะท่ี 1 เพ่ือศึกษาและวิเคราะหองคประกอบของกระบวนการสําคัญทาง

คณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา ประกอบดวย 2 ข้ันตอน
ตอนท่ี 1 เปนวิจัยสํารวจกระบวนการทางคณิตศาสตรของนักเรียนระดับ

ประถมศึกษา และสํารวจสภาพการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา
โดยดําเนินการดังนี้

1. จัดประชุมสัมมนา (Focus Group) ประกอบดวยผูเชี่ยวชาญดานคณิตศาสตร
ผูทรงคุณวุฒิคือ ผูบริหารสถานศึกษา ศึกษานิเทศก ครูผูสอนคณิตศาสตร และนักเรียนท่ีมี
ความสามารถในการเรียนรู คณิตศาสตร  สู ง  ปานกลาง และต่ํ าจํ านวน 17 คน
โดยเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling)

2. กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนและครูผูสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาใน
จังหวัดอางทอง ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2554 จํานวนกลุมละ 400 คน โดยการสุม
ตัวอยางแบบแบงชั้น (Stratified Sampling) ตามขนาดของโรงเรียน คือ โรงเรียนขนาดใหญ
พิเศษ ขนาดใหญ ขนาดกลาง และขนาดเล็ก

3. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย เปนแบบสอบถามดานทักษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษามี 4 ฉบับ ดังนี้ ฉบับท่ี 1 แบบสอบถามเพ่ือ
ศึกษาสภาพปญหา และกระบวนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาสําหรับใช
ในการจัดประชุมสัมมนา ซ่ึงเปนขอคําถามท่ีใหผูเขาประชุมสัมมนา อภิปราย สรุป ฉบับท่ี 2
แบบสอบถามสําหรับครูเพ่ือสอบถามการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร ดานกระบวนการ
คณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา ฉบับท่ี 3 แบบสํารวจกระบวนการทาง
คณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา แบบสํารวจนี้ ใหครูจัดลําดับทักษะ
กระบวนการทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาใหใสหมายเลข 1-4
เรียงลําดับความสําคัญมากท่ีสุดไปหานอยท่ีสุด ฉบับท่ี 4 แบบทดสอบวัดกระบวนการท่ี
สําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ไดแก กระบวนการแกปญหา
และการใหเหตุผล แบบทดสอบฉบับนี้ เปนขอสอบแบบอัตนัยจํานวน 2 ขอ  ท่ีวัด
กระบวนการแกปญหาและการใหเหตุผลจากสถานการณท่ีกําหนดให เครื่องมือวิจัยท้ัง
4 ฉบับ ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบลักษณะการใชคําถาม ภาษาท่ีใช และนํามาปรับปรุงแกไข
ดานความสอดคลองของการใชภาษาแลวนําไปใชกับกลุมทดลองท้ัง 2 กลุม เก็บรวบรวม
ขอมูล วิเคราะหผล โดยหาคาคะแนนเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และคารอยละ
เพ่ือนํามาเปนแนวทางในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนาทักษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา
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ตอนท่ี 2 กระบวนการวิจัยสํารวจเพ่ือคนหาองคประกอบของกระบวนการทาง
คณิตศาสตร ดานการแกปญหาและการใหเหตุผล ผูวิจัยดําเนินการสรางเครื่องมือ เปน
แบบสอบถามจํานวน 3 ฉบับประกอบดวย กรอบแนวคิดในการทําวิจัย ผูวิจัยไดสังเคราะห
แนวความคิดของโพลยา (Polya, 1957) แนวคิดของบลูม (Bloom, 1959) และแนวคิดของ
มารซาโน (Marzano, 2001) เปนกรอบแนวคิดไดองคประกอบกระบวนการแกปญหา และ
การใหเหตุผลดังนี้ องคประกอบกระบวนการแกปญหามี 4 ดาน  คือ 1) การทําความเขาใจปญหา
2) การวางแผนการแกปญหา 3) การดําเนินการตามแผน และ 4) การตรวจสอบ และองคประกอบ
การใหเหตุผล มี 4 ดาน คือ 1) การจําแนก 2) การเปรียบเทียบ 3) การเชื่อมโยงความสัมพันธ และ
การนําไปใช และ 4) การวิเคราะห  ผูวิจัยนําองคประกอบเหลานี้ไปสรางแบบสอบถาม ฉบับท่ี 1
เปนแบบสอบถามท่ีนําทฤษฎี แนวคิด หลักการ ดานกระบวนการแกปญหา และกระบวนการ
ใหเหตุผลมาสรางเปนขอคําถามไปสอบถามครูผูสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาท่ีมี
ความเชี่ยวชาญ จํานวน 15 คนเพ่ือยืนยันองคประกอบดานการกระบวนการแกปญหาและ
การใหเหตุผล ฉบับท่ี 2 แบบสอบถามความคิดเห็นของครูผูสอนคณิตศาสตรระดับ
ประถมศึกษาดานกระบวนการแกปญหา และการใหเหตุผล จํานวน 400 คน ฉบับท่ี 3
แบบทดสอบวัดกระบวนการแกปญหา และกระบวนการใหเหตุผลของนักเรียนใน ดานการ
ทําความเขาใจปญหา การวางแผนการแกปญหา การดําเนินการตามแผน การตรวจสอบ
และองคประกอบการใหเหตุผล ในดานการจําแนก การเปรียบเทียบ การเชื่อมโยง
ความสัมพันธและการนําไปใช และการวิเคราะหหาคุณภาพของเครื่องมือใหผูเชี่ยวชาญ
ตรวจสอบ แกไขปรับปรุง นําไปดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล วิเคราะหขอมูล โดยใชเทคนิค
การวิเคราะหองคประกอบ (Factor Analysis) สรุปผลการวิเคราะหขอมูล นําไปพัฒนา
รูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนาทักษะกระบวนการแกปญหาและการใหเหตุผล

ระยะท่ี 2 เพ่ือเสนอรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการสําคัญทาง
คณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา โดยดําเนินการดังนี้

1. สรางรูปแบบการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรท่ีพัฒนากระบวนการแกปญหา
และการใหเหตุผล โดยนําองคประกอบสําคัญท่ีไดจากการศึกษาไวในระยะท่ี 1 ตอนท่ี 2 มา
จัดเรียงลําดับเขียนรายละเอียดในแตละองคประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนรู ผูวิจัยได
รางรูปแบบไว 3 รูปแบบ ตรวจสอบยืนยันโดยผูเชี่ยวชาญ  ดวยคาดัชนีความสอดคลอง
ประเมินความเหมาะสมของขอมูล ข้ันตอน กระบวนการแกปญหาและการใหเหตุผล นําไป
ปรับปรุงแกไขรูปแบบการจัดการเรียนรูตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ ผลการประเมินของ
ผูเชี่ยวชาญไดรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีประกอบดวย ทฤษฎี หลักการ แนวคิดของรูปแบบ
วัตถุประสงคของรูปแบบ กระบวนการเรียนรู 9 ข้ันตอน คือ ข้ันท่ี 1 ข้ันนําเสนอสถานการณ
ข้ันท่ี 2 ข้ันสรางความเชื่อมโยงสูสถานการณ ข้ันท่ี 3 ข้ันทําความเขาใจสถานการณ ข้ันท่ี 4
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ข้ันอภิปรายและการวางแผนแกปญหา ข้ันท่ี 5 ข้ันตัดสินใจแกปญหาและใหเหตุผล ข้ันท่ี 6
ข้ันตรวจสอบ ข้ันท่ี 7 ข้ันฝกทักษะ  ข้ันท่ี 8 ข้ันสรุปและข้ันท่ี 9 ข้ันประเมินผลและนําไปใช
และความคาดหวังท่ีนักเรียนจะไดรับจากการเรียนตามรูปแบบนี้

2. นํารูปแบบการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรท่ีพัฒนากระบวนการแกปญหาและ
การใหเหตุผลไปสรางแผนการจัดการเรียนรู ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความสอดคลองดาน
เนื้อหา ดานกระบวนการแกปญหา และกระบวนการใหเหตุผล กระบวนการเรียนรู และดาน
การวัดผลประเมินผล นําไปปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ และนําแผนการ
จัดการเรียนรูไปทดลองใชกับนักเรียนท่ีไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 3 แผน เพ่ือตรวจสอบ
ดานภาษา เวลา กิจกรรมการเรียนรู นําผลมาปรับปรุงแกไขเพ่ือใหแผนการจัดการเรียนรูมี
ความสมบูรณ เพ่ือพัฒนากระบวนการทางคณิตศาสตรดานการแกปญหาและการใหเหตุผล
ตอไป

ระยะท่ี 3 เปนการศึกษาผลการใชรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการ
ทางคณิตศาสตรท่ีสําคัญสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา โดยดําเนินการดังนี้

1. กลุมตัวอยางท่ีใชในการทดลองสอน คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ใน
โรงเรียนวัดถนน สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาอางทอง ปการศึกษา 2555
จํานวน 26 คน โดยเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling)

2. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย
2.1 รูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการทางคณิตศาสตรท่ีผูวิจัย

สรางข้ึน แผนการจัดการเรียนรูจํานวน 10 แผน ในแตละแผนมีข้ันตอนการจัดกระบวนการ
เรียนรูดังนี้ ข้ันท่ี 1 ข้ันนําเสนอสถานการณ ข้ันท่ี 2 ข้ันสรางความเชื่อมโยงสูสถานการณ
ข้ันท่ี 3 ข้ันทําความเขาใจสถานการณ ข้ันท่ี 4 ข้ันอภิปรายและวางแผนแกปญหา ข้ันท่ี 5 ข้ัน
ตัดสินใจแกปญหาและใหเหตุผล ข้ันท่ี 6 ข้ันตรวจสอบ ข้ันท่ี 7 ข้ันฝกทักษะ ข้ันท่ี 8 ข้ันสรุป
และข้ันท่ี 9 ข้ันประเมินผลและนําไปใช

2.2 แบบทดสอบวัดกระบวนการทางคณิตศาสตร จํานวน 6 ชุดแตละชุดวัด
กระบวนการแกปญหาและการใหเหตุผลในดานการทําความเขาใจปญหา การวางแผน
การแกปญหา การดําเนินการตามแผน การตรวจสอบ การจําแนก การเปรียบเทียบ
การเชื่อมโยงความสัมพันธและการนําไปใช และการวิเคราะห

3. การเก็บรวบรวมขอมูล ดําเนินการดังนี้
3.1 ทดสอบกอนเรียนดวยแบบทดสอบวัดกระบวนการแกปญหา และการให

เหตุผล
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3.2 ดําเนินการสอนโดยผูวิจัยเปนผูสอนใชเวลา 10 สัปดาห สัปดาหละ
3 ชั่วโมง รวมท้ังสิ้น 30 ชั่วโมง ทดสอบวัดกระบวนการแกปญหา และกระบวนการใหเหตุผล
ของนักเรียนทุก 2 สัปดาห

4. การวิเคราะหขอมูล วิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ย
กระบวนการแกปญหาและกระบวนการใหเหตุผลของนักเรียนกลุมทดลอง กอนทดลอง
สัปดาหท่ี 2 สัปดาหท่ี 4 สัปดาหท่ี 6 สัปดาหท่ี 8 และ สัปดาหท่ี 10 โดยใชดวยสถิติการ
วิเคราะหความแปรปรวนแบบวัดซํ้า (Repeated Measure ANOVA)

ผลการวิจัย
1. การวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการสําคัญ

ทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาเปนการวิจัยและพัฒนา (Research R &
D Development) มีจุดมุงหมายเพ่ือศึกษาและวิเคราะหองคประกอบของกระบวนการ
สําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา พบวากระบวนการสําคัญทาง
คณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา ไดแก  กระบวนการแกปญหาและ
กระบวนการใหเหตุผล  และองคประกอบของกระบวนการแกปญหาท่ีสําคัญแบงเปน 4 ดาน
คือ 1) การทําความเขาใจปญหา 2) การวางแผนการแกปญหา 3) การดําเนินการตามแผน
4) การตรวจสอบ  องคประกอบของกระบวนการใหเหตุผลท่ีสําคัญแบงไดเปน 4 ดาน
1) การจําแนก 2) การเปรียบเทียบ 3) การเชื่อมโยงความสัมพันธและการนําไปใช
4) การวิเคราะห

2. รูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับ
นักเรียนระดับประถมศึกษา ประกอบดวย ทฤษฎี หลักการ แนวคิดของรูปแบบ
วัตถุประสงคของรปูแบบ กระบวนการเรียนรู 9 ข้ันตอน คือ ข้ันท่ี 1 ข้ันนําเสนอสถานการณ
ข้ันท่ี 2 ข้ันสรางความเชื่อมโยงสูสถานการณ ข้ันท่ี 3 ข้ันทําความเขาใจสถานการณ ข้ันท่ี 4
ข้ันอภิปรายและการวางแผนแกปญหา  ข้ันท่ี 5 ข้ันตัดสินใจแกปญหาและใหเหตุผล  ข้ันท่ี 6
ข้ันตรวจสอบ ข้ันท่ี 7 ข้ันฝกทักษะ ข้ันท่ี 8 ข้ันสรุปและข้ันท่ี 9 ข้ันประเมินผลและนําไปใช
และความคาดหวังท่ีนักเรียนจะไดรับจากการเรียนตามรูปแบบ

3. รูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับ
นักเรียนระดับประถมศึกษาท่ีพัฒนาข้ึนสามารถพัฒนากระบวนการแกปญหา และ
กระบวนการใหเหตุผลสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05
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อภิปรายผล
1. ผลของการทดลองการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการ

สําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาสูงข้ึนในภาพรวมทุกๆ ดาน ท้ังนี้
เนื่องมาจาก

1.1 รูปแบบการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร ท่ี พัฒนากระบวนการทาง
คณิตศาสตรเปนรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีมีคุณภาพเพราะไดมีการปรับปรุงและหาคุณภาพ
โดยผูเชี่ยวชาญ การจัดกระบวนการเรียนรูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปลายเปดท่ีเปด
โอกาสใหนักเรียนไดแสดงแนวคิดในการแกปญหาอยางมีเหตุผล และนักเรียนมีการฝก
กระบวนการแกปญหา และกระบวนการใหเหตุผลท่ีหลากหลายจากสถานการณปญหาตางๆ
ตามลําดับข้ันตอนคือ ข้ันท่ี 1 ข้ันเสนอสถานการณ นักเรียนศึกษาสถานการณท่ีกําหนดโดย
การอานพรอมทบทวนความรูเดิม และสถานการณเปนสถานการณท่ีทาทายใหนักเรียน
ตองการแกปญหา ข้ันท่ี 2 ข้ันสรางความเชื่อมโยงสูสถานการณ ครูชี้แนะ เชื่อมโยงเรื่องราว
ตางๆ สูสถานการณนั้นๆ เพ่ือเปนการเตรียมความพรอมในการแกปญหา และการใหเหตุผล
ประกอบ ข้ันท่ี 3 ข้ันทําความเขาใจสถานการณ ครูกระตุนใหนักเรียนไดอาน ครูตั้งคําถามให
นักเรียนคิด วิเคราะห แยกแยะ แจกแจงรายละเอียด ข้ันท่ี 4 ข้ันอภิปราย และวางแผนการ
แกปญหา ครูกระตุนใหนักเรียนพิจารณา เชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลในสถานการณ
พรอมท้ังชี้แนะแนวทางในการแกปญหานั้นอยางมีเหตุผล ข้ันท่ี 5 ข้ันตัดสินใจแกปญหาและ
ใหเหตุผล เปนการลงมือปฏิบัติจริงในการแกปญหา ครูกระตุนใหนักเรียนใชวิธีการท่ีแปลก
ใหม พรอมท้ังคอยชวยเหลือนักเรียนอยูตลอดเวลาเม่ือนักเรียนตองการความชวยเหลือ ข้ันท่ี
6 ข้ันตรวจสอบผลการแกปญหา พรอมเสนอผลงานครูจะตั้งคําถามถามนักเรียนใหอธิบาย
วิธีการคิด ความสมเหตุสมผลของคําตอบ ข้ันท่ี 7 ข้ันฝกทักษะ เปนการเพ่ิมพูนประสบการณ
ใหนักเรียนไดพบสถานการณท่ีแปลกใหม ฝกใหมีความชํานาญ คลองแคลวในกระบวนการ
แกปญหาและกระบวนการใหเหตุผลมากข้ึน ข้ันท่ี 8 ข้ันสรุป ครูและนักเรียนรวมกันสรุป
หลักการ วิธีการ และข้ันตอนการแกปญหา พรอมแสดงเหตุผล ข้ันท่ี 9 ข้ันประเมินผลและ
นําไปใช ครูประเมินผลการปฏิบัติกิจกรรมการแกปญหาของนักเรียนท่ีหลากหลาย พรอมท้ัง
ฝกฝนใหนักเรียนไดพบสถานการณท่ีหลากหลายข้ึน ซ่ึงข้ันตอนการจัดการเรียนรู ท้ัง 9
ข้ันตอน เปนการบูรณาการ นําแนวคิดจากทฤษฎีแนวคิดในกระบวนการแกปญหาอยางมี
เหตุผลของโพลยา (Polya, 1957) แนวคิดของบลูม (Bloom, 1959) และแนวคิดของมารซา
โน(Marzano, 2001) ท่ีเนนกระบวนการคิดการแกปญหาอยางมีเหตุผลตามลําดับข้ันตอน
รูปแบบการจัดการเรียนรูนี้จะเรียงลําดับแนวคิดกระบวนการท่ีเปนลําดับข้ันไปสูกระบวนการ
แกปญหาอยางมีเหตุผล
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1.2 รูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีเนนกระบวนการแกปญหา และกระบวนการ
ใหเหตุผลในแตละแผนการจัดการเรียนรู จะมีกิจกรรมท่ีสงเสริมใหนักเรียนไดพัฒนา
กระบวนการแกปญหาและกระบวนการใหเหตุผลในดานการทําความเขาใจปญหา
การวางแผนการแกปญหา การดําเนินการตามแผน การตรวจสอบ การจําแนก
การเปรียบเทียบ และการวิเคราะห โดยกําหนดสถานการณใหนักเรียนดําเนินการแกปญหา
และการใหเหตุผล ตามลําดับข้ัน ข้ันตอนการฝกกิจกรรมจะเปนลักษณะปลายเปด
สอดคลองกับงานวิจัยของ ทรงชัย อักษรคิด (2553) ท่ีพัฒนารูปแบบเพ่ือเสริมสราง
ความสามารถทางการสอนการแกปญหาและการตั้งปญหาทางคณิตศาสตรสําหรับนักศึกษา
ครู และงานวิจัยของ ปยะนาถ เหมวิเศษ (2551) ท่ีสรางกิจกรรมการเรียนการสอน
คณิตศาสตรท่ีเลือกใชกลยุทธในการแกปญหาท่ีหลากหลายเพ่ือเสริมสรางความสามารถใน
การแกปญหาทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 นอกจากนี้ รูปแบบการ
จัดการเรียนรูคณิตศาสตรท่ีพัฒนากระบวนการแกปญหา และกระบวนการใหเหตุผลนี้เนน
การฝกทักษะเพ่ือใหนักเรียนเกิดความคลองแคลว ชํานาญในการแกปญหาท่ีเปนระบบ
(ปรีชา เนาวเย็นผล, 2544)

1.3 กระบวนการแกปญหาและกระบวนการใหเหตุผลของนักเรียนหลังการจัด
กระบวนการเรียนรูทุก 2 สัปดาห จํานวน 6 ครั้ง สูงข้ึนทุกครั้ง ท้ังนี้เนื่องจาก

1) การจัดกระบวนการเรียนรูในแผนการจัดการเรียนรูไดจัดกิจกรรมท่ี
สงเสริมใหนักเรียนไดฝกทักษะบอยๆและครูคอยกระตุนใหนักเรียนคิด พรอมท้ังใหอิสระทาง
ความคิดในการแกปญหา สถานการณปญหาเปนปญหาท่ีนักเรียนคุนเคย และสนใจ นักเรียน
ไดฝกฝนกระบวนการแกปญหาและกระบวนการใหเหตุผลเปนประจําอยางตอเนื่อง และไดมี
การวัดและประเมินผลเปนระยะอยางตอเนื่อง ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ สิริพร ทิพยคง
(2550) เม่ือนักเรียนไดฝกฝนกระบวนการแกปญหาและกระบวนการใหเหตุผลควรมีการวัด
และประเมินผลอยางตอเนื่องดวย

2) กระบวนการเรียนรูตามรูปแบบการจัดการเรียนรู ท่ีพัฒนาข้ึน ท้ัง
9 ข้ันตอน นักเรียนไดเรียนรูวิธีการแกปญหา การใหเหตุผลอยางเปนข้ันตอนจากสถานการณ
ท่ีหลากหลายและฝกเปนประจํา มีการ แยกแยะจําแนกรายละเอียดของสถานการณปญหา
อยางมีเหตุผล รูจักวางแผนการแกปญหาอยางเปนระบบทําใหนักเรียนมีกระบวนการ
แกปญหาและการใหเหตุผลสูงข้ึน ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ ทิศนา แขมมณี (2550)
ท่ีกลาววา นักเรียนควรมีโอกาสพัฒนากระบวนการแกปญหาท่ีมีความซับซอน ท้ังท่ีเปน
รูปธรรม นามธรรมอยางตอเนื่อง
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ขอเสนอแนะ
1. ผลงานวิจัยเรื่องนี้สามารถพัฒนากระบวนการสําคัญทางคณิตศาสตรสําหรับ

นักเรียนระดับประถมศึกษาไดแกกระบวนการแกปญหาและกระบวนการใหเหตุผลในดาน
การทําความเขาใจปญหาการวางแผนการแกปญหา การดําเนินการตามแผน และการ
ตรวจสอบ การใหเหตุผล ในดานการจําแนก การเปรียบเทียบ การเชื่อมโยงความสัมพันธ
และการนําไปใช และการวิเคราะห สูงข้ึน เม่ือนักเรียนไดฝกปฏิบัติกิจกรรมตามกระบวนการ
เรียนรูดังนั้น ผูบริหาร และผูท่ีเก่ียวของทางการศึกษา ควรสงเสริม สนับสนุนใหครูผูสอนได
ใชรูปแบบการจัดการเรียนรู ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน โดยนําไปจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร
อันจะเปนประโยชนตอการพัฒนากระบวนการแกปญหา และกระบวนการแกปญหาของ
นักเรียนระดับประถมศึกษาตอไป

2. รูปแบบการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรท่ีพัฒนาข้ึน ทําใหนักเรียนมีกระบวนการ
คิดท่ีเปนระบบ เปนลําดับข้ันตอน สามารถคิดวิเคราะห จัดประเภท แยกแยะรายละเอียด
และสามารถเชื่อมโยงสิ่งตางๆ ไดอยางมีเหตุผล และสามารถสรุปเปนหลักการได ดังนั้น
ครูผูสอนควรนําแนวคิดไปปฏิบัติในชั้นเรียนเพ่ือท่ีจะทําใหนักเรียนมีกระบวนการแกปญหา
และกระบวนการใหเหตุผลท่ีสูงข้ึน

3. รูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนากระบวนการแกปญหา และกระบวนการให
เหตุผล ทําใหผูเรียนมีความรู ความเขาใจในสถานการณปญหาตางๆ ท่ีหลากหลาย และ
สามารถใชกระบวนการแกปญหาและการใหเหตุผล ในชีวิตประจําวันได ดังนั้นครูผูสอนควร
นําแนวคิดไปจัดการเรียนการสอนเพ่ือท่ีจะทําใหนักเรียนมีกระบวนการแกปญหา และ
กระบวนการใหเหตุผลท่ีสูงข้ึน

บรรณานุกรม
กระทรวงศึกษาธิการ. (2551). หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช

2551. กรุงเทพฯ: ชุมนุมสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย.
ทรงชัย  อักษรคิด. (2553). การพัฒนารูปแบบเพ่ือเสริมสรางความสามารถทางการสอน

การแกปญหาและการตั้งปญหาทางคณิตศาสตรสําหรับนักศึกษาครู.
วิทยานิพนธการศึกษาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาคณิตศาสตรศึกษา มหาวิทยาลัย
ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร.

ทิศนา  แขมมณี. (2550). รูปแบบการเรียนการสอน: ทางเลือกท่ีหลากหลาย. พิมพครั้งท่ี 4.
กรุงเทพฯ: แอคทีฟเพรินท.



วารสารบัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลยัราชภัฏวไลยอลงกรณ ในพระบรมราชูปถัมภ
ปท่ี 7 ฉบับท่ี 2 พฤษภาคม-สิงหาคม 2556

155

ปรีชา  เนาวเย็นผล. (2544). กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชการแกปญหา
ปลายเปดสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1. วิทยานิพนธการศึกษาดุษฎี
บัณฑิต สาขาวิชาคณิตศาสตรศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิตร.

ปยะนาถ  เหมวิเศษ. (2551). การสรางกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรท่ีเลือกใช
กลยุทธในการแกปญหาท่ีหลากหลายเพ่ือเสริมสรางความสามารถในการ
แกปญหาสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี3. วิทยานิพนธการศึกษา
มหาบัณฑิต สาขาวิชาคณิตศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร.

วรรณี  โสมประยูร. (2541). วิธีสอนแบบวรรณี. กรุงเทพฯ: แซกโฟรฟริ้นติ้ง.
สิริพร  ทิพยคง. (2550). ฝกคิด...คณิตศาสตร (Mathematical Thinking). กรุงเทพฯ:

พัฒนาคุณภาพวิชาการ.
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. (2545). แนวทางการวัดผลประเมินผลใน

ช้ันเรียนกลุมสาระวิทยาศาสตร หลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช
2544. กรุงเทพฯ: โรงพิมพองคการรับสงสินคาและพัศดุภัณฑ (ร.ส.พ.).

Ausubel, D. P. (1963). The psychology of meaningful verbal learning.
New York: Gruner & Stratton.

Bloom, B. S. (1959). Taxonomy of educational objectives : the
classification of educational goals. New York: David McKay.

Marzano, R. J. (2001). Designing A New Taxonomy of Educational
objectives. California: Corwin Press, Inc.

Piaget, J. (1972). The Psychology of Intelligence. New Jersey: Littlefield.
Polya. (1957). How to Solve II. New Jersey: Princelon University.


