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บทคัดย่อ 
การวิจัยเชิงคุณภาพนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษามุมมองของครูต่อการบูรณาการเทคโนโลยี

ปัญญาประดิษฐ์ (AI) ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี โดยเก็บข้อมูลผ่านการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง
จากครูเคมีที่มีประสบการณ์ตรง จำนวน 14 คน ข้อมูลที่ได้วิเคราะห์ด้วยวิธีการวิเคราะห์เนื้อหา และ
ตรวจสอบความถูกต้องของผลการวิเคราะห์ร่วมกับผู้เชี่ยวชาญ  

ผลการศึกษาพบว่า มุมมองของครูมีความหลากหลาย โดยขึ้นอยู่กับประสบการณ์ อายุ  
วุฒิการศึกษา บริบททางภูมิศาสตร์และเศรษฐกิจ ครูมองว่าปัญญาประดิษฐ์เป็นเครื่องมือที่สามารถ
ส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนได้อย่างต่อเนื่อง ช่วยให้นักเรียนเข้าถึงองค์ความรู้ได้สะดวกมากขึ้น  
แต่กังวลว่าการใช้ปัญญาประดิษฐ์อาจลดบทบาทของครูในห้องเรียน และกระทบต่อพัฒนาการ  
ด้านการคิดวิเคราะห์และความสามารถในการจดจำของนักเรียน นอกจากนี้ ครูบางส่วนมั่นใจว่าจิต
ว ิญญาณความเป็นครู รวมถึงการฝึกทักษะปฏิบัติการเฉพาะทางในวิชาเคมี ย ังคงเป็นสิ ่งที่
ปัญญาประดิษฐ์ไม่สามารถทดแทนได้ อย่างไรก็ตาม ครูส่วนใหญ่ยังไม่พบแนวทางที่ชัดเจนในการบูร
ณาการปัญญาประดิษฐ์เข้ากับการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี และยังขาดกรณีตัวอย่างที่ประสบความสำเร็จ
ในทางปฏิบัติ สะท้อนให้เห็นว่าการนำปัญญาประดิษฐ์มาใช้ในการศึกษาวิชาเคมียังอยู่ในระยะเริ่มต้น 
จึงมีความจำเป็นในการจัดทำโปรแกรมฝึกอบรมที่มุ่งเสริมสร้างทักษะด้านดิจิทัลให้แก่ครูอย่างเป็น
ระบบและมีประสิทธิภาพ 
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คำสำคัญ 
 มุมมองของครูเคมี เทคโนโลยีปัญญาประดิษฐ์ การจัดการเรียนรู้วิชาเคมี 
 

ABSTRACT 
This qualitative research aimed to explore chemistry teachers' perspectives 

on the integration of Artificial Intelligence (AI) technology in chemistry learning 
management. Data were collected through semi-structured interviews with 14 
chemistry teachers with direct experience. The obtained data were analyzed using 
content analysis and validated through expert verification. 

The results revealed diverse perspectives among teachers, influenced by 
factors such as experience, age, educational background, and geographical and 
economic contexts. Teachers viewed AI as a tool that could continuously enhance 
student learning and facilitate greater accessibility to knowledge. However, concerns 
were raised regarding the potential for AI to diminish the teacher's role in the classroom 
and adversely affect students' analytical thinking and memory skills. Some teachers 
believed that the teacher's spirit and the hands-on experimental skills specific to 
chemistry remained irreplaceable by AI. Nonetheless, most teachers had not yet 
identified clear strategies for integrating AI into chemistry instruction and lacked 
practical examples of successful implementation. These findings indicated that the 
application of AI in chemistry education was still in its early stages, underscoring the 
need for systematic and effective professional development programs aimed at 
enhancing teachers' digital competencies. 
 
Keywords 
 Perspectives of Chemistry Teachers, Artificial Intelligence Technology, Chemistry 
Learning Management 
 
ความสำคัญของปัญหา 
 การเปลี่ยนแปลงทางเทคโนโลยีอย่างรวดเร็วในศตวรรษที่ 21 ได้ส่งผลกระทบต่อวิถีชีวิต
ของมนุษย์ในหลากหลายด้าน โดยเฉพาะอย่างยิ่งในด้านการสื่อสาร การเข้าถึงข้อมูล และกระบวนการ
เรียนรู้ เทคโนโลยีดิจิทัลได้เข้ามามีบทบาทสำคัญในการเพ่ิมศักยภาพและขยายขอบเขตของการเรียนรู้
ให้กว้างขวางและหลากหลายมากยิ่งขึ ้น หนึ่งในเทคโนโลยีที่ได้รับความสนใจและถูกพัฒนาอย่าง
ต่อเนื่อง คือ เทคโนโลยีปัญญาประดิษฐ์ (Artificial Intelligence: AI) ซึ่งแม้จะมีจุดเริ่มต้นมาตั้งแต่ปี 
ค.ศ. 1956 (Chaudhary, Parmar & Mehta, 2024) แต่กลับได้รับความนิยมอย่างแพร่หลายในยุค
ปัจจุบัน อันเป็นผลมาจากการเพิ่มขึ้นของข้อมูลขนาดใหญ่ (Big Data) และการพัฒนาอัลกอริธึม 
ที่มีประสิทธิภาพสูง 
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 ปัจจุบันปัญญาประดิษฐ์ได้เข้ามามีบทบาทที่สำคัญอย่างยิ่งในหลากหลายสาขา รวมถึง  
ภาคการศึกษา โดยเทคโนโลยีปัญญาประดิษฐ์ได้มีการนำมาประยุกต์ใช้เพื่อสนับสนุนและพัฒนา 
การจัดการเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น  เช่น การประเมินผลอัตโนมัติ การสร้างสื่อการเรียนรู้
เฉพาะบุคคล และการติดตามความก้าวหน้าของผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง (Boumediene & Bouakkaz, 
2024) ในบริบทของการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง วิชาเคมี ซึ่งเป็นวิชาที่มี
เนื้อหาซับซ้อนและเป็นนามธรรม การนำปัญญาประดิษฐ์มาใช้จึงมีศักยภาพสูงในการช่วยลดความท้า
ทายเหล่านี้ได้อย่างเป็นรูปธรรมปัญญาประดิษฐ์สามารถเข้ามาช่วยจำลองการทดลองเสมือนจริง  
ในสภาพแวดล้อมดิจิทัล ทำให้ผู้เรียนสามารถเข้าถึงการทดลองที่อาจมีข้อจำกัดด้านความปลอดภัย
หรือค่าใช้จ่ายสูงได้ง่ายขึ้น (Almasri, 2024) นอกจากนี้ปัญญาประดิษฐ์ยังสามารถปรับการสอนให้
สอดคล้องกับความต้องการและระดับความเข้าใจของผู้เรียนแต่ละคน (Personalized Learning) 
ผ่านระบบที่สามารถวิเคราะห์ข้อมูลการเรียนรู้ของผู้เรียนเพ่ือจัดหาเนื้อหา แบบฝึกหัด หรือคำแนะนำ
ที่เหมาะสมได้อย่างอัตโนมัติ การใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมีจึงไม่เพียงแต่ช่วยเพ่ิม
ประสิทธิภาพการสอน แต่ยังช่วยสร้างประสบการณ์การเรียนรู้ที ่น่าสนใจและเป็นส่วนตัวมากขึ้น  
ซึ่งส่งผลให้ผู้เรียนสามารถทำความเข้าใจหลักการและแนวคิดทางเคมีได้อย่างลึกซ้ึงยิ่งขึ้นและสามารถ
ประยุกต์ใช้ความรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพในอนาคตครับ 
 แม้การบูรณาการปัญญาประดิษฐ์ ในการจัดการเรียนรู้จะเริ่มได้รับความสนใจมากขึ้น แต่
ยังถือเป็นแนวปฏิบัติใหม่สำหรับครูไทย โดยเฉพาะครูผู ้สอนวิชาเคมี Blanco Fontao, López 
Santos & Lozano (2024) สำรวจความรู ้และทัศนคติของครูในประเทศสเปนอนาคต พบว่า  
ครูในอนาคตมองว่า ChatGPT เป็นเครื่องมือที่เป็นประโยชน์ แต่กังวลเรื่องการลอกเลียนแบบและ 
การลดลงของทักษะการคิดวิเคราะห์ แต่งานวิจัยในประเทศไทยยังมีจำกัด เช่น การศึกษากรอบ
แนวคิด TPACK ในการเร ียนร ู ้ว ิทยาศาสตร ์ TPACK ในเคมี (Misong et al., 2022) และการ
สังเคราะห์องค์ความรู ้ เก ี ่ยวกับ ปัญญาประดิษฐ์ก ับการจัดการจัดการเร ียนรู ้ว ิทยาศาสตร์  
(Phoonsawat et al., 2022) อย่างไรก็ตาม ยังไม่มีงานวิจัยที่มุ่งศึกษามุมมองของครูเคมีต่อการบูร
ณาการเทคโนโลยีปัญญาประดิษฐ์ ในการจัดการเรียนรู้ ซึ ่งวิชาเคมีเป็นรายวิชาที่มีความซับซ้อน  
ทั้งด้านเนื้อหาเชิงทฤษฎีและทักษะปฏิบัติ ส่งผลให้ครูมีมุมมองต่อการใช้ปัญญาประดิษฐ์ที่แตกต่างกัน
ตามประสบการณ์ ความเชื่อ ความสามารถด้านเทคโนโลยี และบริบทของโรงเรียน ดังนั้น งานวิจัยนี้
จึงมีเป้าหมายเพื่อศึกษามุมมอง ความรู้ ความเข้าใจ และความต้องการของครูเกี่ยวกับการบูรณาการ 
ปัญญาประดิษฐ ์ในการจ ัดการเร ียนรู้ ว ิชาเคมี เพื ่อให ้เข ้าใจโอกาสและอุปสรรคในการนำ 
ปัญญาประดิษฐ์ไปใช้ในห้องเรียน และเป็นข้อมูลสำคัญสำหรับการพัฒนานโยบาย หลักสูตร หรือ
โปรแกรมอบรมที่สอดคล้องกับบริบทจริง 
 
โจทย์วิจัย/ปัญหาวิจัย 
 ครูมีมุมมองต่อการบูรณาการเทคโนโลยีปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู ้วิชาเคมี
อย่างไร 
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วัตถุประสงค์การวิจัย 
 เพื่อศึกษามุมมองของครูต่อการบูรณาการเทคโนโลยีปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้
วิชาเคมี 
 
วิธีดำเนินการวิจัย 
 1. รูปแบบการวิจัย 
 การวิจัยในครั้งนี้เป็นวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) แบบปรากฏการณ์วิทยา 
(Phenomenology) มีการเก็บรวบรวมข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ เข้าใจความหมาย
ประสบการณ์ต่าง ๆ และมุมมองของบุคคลในการให้ความหมายประสบการณ์ที ่เขาได้ประสบ 
ในชีวิตอย่างไร ผ่านการบรรยายเชิงพรรณนา 
 2. พลวิจัย 
 กลุ่มคนที่เข้าร่วมการวิจัยเป็นครูสอนวิชาเคมีในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ทั้งโรงเรียน
ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ่/ใหญ่พิเศษ โดยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) จำนวน 14 คน ที่มีเกณฑ์คุณสมบัติในการคัดเลือก ดังนี้ 

1) มีคุณวุฒิทางการศึกษาสาขาเคมีโดยตรง 
2) มีประสบการณ์ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี อย่างน้อย 2 ปี 
3) มีความสามารถในการวิดีโอคอลผ่านแอปพลิเคชัน Messenger และ Line ได ้
4) เป็นอาสาสมัครที่ยินดีให้ข้อมูลและเข้าร่วมการวิจัย 

ดังคุณสมบัติในตารางที่ 1 
 
ตารางท่ี 1 แสดงคุณลักษณะของพลวิจัย 
 

ชื่อ อาย ุ
(ปี) 

ประสบการณ์ 
(ปี) 

ตำแหน่ง วุฒิการศึกษา ขนาด
โรงเรียน 

ระดับชั้น จังหวัด 

T1 27 3 ครูผู้ช่วย กศ.บ เคม ี ใหญ่ ม.4, ม.6 สุโขทัย 
T2 27 5 คร ู กศ.บ เคม ี

กศ.ม วิทยาศาสตร์ศึกษา 
ใหญ่พิเศษ ม.4 - 6 พิจิตร 

T3 29 2 คร ู กศ.บ เคม ี ใหญ่พิเศษ ม.4 นนทบุรี 
T4 29 4 คร ู กศ.บ เคม ี เล็ก ม.4 - 6 เพชรบูรณ ์
T5 29 5 คร ู กศ.บ เคม ี

กศ.ม การวิจัยและการ
ประเมินทางการศึกษา 

กลาง ม.4 - 6 ชัยภูม ิ

T6 29 2 คร ู กศ.บ เคม ี เล็ก ม.4 - 6 เพชรบูรณ ์
T7 30 6 ครูชำนาญ

การ 
กศ.บ เคม ี
กศ.ม วิทยาศาสตร์ศึกษา 

ใหญ่พิเศษ ม.5 - 6 นครสวรรค ์

T8 32 8 ครูชำนาญ
การ 

กศ.บ เคม ี ใหญ่ ม.5 - 6 นครปฐม 
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ตารางท่ี 1 (ต่อ) 
 

ชื่อ อาย ุ
(ปี) 

ประสบการณ์ 
(ปี) 

ตำแหน่ง วุฒิการศึกษา ขนาด
โรงเรียน 

ระดับชั้น จังหวัด 

T9 32 8 ครูชำนาญ
การ 

กศ.บ เคม ี กลาง ม.4 - 6 พิจิตร 

T10 34 10 ครูชำนาญ
การ 

วศ.บ วิศวกรรมเคม ี
ป.บัณฑิต (วิชาชีพครู) 

ใหญ่พิเศษ ม.5 นนทบุรี 

T11 40 10 คร ู วท.บ เคมีอุตสาหกรรม 
วศ.ม วิศวกรรมเคม ี
ป.บัณฑิต (วิชาชีพครู) 

ใหญ่พิเศษ ม.4 นนทบุรี 

T12 44 21 ครูชำนาญ
การพิเศษ 

วท.บ เคม ี
ป.บัณฑิต (วิชาชีพครู) 

ใหญ่ ม.5 - 6 นนทบุรี 

T13 49 
 

15 ครูชำนาญ
การพิเศษ 

วท.บ เคม ี
ป.บัณฑิต (วิชาชีพครู) 

ใหญ่ ม.5 - 6 นนทบุรี 

T14 52 28 ครูชำนาญ
การพิเศษ 

กศ.บ เคม ี
กศ.ม วิทยาศาสตร์ศึกษา  

กลาง ม.6 นครสวรรค ์

  
 3. เครื่องมือวิจัย 
 ผ ู ้ว ิจ ัยใช ้การส ัมภาษณ์แบบกึ ่ งโครงสร ้าง โดยประย ุกต ์ใช ้คำถามจากงานว ิจัย 
ของ Son (2023) ศึกษาเกี่ยวกับความจำเป็นในการใช้ปัญญาประดิษฐ์และความสามารถด้านดิจิทัล
ของครูวิทยาศาสตร์ในประเทศเกาหลีใต้ ทั้งนี้การสัมภาษณ์มีข้อคำถามจำนวน 11 ข้อ มีการพัฒนา 
ข้อคำถาม โดยเริ่มจากการตั้งคำถามที่จะใช้ในการสัมภาษณ์ให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ และนำ
คำถามไปให้ผู ้เชี่ยวชาญด้านวิทยาศาสตร์ศึกษา จำนวน 3 ท่านตรวจสอบความเหมาะสม (Peer 
Review) หลังจากนั ้นได้ทดลองใช้คำถามสัมภาษณ์ถามครูเคมี จำนวน 3 ท่าน (Practicability)  
และได้ปรับปรุงคำถามที่ซ้ำซ้อน ไม่ชัดเจนและภาษาที่ใช้ในการสัมภาษณ์ภาคสนามให้สอดคล้องกัน 
จนได้คำถามในการสัมภาษณ์ ดังนี้ 
 1) คุณเคยใช้เทคโนโลยีในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมีหรือไม่ อย่างไร โปรดยกตัวอย่าง 
 2) คุณรู้จักปัญญาประดิษฐ์ หรือไม่ หากรู้จัก ปัญญาประดิษฐ์คืออะไร โปรดยกตัวอย่าง 
ปัญญาประดิษฐ์ที่รู้จัก 
 3) คุณคิดว่าการใช้ปัญญาประดิษฐ์ส่งผลต่อวิชาชีพครูหรือไม่ อย่างไร 
 4) คุณคิดว่าเหตุผลที่เราจำเป็นต้องใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี  
มีหรือไม่ อย่างไร 
 5) คุณคิดว่าการใช้ปัญญาประดิษฐ์ส่งผลต่อการจัดการเรียนรู้ของครูหรือไม่ อย่างไร 
 6) คุณคิดว่าการใช้ปัญญาประดิษฐ์ส่งผลต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน หรือไม่ อย่างไร 
 7) คุณคิดว่าเนื้อหาวิชาเคมีเรื่องใดเหมาะกับการใช้ปัญญาประดิษฐ์มากที่สุด เพราะเหตุใด 
 8) คุณเคยประยุกต์ใช้ปัญญาประดิษฐ์ในเนื้อหาเรื่องใดบ้าง  โปรดยกตัวอย่างวิธีการ
จัดการเรียนรู้ 
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 9) ปัญหาและอุปสรรคที่คุณคาดว่าพบขณะใช้ปัญญาประดิษฐ์ในห้องเรียนมีอะไรบ้าง 
และคุณมีแนวทางการแก้ปัญหาเหล่านั้นอย่างไร 
 10) คุณคิดว่าความรู้และทักษะที่จำเป็นในการประยุกต์ใช้ปัญญาประดิษฐ์สำหรับ 
การจัดการเรียนรู้มีอะไรบ้าง โปรดอธิบาย และยกตัวอย่าง  
 11) หากต้องการพัฒนาครูให้สามารถใช้ปัญญาประดิษฐ์สำหรับการจัดการเรียนรู้  
คุณคิดว่าควรทำอย่างไร เพราะเหตุใด 
 4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยทำการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีการสัมภาษณ์แบบรายบุคคลโดยสัมภาษณ์ผ่าน
ระบบออนไลน์ด้วยการวิดีโอคอลผ่านแอปพลิเคชัน Messenger และ Line และสัมภาษณ์โดยตรง 
กำหนดเวลาคนละประมาณ 20-50 นาที ในเดือน มีนาคม - เมษายน พ.ศ. 2568 ซึ่งขณะสัมภาษณ์
จะมีการบันทึกเสียงสัมภาษณ์ตั้งแต่ต้นจนจบการสนทนา และผู้วิจัยยังจดบันทึกประเด็นที่น่าสนใจ
พร้อมกับเหตุการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดข้ึนโดยละเอียดลงในสมุดบันทึก 
 

 
 
ภาพที่ 1 การเก็บข้อมูลวิจัยผ่านการสัมภาษณ์ 

 
 5. การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์ ซึ่งเป็นข้อมูลเชิงคุณภาพและใช้การวิเคราะห์
เนื้อหา (Content Analysis) โดยเริ่มต้นจากการถอดเทปจากการสัมภาษณ์ และส่งผลการถอดเทปไป
ให้ผู้ให้ข้อมูลตรวจสอบอีกครั้ง (Member Checking) และทำการจัดระเบียบข้อมูล กำหนดรหัสข้อมูล 
(Coding) ซึ ่งกำหนดจากคำสำคัญในคำถามที่ใช้สัมภาษณ์และบางรหัสข้อมูลค้นพบหลังจากจัด
ระเบียบข้อมูลแล้ว หลังจากนั้นจัดกลุ่มข้อมูลที่ได้ (Categorization) และสร้างข้อสรุป โดยในระหว่าง
การดำเนินการวิจัย ผู้วิจัยจะปรึกษาผลการเก็บข้อมูลและการวิเคราะห์ผลกับผู้เชี ่ยวชาญ (Peer 
Debriefing) 
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ตารางท่ี 2 แสดงรหัสและตัวอย่างคำตอบในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

รหัส (code) ตัวอย่างคำตอบ 
เทคโนโลยีในการจัดการ
เรียนรู้ 

“ตัวที่ใช้บ่อยก็คือ PhET Simulation นี่แหละเพราะว่ามันฟรี และ
มีลูกเล่นที่น่าสนใจ” 

ปัญญาประดิษฐ์ “รู้จัก AI ที่เป็น Genarative AI ได้แก่ ChatGPT Gemini 
Claude” 

ผลกระทบ “หากเราใช้ AI มากจนเกินไป มันจะมีทักษะบางอย่างของครูที่
จะต้องนำไปแลก ทำให้ขาดทักษะการคิดวิเคราะห์ และทักษะการ
ปฏิสัมพันธ์” 

 
ผลการวิจัย 
 ผลการวิจัย เรื่องปัญญาประดิษฐ์กับการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี: เสียงสะท้อนจากครูเคมีผ่าน
การวิจัยเชิงคุณภาพ ซึ่งได้จากการสัมภาษณ์ครูเคมี เสนอตามลำดับดังนี้ 
 1. การบูรณาการเทคโนโลยีในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี  
 ครูทั้งหมด (14 คน) ได้นำเทคโนโลยีมาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี โดยครูส่วน
ใหญ่ (11 คน) ใช้ PhET Interactive Simulation เพราะใช้งานฟรีและช่วยให้นักเรียนเข้าใจรูปร่าง
และการเคลื่อนไหวของโมเลกุลได้ดีขึ้น บางรายใช้สื่อดิจิทัลเสมือนจริง (Augmented Reality: AR) 
ร่วมกับหนังสือเรียนของสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) และบางรายใช้
แพลตฟอร์มดิจิทัล เช่น Kahoot!, Mentimeter, Quizizz และ Blooket ในการประเมินผล เพื่อเพ่ิม
การมีส่วนร่วมและตรวจสอบความเข้าใจของนักเรียน ดังตัวอย่างคำตอบของครตู่อไปนี้ 
 “ตัวที่ใช้บ่อยก็คือ PhET Simulation นี่แหละเพราะว่ามันฟรี และมีลูกเล่นที่น่าสนใจ  
มีความดึงดูดนักเรียน แล้วมันเห็นภาพ แล้วที่โรงเรียนมีสารเคมีไม่ครบ ตัว PhET Simulation ช่วย
ได”้ 

(ครู T5, สัมภาษณ์ออนไลน์, 6 มีนาคม 2568) 
 “นอกจากใช้เทคโนโลยีในการนำเสนอแล้ว ก็จะใช้เรื่องของการจัดกิจกรรมที่เป็นลักษณะ
ของการตอบคำถาม ก็จะเป็นพวก Kahoot! และ quizizz” 

(ครู T10, สัมภาษณ์โดยตรง, 17 มีนาคม 2568) 
 ทั้งนี ้ ครูจำนวน 3 คน ยังคงจัดการเรียนรู้ในรูปแบบการบรรยายเป็นหลัก โดยใช้สื่อ
เทคโนโลยีสำหรับนำเสนอ เช่น Microsoft PowerPoint เป็นเครื่องมือหลักในการถ่ายทอดเนื้อหา  
ดังตัวอย่างคำตอบของครูต่อไปนี้ 
 “ใช้แค่ PowerPoint ขึ้นจอให้เด็กดู แล้วก็เขียนผ่านไอแพด ส่วนอย่างอ่ืนยังไม่รู้จัก” 

(ครู T14, สัมภาษณ์ออนไลน์, 2 เมษายน 2568) 
 2. ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเทคโนโลยีปัญญาประดิษฐ์ 
 ครูทุกคนมีความรู้เกี ่ยวกับปัญญาประดิษฐ์ในระดับที่แตกต่างกัน โดยครูจำนวน 4 คน 
สามารถนิยามและยกตัวอย่างการใช้งานปัญญาประดิษฐ์ได้อย่างถูกต้อง ส่วนครทูี่เหลือ 10 คน แม้ไม่
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สามารถระบุความหมายที่ชัดเจนได้ แต่สามารถอธิบายลักษณะและยกตัวอย่างเทคโนโลยีที่เกี่ยวข้อง
กับปัญญาประดิษฐ์จากประสบการณ์ได้ ดังคำตอบของครูต่อไปนี้  
 “AI เป็นปัญญาประดิษฐ์ที่เป็นชุดซอฟต์แวร์ที่มันสามารถที่จะเรียนรู้ข้อมูลและสามารถ
ประมวลผลตามข้อมูลที่ตนตนเองมีอยู่ แล้วช่วยในการทำงาน ช่วยในการคิด หรือว่าสร้างอะไร
บางอย่างเพ่ือลดเวลา รู้จัก AI ที่เป็น Genarative AI ได้แก่ ChatGPT Gemini Claude” 

(ครู T10, สัมภาษณ์โดยตรง, 17 มีนาคม 2568) 
 “นิยามของมันไม่ได้รู้จักขนาดนั้น แต่ AI มันคือปัญญาประดิษฐ์ที่ช่วยแก้ปัญหา ช่วยให้เรา
หาข้อมูลได้ง่ายขึ้น และไมแ่น่ใจว่าจริง ๆ แล้วมันคืออะไร ซึ่งม ีAI ที่รู้จักคือ ChatGPT เพียงตัวเดียว” 

(ครู T3, สัมภาษณ์ออนไลน์, 3 มีนาคม 2568) 
 “รู้จัก AI แต่ถ้าจะให้นิยามจริง ๆ คงนิยามไม่ได้ แต่ความเข้าใจ คือ AI นึกถึงสมองกลที่เป็น
สมองคอมพิวเตอร์ มันเหมือนคน ๆ นึงเพียงแต่มันเป็นสมองคอมพิวเตอร์ที่มันเก่ง รวบรวมข้อมูลทุก
อย่าง เอามาไว้กับตัวมันเอง รู้จัก ChatGPT SciSpace ” 

(ครู T5, สัมภาษณ์ออนไลน์, 6 มีนาคม 2568) 
 3. ผลกระทบของวิชาชีพครูเมื่อใช้ ปัญญาประดิษฐ์ 
 ครูจำนวนครึ่งหนึ่ง (7 คน) เห็นว่าปัญญาประดิษฐ์ส่งผลกระทบต่อวิชาชีพทั้งด้านบวก เช่น 
ช่วยเตรียมการจัดการเรียนรู้ ออกแบบกิจกรรม และเพิ่มความถูกต้องของเนื้อหา และด้านลบ เช่น  
ลดทักษะการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน เพ่ิมแนวโน้มการคัดลอก และอาจลดบทบาทของครูในระยะยาว 
ขณะที่ครูอีกครึ่งหนึ่ง (7 คน) เห็นว่าปัญญาประดิษฐ์ส่งผลกระทบเพียงบางส่วน เนื่องจากยังขาดจิต
วิญญาณของความเป็นครู ไม่สามารถทดแทนบทบาทของครูในการสังเกตพฤติกรรม แก้ปัญหาเฉพาะ
หน้า และพัฒนาทักษะปฏิบัติการทางเคมีได้อย่างมีประสิทธิภาพ ดังคำตอบของครูต่อไปนี้ 
 “AI ทำให้เราทำงานได้ง่ายขึ้น หาข้อมูลได้อย่างรวดเร็ว บางครั้งครูไม่มีแนวทางการจัด
กิจกรรมสามารถใช้ AI ในการเสนอแนวทางในการสอนได้ เพราะใน AI เยอะมาก และมีความแปลกใหม่ 
ซึ่งครูจะทำงานได้สบายมากขึ้น ไม่ต้องคิดเองทั้งหมด แต่ต้องตรวจสอบข้อมูลที่ได้จาก AI อีกครั้ง” 

(ครู T4, สัมภาษณ์ออนไลน์, 2 มีนาคม 2568) 
 “ AI  เป็นผู้ช่วยเราในด้านการจัดการเรียนรู้  แต่ในแง่ของผลกระทบ คือหากผู้เรียนรู้จักใช้ 
AI บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนอาจดูเหมือนจะลดลง” 

     (ครู T10, สัมภาษณ์โดยตรง, 17 มีนาคม 2568) 
 “คิดว่ายังส่งผลไม่มาก มีประโยชน์ในเรื่องของการเตรียมการสอน แต่ AI ยังแทนที่ครูไม่ได้ 
ในเรื่องของอารมณ์ ความรู้สึก การแก้ปัญหาพฤติกรรมเด็ก ซึ่งต้องใช้การสังเกตของครู” 

(ครู T9, สัมภาษณ์ออนไลน์, 2 เมษายน 2568) 
 “ AI  ช่วยในเรื่องของเนื้อหา แต่ไม่ได้ช่วยในเรื่องของการฝึกทักษะ ซึ่งการฝึกทักษะ AI ทำ
ไม่ได ้เพราะฉะนั้นครูต้องกลับมามองตัวเองว่า ถ้าเราสอนแค่เนื้อหา เราสู้ AI ไม่ได”้ 

(ครู T12, สัมภาษณ์ออนไลน์, 13 มีนาคม 2568) 
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 4. เหตุผลจำเป็นที่ต้องใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี 
 ครูจำนวนครึ่งหนึ่ง (7 คน) เห็นว่าการบูรณาการปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้วิชา
เคมีมีความจำเป็น เนื่องจากสามารถจำลองโครงสร้างอะตอม ปฏิกิริยาเคมี และสถานการณ์ที่ซับซ้อน
ได้อย่างเป็นรูปธรรม ช่วยเพิ่มความเข้าใจของผู้เรียนและลดข้อจำกัดด้านทรัพยากร ขณะที่ ครูอีก
ครึ ่งหนึ ่ง (7 คน) เห็นว่าปัญญาประดิษฐ์ยังไม่จำเป็นต่อการจัดการเรียนรู ้ว ิชาเคมี โดยมองว่า
เทคโนโลยีที ่ม ีอยู ่เพียงพอต่อการจัดการเร ียนรู้แล้ว และยังขาดแนวทางที ่ช ัดเจนในการนำ
ปัญญาประดิษฐ์มาใช้ในกระบวนการเรียนรู้ ดังที่ครูหลายท่านได้สะท้อนความคิดเห็นต่อไปนี้ 
 “คิดว่าบางเนื้อหาจำเป็น เช่น เนื้อหาในส่วนของการประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน ถ้าใช้ AI 
จะช่วยให้ได้เนื้อหาที่ทันสมัย และ ช่วยเรื่องอุปกรณ์สารเคมีที่มีความเป็นอันตราย เด็กจะได้รู้จักกับ
อุปกรณ์ทางเคมี ทำให้มีความรู้เพิ่มมากขึ้น เนื่องจากที่โรงเรียนอุปกรณ์เคมีไม่มี” 

(ครู T6, สัมภาษณ์ออนไลน์, 18 มีนาคม 2568) 
 “คิดว่า AI สามารถช่วยให้เห็นขั้นตอนกระบวนการระดับโมเลกุล รวมถึงการทดลองหาก
การทดลองไม่สามารถทำได้อาจเป็นในเรื่องของความอันตราย ความพร้อมของสารเคมี หรือ ปฏิกิริยา 
เคมีที่ใช้เวลานานในการเกิด เช่น หินงอกหินย้อย การม ีAI เข้ามาช่วยเป็นเรื่องที่ดี” 

(ครู T12, สัมภาษณ์ออนไลน์, 13 มีนาคม 2568) 
  “เนื่องจาก AI เพ่ิงมาใหม่ มุมมองเกี่ยวกับ AI ตอนนี้ยังแคบอยู่” 

 (ครู T5, สัมภาษณ์ออนไลน์, 6 มีนาคม 2568) 
 “ยังไม่จำเป็นมาก เพราะมีสื่อการสอนที่เป็นเทคโนโลยีอยู่แล้ว ยังไม่ต้องถึงกับนำ AI เข้ามา 
และตอนนี้ยังไม่มีแหล่งรวม AI หรือแนวทางการใช้ด้วย ไม่รู้จะต้องนำมาปรับกับโรงเรียนเราอย่างไร” 

(ครู T9, สัมภาษณ์ออนไลน์, 2 เมษายน 2568) 
 5. ผลกระทบต่อการจัดการเรียนรู้ของครูเมื่อใช้ปัญญาประดิษฐ์ 
 ครูส่วนใหญ่ (12 คน) มองว่าการใช้ปัญญาประดิษฐ์ส ่งผลต่อการจัดการเรียนร ู ้ทั้ง 
ในด้านบวกและด้านลบ โดยในด้านบวกปัญญาประดิษฐ์ช่วยอำนวยความสะดวกในการเตรียม  
การจัดการเรียนรู้พัฒนาแนวทางการเรียนรู้ที่สร้างสรรค์ และส่งเสริมความสนใจของผู้เรียน ทั้งยังช่วย
ลดเวลาและข้อผิดพลาดในการวางแผนการจัดการเรียนรู้ อย่างไรก็ตาม ครูแสดงความกังวลเกี่ยวกับ
ความถูกต้องของข้อมูลที่ได้จากปัญญาประดิษฐ์ความเสี่ยงจากการพึ่งพาเทคโนโลยีมากเกินไป และ
ผลกระทบต่อความสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน รวมถึงการลดโอกาสในการฝึกปฏิบัติจริงของผู้เรียน 
ดังที่สะท้อนผ่านความคิดเห็นของครูต่อไปนี้ 
 “ AI เปรียบเสมือนเป็นตัวช่วยครู แต่ถ้าให้ AI ช่วยคิดบ่อย ๆ จะทำให้เคยชินและเกิดเป็น
ผลเสียมากกว่า”  

  (ครู T1, สัมภาษณ์ออนไลน์, 11 มีนาคม 2568) 
 “ AI  เป็นตัวช่วยให้กับเราได้ สามารถสร้างสื่อการสอนที่มีความแปลกใหม่ เช่น ครูไม่ถนัด
ในการแต่งเพลง และร้องเพลง สามารถใช้ Suno AI ในการช่วยทำเพลงได้ เพื่อช่วยทำให้มีความรู้
ความจำ และความเข้าใจเกี่ยวกับเนื้อหา ง่ายยิ่งขึ้น” 

(ครู T10, สัมภาษณ์โดยตรง, 17 มีนาคม 2568) 
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 “หากเราใช้ AI มากจนเกินไป มันจะมีทักษะบางอย่างของครูที่จะต้องนำไปแลก ทำให้ 
ขาดทักษะการคิดวิเคราะห์ และทักษะการปฏิสัมพันธ์” 

(ครู T12, สัมภาษณ์ออนไลน์, 13 มีนาคม 2568) 
 นอกจากนี้ ครูจำนวน 1 คน เห็นว่าปัญญาประดิษฐ์ยังไม่สามารถตอบสนองต่อความ
ต้องการของรายวิชาเคมีที่เน้นการทดลองได้ ขณะที่ครูอีก 1 คน ยังไม่สามารถแสดงความเห็นได้ 
เนื่องจากยังไม่สามารถจินตนาการแนวทางการประยุกต์ใช้ปัญญาประดิษฐ์ในบริบทของตนเองได้ 
 6. ผลกระทบต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนเมื่อใช้ปัญญาประดิษฐ์ 
 ครูทั้งหมดเห็นว่าการใช้ปัญญาประดิษฐ์ ส่งผลต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนทั้งด้านบวกและลบ 
ด้านบวกปัญญาประดิษฐ์ช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ในฐานะผู้ช่วยสอนส่วนบุคคลที่เข้าถึงได้ตลอดเวลา  
มีความรวดเร็ว และนำเสนอเนื้อหาอย่างน่าสนใจ ขณะที่ด้านลบ ครูกังวลว่าการพ่ึงพาปัญญาประดิษฐ์
อาจลดทักษะการคิดวิเคราะห์และการจดจำของผู้เรียน อีกท้ังอาจนำไปสู่การคัดลอกเนื้อหาโดยไม่เกิด
การเรียนรู้อย่างแท้จริง ทั้งนี้มีข้อเสนอแนะให้เริ่มใช้ปัญญาประดิษฐ์ในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นขึ้นไป 
เพื่อป้องกันผลกระทบต่อพัฒนาการด้านทักษะที่สำคัญของผู้เรียน ดั งที่สะท้อนผ่านความคิดเห็น 
ของครดูังต่อไปนี้ 
 “ส่งผลในแง่ดี คือ เด็กมีผู้ช่วยในการอธิบาย แต่ข้อเสีย คือ เด็กจะไม่สนใจเรียน ไม่จดจำ
เนื้อ พึงพาแต ่AI อย่างเดียว เด็กจะมีการคิดที่น้อยลง” 

(ครู T8, สัมภาษณ์ออนไลน์, 7 มีนาคม 2568) 
 “ส่งผลต่อพัฒนาการของเด็กจะเสียไป แทนที่เด็กจะได้รับความรู้ ความเข้าใจ ควรได้ทักษะ
กระบวนการ มีการฝึกคิด แต่เด็กจะลอกส่งมาอย่างเดียว ไม่ได้อะไรเลย” 

(ครู T9, สัมภาษณ์ออนไลน์, 2 เมษายน 2568) 
 “คิดว่าส่งผลมาก แต่ต้องอยู่บนพ้ืนฐานของความฉลาดรู้ด้าน AI (AI  Literacy) ทั้งนี้ขึ้นอยู่
กับครูกำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ สามารถนำมาใช้ในการขยายความรู้ได้ แต่การใช้ในปัจจุบันเด็ก
มักจะใช้ทำงานเพ่ือให้มีคะแนนแต่ไม่เกิดการเรียนรู้” 

(ครู T12, สัมภาษณ์ออนไลน์, 13 มีนาคม 2568) 
 7. เนื้อหาวิชาเคมีที่ครูคิดว่าเหมาะกับการใช้ปัญญาประดิษฐ์  
 ครูเกินกว่าครึ่งหนึ่งเห็นว่าเนื้อหาที่เหมาะสมสำหรับการใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการ
เรียนรู้ ควรเป็นเนื้อหาเชิงทฤษฎีที่เน้นความเข้าใจพื้นฐาน มีความซับซ้อนไม่สูง และเกี่ยวข้องกับ
ชีวิตประจำวัน หรือเป็นเนื ้อหาที่มองไม่เห็นด้วยตาเปล่า ซึ ่งปัญญาประดิษฐ์สามารถช่วยสร้าง
ภาพประกอบเพื่อเสริมจินตนาการและการเรียนรู้ อีกทั้งควรเป็นหัวข้อที่นักเรียนสามารถสืบค้น
เพ่ิมเติมได้ด้วยตนเอง 
 ทั้งนี ้ ครูให้ความเห็นหลากหลายเกี่ยวกับหัวข้อที ่เหมาะสมในการใช้ปัญญาประดิษฐ์ 
และเสนอว่าปัญญาประดิษฐ์สามารถนำมาใช้จำลองการทดลองทางเคมี โดยเฉพาะในบริบทที่มี
ข้อจำกัดด้านทรัพยากร สำหรับหัวข้อที่ได้รับการระบุว่ามีความเหมาะสมมากที่สุด ได้แก่ โครงสร้าง
อะตอมและตารางธาตุ (4 คน) รองลงมาคือ ความปลอดภัยและทักษะปฏิบัติการเคมี และพอลิเมอร์ 
(หัวข้อละ 2 คน) นอกจากนี้ยังมีการกล่าวถึงหัวข้ออื ่น เช่น เคมีในชีวิตประจำวัน พันธะเคมี  
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อัตราการเกิดปฏิกิริยา เคมีไฟฟ้า สมดุลเคมี และเคมีอินทรีย์ (หัวข้อละ 1 คน) ดังที่สะท้อนผ่าน 
ความคิดเห็นของครูต่อไปนี้ 
 “ทฤษฎีอะตอม (โครงสร้างอะตอมและตารางธาตุ) เพราะนักเรียนไม่สามารถจินตนาการ
ภาพเคลื่อนไหวได้ ทั้งภาพการทดลองการค้นพบอนุภาคมูลฐานของนักวิทยาศาสตร์ ก่อนหน้านี้จะใช้
วิธีการจำ แบบบรรยาย เด็กไม่ค่อยให้ความสนใจ” 

(ครู T3, สัมภาษณ์ออนไลน์, 3 มีนาคม 2568) 
 “ความปลอดภัยและทักษะในปฏิบัติการเคมี เพราะเนื้อหามีความไม่ลึกมาก ไม่ซับซ้อน  
ไม่เฉพาะเจาะจง เป็นเนื้อหาที่มีความเข้าใจง่าย และใช้ในชีวิตประจำวันเยอะ จึงคิดว่า AI สามารถ
ช่วยให้นักเรียนเข้าใจเรื่องนี้ได้” 

(ครู T11, สัมภาษณ์โดยตรง, 18 มีนาคม 2568) 
 “ไฟฟ้าเคมี เนื่องจากควรนำ AI มาใช้ในปฏิกิริยาที่มีความเป็นอันตราย ไม่สามารถทำได้ 
รวมถึงอุปกรณ์ไม่เพียงพอ เพ่ือช่วยให้นักเรียนได้เห็นภาพและคำนวณได้” 
      (ครู T13, สัมภาษณ์ออนไลน์, 21 มีนาคม 2568) 
 8. การประยุกต์ใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี 
 ครูทั้งหมดยังไม่ได้ประยุกต์ใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้รายวิชาเคมีโดยตรง  
แต่มีการใช้งานปัญญาประดิษฐ์ในขั้นตอนการเตรียมการจัดการเรียนรู้และการออกแบบกิจกรรม
เท่านั ้น โดยให้เหตุผลว่าเทคโนโลยีที ่มีอยู ่รองรับการจัดการเรียนรู ้ได้เพียงพอ อีกทั ้งการใช้
ป ัญญาประดิษฐ์ย ังไม ่ตอบโจทย์ความต้องการ มีความซับซ้อน และขาดแนวทางที ่ช ัดเจน  
ในการประยุกต์ใช้กับเนื้อหาวิชาเคมี นอกจากนี้ยังมีข้อจำกัดด้านความพร้อมของนักเรียนในบาง
โรงเรียน อย่างไรก็ตาม ครูหลายคนสังเกตว่านักเรียนมีการใช้ปัญญาประดิษฐ์เพ่ือสืบค้นข้อมูลระหว่าง
การเรียนรู้ในชั้นเรียน ดังที่สะท้อนผ่านความคิดเห็นของครูดังนี้ 
 “มีความรู้สึกว่า การใช้ AI มีความยากระดับหนึ่ง อยากลองใช้ แต่ไม่ทราบว่าจะนำมาใช้ 
ในรายวิชาเคมีอย่างไร” 

(ครู T2, สัมภาษณ์ออนไลน์, 6 มีนาคม 2568) 
 “อุปกรณ์เทคโนโลยีไม่มีความพร้อม แต่สัญญาณอินเทอร์เน็ตมีความพร้อม เพียงพอ 
เพราะเป็นโรงเรียนขนาดเล็ก นักเรียนมีมือถือที่ประสิทธิภาพไม่ดีนัก” 

(ครู T4, สัมภาษณ์ออนไลน์, 2 มีนาคม 2568) 
 “ยังไม่เคยนำ AI มาใช้ในห้องเรียน ใช้เพียงเทคโนโลยีอื ่นๆ เคยใช้ AI ในขั้นการเตรียม 
การสอน ตั้งแต่การเขียนแผน การคิดกิจกรรม การออกข้อสอบ” 

(ครู T11, สัมภาษณ์โดยตรง, 18 มีนาคม 2568) 
 9. ปัญหาและอุปสรรคที่คาดว่าจะพบขณะใช้ปัญญาประดิษฐ์ในห้องเรียน 
 จากการสัมภาษณ์ ครูส่วนใหญ่ (8 คน) เห็นว่าปัญหาและอุปสรรคสำคัญในการนำ
ปัญญาประดิษฐ์มาใช้ในการจัดการเรียนรู้ คือ ความไม่พร้อมของอุปกรณ์และสัญญาณอินเทอร์เน็ต  
ซึ่งส่งผลต่อการเข้าถึงและประสิทธิภาพในการใช้งาน ขณะเดียวกัน ครูจำนวน 6 คน แสดงความกังวล
ว่าการใช้ปัญญาประดิษฐ์อาจส่งผลให้นักเรียนคัดลอกข้อมูลโดยไม่เกิดการคิดวิเคราะห์ และขาด
ความรู ้ความเข้าใจในการประเมินความถูกต้องของข้อมูลที ่ได ้ร ับ  นอกจากนี ้ ย ังมีข ้อกังวล 
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ด้านการบริหารจัดการชั้นเรียน โดยเฉพาะการใช้เครื่องมือสื่อสารเพื่อเข้าถึงเนื้อหาที่ไม่เกี่ยวข้องกับ
บทเรียน ซึ่งอาจกระทบต่อสมาธิและบรรยากาศการเรียนรู้ รวมถึงประเด็นเรื่องค่าใช้จ่ายที่อาจเป็น
อุปสรรคต่อการนำปัญญาประดิษฐ์ไปใช้ในวงกว้าง ดังที่สะท้อนผ่านความคิดเห็นของครูดังนี้ 
 “นักเรียนแต่ละคนไม่ได้มีความพร้อมเรื่องเครื่องมือสื่อสาร บางคนไม่มีไอแพด ทำให้ไม่
ทั่วถึง แก้ไขโดยให้เพื่อนช่วย หรือใช้เครื่องครูแทน” 

(ครู T3, สัมภาษณ์ออนไลน์, 3 มีนาคม 2568) 
 “เด็กขาดวิจารณญาณในการเลือกข้อมูล ไม่รู้ว่าข้อมูลความถูกต้องจริงหรือไม่ เด็กอาจจะ
ไม่ได้เชื่อข้อมูล 100% แต่ข้ีเกียจที่จะต้องมานั่งคิดเลยคัดลอกและส่งมาเลย เน้นส่ง” 

(ครู T10, สัมภาษณ์โดยตรง, 17 มีนาคม 2568) 
 “หนึ่งคือปัญหาเรื่องสัญญาณอินเตอร์เน็ตสำคัญ สองเมื่อเด็กไม่รู้เนื้อหาเชิงลึก จะทำให้เด็ก
เด็กหาข้อมูลได้ไม่เยอะ ได้ไม่ตรง และได้ไม่ครบถ้วนสมบูรณ์ สามค่าใช้จ่ายในการใช้ AI เนื่องจาก
หน่วยงานไม่ได้สนับสนุน” 

(ครู T11, สัมภาษณ์โดยตรง, 18 มีนาคม 2568) 
 10. ความรู้และทักษะที่จำเป็นในการประยุกต์ใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้ 
 หากมีการประยุกต์ใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี ครูเห็นว่าสิ่งสำคัญ
อันดับแรกคือการเปิดใจยอมรับการเปลี่ยนแปลง นอกจากนี้ ครูควรมีความรู้เชิงลึกในเนื้อหาวิชาเคมี 
ร่วมกับความรู้และทักษะด้านเทคโนโลยีดิจิทัล ความเข้าใจเกี่ยวกับการทำงานของปัญญาประดิษฐ์  
แต่ละประเภท และความสามารถในการใช้คำสั่ง (Prompt) อย่างถูกต้อง ทั้งนี้ ครูควรมีทักษะการคิด
วิเคราะห์ การเลือกใช้ข้อมูลอย่างมีวิจารณญาณ ตระหนักถึงจรรยาบรรณในการใช้ปัญญาประดิษฐ์  
(AI Literacy) และมีแนวทางที่ชัดเจนในการประยุกต์ใช้ปัญญาประดิษฐ์ในชั้นเรียน อีกทั้งยังควร
พิจารณาจิตพิสัย (Affective Domain) ของผู้เรียนด้วย ดังความคิดเห็นของครูที่ได้จากการสัมภาษณ์
ดังต่อไปนี้ 
 “ครูต้องมีองค์ความรู้ในเนื้อหาวิชาเคมีที่สอน เพราะใช้ในการตรวจสอบคำตอบ และทักษะ
การใช้เทคโนโลยี ซึ่งมองว่ามีความยาก เพราะเทคโนโลยีมีความซับซ้อน” 

(ครู T2, สัมภาษณ์ออนไลน์, 6 มีนาคม 2568) 
 “ครูเปิดใจ เพราะ AI เป็นเทคโนโลยีที่มีความซับซ้อน ส่งผลให้ครูท้อได้ ต้องเรียนรู้ และ
ถ่ายทอดได้ และความเข้าใจเรื่องเทคโนโลยี เพราะถ้าครูไม่ทราบว่าจะหยิบเครื่องมือ AI ไปใช้อย่างไร 
จะนำไปใช้สอนไม่ได้ ให้คำแนะนำนักเรียนไม่ได้ รวมถึงต้องมีความตั้งใจจริงในการเรียนรู้” 

(ครู T4, สัมภาษณ์ออนไลน์, 2 มีนาคม 2568) 
 “การรู้เท่าทัน AI มีความฉลาดรู้ด้าน AI ( AI  Literacy) สามารถเขียน Prompt ได้ ต้องมี
ข้อตกลงเบื้องต้นเกี่ยวกับการใช้ AI ว่าใช้ได้มากน้อยแค่ไหน กำหนดว่าผู้เรียนทำอะไรแล้วได้อะไรและ
ครูจะต้องมี จิตพิสัย ที่ไม่ใช่เพียงมีความรู้และทักษะในการใช้ AI เท่านั้น” 

(ครู T12, สัมภาษณ์ออนไลน์, 13 มีนาคม 2568) 
 11. ความต้องการของครูในการพัฒนาความสามารถในการใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการ
จัดการเรียนรู้ 
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 จากการสัมภาษณ์ความต้องการของครู พบว่า ครูทั้งหมด (14 คน) มีความต้องการให้มี 
การอบรมเชิงปฏิบัติการเกี่ยวกับการใช้ปัญญาประดิษฐ์ ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี โดยเสนอว่า
เนื้อหาควรมีความเฉพาะเจาะจงสำหรับรายวิชา และดำเนินการโดยผู้เชี่ยวชาญที่มีประสบการณ์ 
นอกจากนี้ ควรมีการติดตามผล รวมถึงระบบให้คำปรึกษาและข้อเสนอแนะจากผู้เชี่ยวชาญ ดังคำตอบ
ของครูต่อไปนี้ 
 “อบรมครู แบบสัมภาษณ์โดยตรง ไม่เอาออนไลน์ โดยการนำครูที่ตรงกับวิชาเอก ที่ประสบ
ความสำเร็จในการใช้ AI ในการสอนมาอบรม เพ่ือให้เห็นภาพมากกว่า” 

(ครู T9, สัมภาษณ์ออนไลน์, 2 เมษายน 2568) 
 จากข้อมูลเพิ่มเติม พบว่า ครูจำนวน 7 คน เคยเข้าร่วมการอบรมเกี่ยวกับปัญญาประดิษฐ์
มาก่อน แต่การอบรมส่วนใหญ่อยู ่ในรูปแบบการบรรยายขนาดใหญ่ ขาดการฝึกปฏิบัติ และไม่
เชื่อมโยงกับเนื้อหารายวิชาเคมี ทำให้ไม่สามารถนำไปประยุกต์ใช้ได้จริง อีกทั้งขาดการติดตามและ 
ให้คำปรึกษา ส่งผลให้ครูไม่ได้นำความรู้ไปใช้จนลืมเนื้อหา นอกจากนี ้ควรจัดการอบรมท่ีเหมาะสมกับ
ระดับความรู้ของครู และจัดสรรเวลาอย่างเหมาะสม เพื่อส่งเสริมการพัฒนาองค์ความรู้และทักษะ 
ในการใช้ปัญญาประดิษฐ์อย่างมีประสิทธิภาพ ดังข้อมูลจากการสัมภาษณ์ครูดังต่อไปนี้ 
 “การอบรม การใช้ และการติดตามผลการใช้ปัญญาประดิษฐ์เคยมีการจัดการอบรมการใช้
ปัญญาประดิษฐ์แล้ว แต่เป็นการอบรมแบบผ่าน ๆ ให้นั่งฟัง ปฏิบัติ แต่ยังขาดการนำไปใช้กับเด็ก
นักเรียน ควรมีการติดตามจากครูและนักเรียน ก่อนหน้านี้อบรมแล้ว ไม่ปรับตัว เพราะไม่รู้จะนำไปใช้
อย่างไร และไม่ได้นำมาใช้” 

(ครู T3, สัมภาษณ์ออนไลน์, 3 มีนาคม 2568) 
 ครสู่วนใหญ่ (11 คน) ยังให้ความเห็นเพิ่มเติมว่า กระทรวงศึกษาธิการ ควรกำหนดนโยบาย
และเป้าหมายที่ชัดเจนเกี่ยวกับการใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้ เพ่ือให้มีแนวทางการใช้งาน
อย่างมีประสิทธิภาพ และควรสร้างแรงบันดาลใจให้ครูผ่านการนำเสนอครูต้นแบบที ่ประสบ
ความสำเร็จในการบูรณาการปัญญาประดิษฐ์ซึ่งจะช่วยให้ครูเห็นแนวทางที่ชัดเจน รวมถึงจัดทำสื่อ 
การเรียนรู้ เช่น คู่มือครูหรือหนังสือเกี่ยวกับการบูรณาการปัญญาประดิษฐ์กับวิชาเคมี ครูยังเสนอให้มี
การเตรียมความพร้อมด้านการใช้ปัญญาประดิษฐ์ตั ้งแต่ระดับอุดมศึกษา โดยการบรรจุเนื ้อหา  
ในหลักสูตรการศึกษาของนักศึกษาครู เพื่อให้ครูสามารถใช้ปัญญาประดิษฐ์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
ดังความต้องการของครูต่อไปนี้ 
 “ควรเตรียมความพร้อมตั้งแต่เป็นนักศึกษาครู และควรมีครูต้นแบบที่ใช้ AI  เพื่อสร้างแรง
บันดาลใจ ทำให้ครูรู ้สึกว่าอยากใช้ AI ในการสอน เห็นถึงการประสบความสำเร็จ และนโยบาย
ผู้บริหาร ที่ต้องมีการขับเคลื่อนให้ใช้ AI ทั้งนี้ผู้บริหารต้องใช้เป็นก่อน” 

(ครู T5, สัมภาษณ์ออนไลน์, 6 มีนาคม 2568) 
 “ทำออกมาเป็นแผน เป็นหนังสือ คู่มือครูให้มีความน่าสนใจและนำมาปรับใช้ในห้องเรียน
อีกครั้ง” 

(ครู T8, สัมภาษณ์ออนไลน์, 7 มีนาคม 2568) 
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อภิปรายผล 
 มุมมองของครูต่อการบูรณาการเทคโนโลยีปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี 
แสดงให้เห็นว่า 
 1. การบูรณาการเทคโนโลยีในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี  
 ครูทุกคนมีการบูรณาการเทคโนโลยีในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี แต่ลักษณะและระดับ  
การใช้งานแตกต่างกันตามประสบการณ์และช่วงวัย โดยครูรุ่นใหม่มักเลือกใช้เทคโนโลยีทันสมัย เช่น 
โปรแกรมจำลองปฏิกิริยาเคมีและแพลตฟอร์มการเรียนรู้แบบโต้ตอบ ขณะที่ครูรุ่นเก่ามักใช้เทคโนโลยี
พ ื ้นฐาน เช ่น Microsoft PowerPoint ในการบรรยาย ความแตกต ่างน ี ้สะท ้อนให ้ เห ็นถึ ง 
ผลของทัศนคติ ความคุ้นเคย และความสามารถในการใช้เทคโนโลยีที่แตกต่างกันในแต่ละช่วงวัย  
ของครู ส่งผลต่อรูปแบบและประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคโนโลยี  ดังที่ Cyril et al. 
(2022) ได ้ช ี ้ ให ้ เห ็นว ่ากล ุ ่มอาย ุของคร ูว ิทยาศาสตร ์ม ีอ ิทธ ิพลต ่อความร ู ้ด ้านเทคโนโลยี   
รวมถึง Greenwood & Baldwin (2022) แสดงให้เห็นว่า ผู้สูงอายุอาจมีความมั่นใจในความเข้าใจ
เกี่ยวกับเทคโนโลยีน้อยกว่า ดังนั้น การส่งเสริมให้ครูทุกช่วงวัยได้รับการพัฒนาทักษะด้านเทคโนโลยี
เพื่อลดลดความเหลื่อมล้ำ และช่วยให้ผู้เรียนสามารถได้รับประโยชน์จากการเรียนรู้ที่ใช้เทคโนโลยี
อย่างเต็มศักยภาพ  
 2. ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเทคโนโลยีปัญญาประดิษฐ์  
  ครูทุกคนมีความคุ้นเคยกับเทคโนโลยีปัญญาประดิษฐ์ในระดับหนึ่ง แต่มีเพียงครูส่วนน้อย  
ที่สามารถให้คำนิยามและอธิบายลักษณะของปัญญาประดิษฐ์ได้อย่างชัดเจนและมั่นใจ ครูกลุ่มนี้ส่วน
ใหญ่มีพื้นฐานทางวิทยาศาสตร์และวิศวกรรมศาสตร์ในระดับปริญญาตรี และได้รับการเสริมทักษะ  
การจัดการเรียนรู้ผ่านหลักสูตรประกาศนียบัตรบัณฑิตวิชาชีพครู (ป.บัณฑิต) ซึ่งสะท้อนถึงความ
แข็งแกร่งในด้านเทคโนโลยี ขณะที่ครูที ่จบจากหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.) มักไม่สามารถ
อธิบายปัญญาประดิษฐ์ได้อย่างแม่นยำ เนื่องจากหลักสูตรมุ่งเน้นด้านการศึกษาและจิตวิทยาการ
เรียนรู้มากกว่าการพัฒนาทักษะเทคโนโลยี ข้อค้นพบนี้ชี ้ให้เห็นว่าพื้นฐานทางการศึกษามีผลต่อ  
ความเข้าใจเกี ่ยวกับปัญญาประดิษฐ์ในหมู ่ครู ดังที่ Pšunder & Ploj Virtič (2010) ศึกษาพบว่า  
ครูในสาขาวิชาทางเทคนิคและวิทยาศาสตร์ธรรมชาติมักจะแสดงให้เห็นถึงระดับความรู้ด้านเทคโนโลยี
ที่สูงกว่าครูในสาขาสังคมศาสตร์และมนุษยศาสตร์  
  3. ผลกระทบของวิชาชีพครูเมื่อใช้ ปัญญาประดิษฐ์ 
  ครูในช่วงวัยต่าง ๆ มีมุมมองที่หลากหลายต่อการใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้ 
โดยครูวัยกลางคนเห็นว่าปัญญาประดิษฐ์ช่วยให้การจัดการเรียนรู้มีความทันสมัยและตอบโจทย์ผู้เรียน
ยุคดิจิทัล แต่กังวลว่าอาจลดบทบาทของครูในห้องเรียนและกระทบต่อภาพลักษณ์วิชาชีพครู 
ในระยะยาว (AL-Tkhayneh et al., 2023) ขณะที่ครูที่มีอายุมากกว่ามองว่าปัญญาประดิษฐ์ยังไม่
สามารถทดแทน “จิตวิญญาณความเป็นครู” ได้ เช่น การสร้างแรงบันดาลใจ การดูแลรายบุคคล  
และการปรับการเรียนรู้ตามบริบทผู้เรียน นอกจากนี้ปัญญาประดิษฐ์ยังมีข้อจำกัดในการสังเกต
พฤติกรรมนักเรียนและไม่สามารถทดแทนการฝึกปฏิบัติอย่างวิชาเคมีได้อย่างเต็มที่ ข้อค้นพบดังกล่าว
สะท้อนให้เห็นถึงความแตกต่างของมุมมองต่อปัญญาประดิษฐ์ระหว่างครูแต่ละช่วงวัย ซึ่งอาจได้รับ
อิทธิพลจากประสบการณ์ ความเชื ่อเกี ่ยวกับบทบาทของครู และลักษณะเนื ้อหา วิชาที ่สอน  
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โดยความเชื่อของครูส่งผลต่อการวางแผน การจัดการเรียนรู้ และการประเมินผล อันนำไปสู่ผลสัมฤทธิ์ 
ของผู้เรียนที่แตกต่างกัน ดังนั้น การบูรณาการปัญญาประดิษฐ์ควรคำนึงถึงบทบาทของครูในฐานะผู้
อำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ ไม่ใช่การแทนที่ครูทั้งหมด  
  4. เหตุผลจำเป็นที่ต้องใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี 
  ครูในเขตเมืองและต่างจังหวัดมีมุมมองต่อการนำปัญญาประดิษฐ์มาใช้ในการจัดการเรียนรู้
แตกต่างกัน โรงเรียนในเขตเมือง มีการส่งเสริมความรู้เกี่ยวกับปัญญาประดิษฐ์อย่างต่อเนื่อง ส่งผลให้
ครูมีแนวทางการประยุกต์ใช้ปัญญาประดิษฐ์เพื่อเพิ่มความทันสมัยและสอดคล้องกับยุคเทคโนโลยี 
ในขณะที่โรงเรียนต่างจังหวัดยังขาดการสนับสนุนอย่างเป็นระบบ ทำให้ครูส่วนใหญ่ยังไม่ได้รับข้อมูล
และไม่เห็นความจำเป็นเร่งด่วนในการนำปัญญาประดิษฐ์มาใช้ ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงความเหลื่อมล้ำ
ทางภูม ิศาสตร ์ในการเข ้าถ ึงทรัพยากร โครงสร ้างพื ้นฐาน และโอกาสในการพัฒนาทักษะ  
ด้านปัญญาประดิษฐ์ของครูในโรงเรียนต่างจังหวัด ดังที่ Rajoo et al. (2024) ตำแหน่งทางภูมิศาสตร์
ยังมีผลต่อการเข้าถึงครูที่มีคุณภาพและสิ่งอำนวยความสะดวกทางการศึกษา ข้อค้นพบดังกล่าว
ชี้ให้เห็นถึงความจำเป็นให้รัฐบาลเพิ่มงบประมาณให้กับโรงเรียนในพื้นที่ด้อยโอกาส จัดสรรทรัพยากร
อย่างเท่าเทียม (Lian, 2024)  
  5. ผลกระทบต่อการจัดการเรียนรู้ของครูเมื่อใช้ปัญญาประดิษฐ์ 
  ครูมีมุมมองที่หลากหลายต่อการใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี ซึ่งแบ่งได้
เป็นสามกลุ่ม ได้แก่ กลุ่มที่เห็นว่าปัญญาประดิษฐ์มีทั้งข้อดีและข้อเสีย กลุ่มที่เห็นว่าไม่มีผลกระทบ 
และกลุ่มที่ยังไม่สามารถประเมินผลกระทบได้ ความแตกต่างดังกล่าวสะท้อนถึงระดับประสบ การณ์
และความคุ ้นเคยกับเทคโนโลยีที ่แตกต่างกัน ดังที ่ Cenzon (2008) กล่าวว่าประสบการณ์และ
ความคุ้นเคยกับเทคโนโลยีมีอิทธิพลอย่างมากต่อการบูรณาการเทคโนโลยี รวมถึงการที่แนวทางการใช้
ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมียังไม่มีความชัดเจนและยังไม่แพร่หลาย ทำให้ ครูยังไม่
สามารถประเมินผลกระทบของปัญญาประดิษฐ์ต่อการจัดการเรียนรู้ได้อย่างแน่นอน อย่างไรก็ตาม 
ข้อมูลที่ได้สะท้อนให้เห็นว่าการบูรณาการปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้ยังอยู่ในช่วงเริ่มต้น และ
จำเป็นต้องมีการพัฒนาแนวทางการใช้งานที่เหมาะสม เพ่ือให้เกิดประโยชน์สูงสุดต่อครูและนักเรียน 
  6. ผลกระทบต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนเมื่อใช้ ปัญญาประดิษฐ์ 
  ครูทุกคนมีมุมมองร่วมกันว่าปัญญาประดิษฐ์เป็น "ดาบสองคม" ที่มีทั ้งข้อดีและข้อเสีย  
ในแง่บวกปัญญาประดิษฐ์ถูกมองว่าเป็นผู้ช่วยสอนส่วนบุคคลที่สามารถส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียน
ได้ โดยสนับสนุนการเข้าถึงความรู้และสร้างความยืดหยุ่นในการเรียนรู้ (Bobro, 2024) อย่างไรก็ตาม 
ในแง่ลบ ครูแสดงความกังวลว่า การพึ่งพาปัญญาประดิษฐ์มากเกินไปอาจส่งผลต่อการคิดวิเคราะห์ 
การจดจำ และคุณภาพการเรียนรู้ของนักเรียน โดยเฉพาะเมื่อปัญญาประดิษฐ์ถูกใช้เพ่ือคัดลอกข้อมูล
แทนการทำความเข้าใจ ส่งผลต่อคุณภาพของการศึกษาในระยะยาว เช่นเดียวกับ Handayani et al. 
(2024) ที่กล่าวว่า ข้อเสียของการใช้ปัญญาประดิษฐ์ได้แก่ การพึ่งพาจนทำให้ผู้เรียนขี้เกียจ การให้
ข้อมูลที่ไม่ถูกต้อง ทำให้ผู้เรียนขาดการคิดวิเคราะห์ ลดความสามารถในการอ่านเขียนของนักเรียน 
และการใช้ภาษาท่ีไม่ได้เป็นมาตรฐาน ข้อค้นพบนี้สะท้อนถึงความจำเป็นในการกำหนดแนวทางการใช้
ปัญญาประดิษฐ์อย่างสมดุล เพื่อให้เป็นเครื่องมือส่งเสริมการเรียนรู้ ไม่ใช่บั่นทอนทักษะสำคัญของ
ผู้เรียน 
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  7. เนื้อหาวิชาเคมีที่ครูคิดว่าเหมาะกับการใช้ปัญญาประดิษฐ์  
  ครูมีมุมมองที่หลากหลายเกี่ยวกับการนำปัญญาประดิษฐ์มาใช้ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี 
โดยบางท่านเห็นว่าปัญญาประดิษฐ์เหมาะกับเนื้อหาทฤษฎี บางท่านมองว่าสามารถช่วยสร้างสื่อ  
การเรียนรู้ บางท่านมองว่าปัญญาประดิษฐ์อาจช่วยจำลองการทดลองในกรณีที่โรงเรียนขาดแคลน
อุปกรณ์และสารเคมี และบางท่านมองว่าช่วยในการอธิบายการคำนวณได้ ความแตกต่างของมุมมองนี้
อาจเป็นผลมาจากประสบการณ์การใช้งานเกี่ยวกับปัญญาประดิษฐ์มีความแตกต่างกัน  และการขาด
แนวทางที่ชัดเจนในการบูรณาการปัญญาประดิษฐ์กับการเรียนจัดการเรียนรู้วิชาเคมี ทำให้ครูแต่ละ
ท่านมีการรับรู้และมีมุมมองการนำไปใช้ที่แตกต่างกัน 
  8. การประยุกต์ใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี 
  ครูทุกคนยังไม่ได้นำปัญญาประดิษฐ์มาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี โดยตรง  
แต่พบว่า ครูในโรงเรียนเขตเมืองมีแนวโน้มใช้ปัญญาประดิษฐ์ในขั้นตอนเตรียมการจัดการเรียนรู้และ
ออกแบบกิจกรรมมากกว่า เนื่องจากได้รับการอบรมและการสนับสนุนจากหน่วยงานที่ เกี ่ยวข้อง 
ในทางตรงกันข้าม ครูในต่างจังหวัดยังขาดโอกาสในการเข้ารับการอบรมอย่างมีประสิทธิภาพเกี่ยวกับ
ปัญญาประดิษฐ์ซึ่งมักจำกัดอยู่ในรูปแบบการบรรยายทั่วไป นอกจากนี้ ยังพบความแตกต่างระหว่าง
นักเรียนในเขตเมืองและต่างจังหวัด โดยนักเรียนในเขตเมืองมีการใช้ปัญญาประดิษฐ์เพื่อการค้นคว้า
อย่างแพร่หลาย ขณะที ่นักเรียนในต่างจังหวัดยังขาดความพร้อมด้านอุปกรณ์และการเข้าถึง
อินเทอร์เน็ตที่เสถียร ซึ่งเป็นอุปสรรคต่อการเรียนรู้ด้วยปัญญาประดิษฐ์ความแตกต่างเหล่านี้สะท้อน
ถึงความเหลื่อมล้ำทางเศรษฐกิจและเทคโนโลยี ซึ่งอาจส่งผลต่อการพัฒนาทักษะดิจิทัลของครูและ
นักเรียนในแต่ละพ้ืนที ่(Farwati et al., 2024) 
  9. ปัญหาและอุปสรรคที่คาดว่าจะพบขณะใช้ปัญญาประดิษฐ์ในห้องเรียน 
  ครูส่วนใหญ่มองว่าอุปสรรคสำคัญในการนำปัญญาประดิษฐ์มาใช้ในการจัดการเรียนรู้ คือ
ความไม่พร้อมด้านเครื่องมือสื่อสารและสัญญาณอินเทอร์เน็ตที่ไม่เสถียร โดยเฉพาะในโรงเรียนขนาด
เล็กและขนาดกลางในต่างจังหวัด รวมถึงโรงเรียนในเขตเมืองที่มีนักเรียนจากครอบครัวที่มีข้อจำกัด
ทางเศรษฐกิจ นอกจากนี้ ครูยังแสดงความกังวลเกี่ยวกับพฤติกรรมการใช้ปัญญาประดิษฐ์ของนักเรียน
ในทางที่ไม่เหมาะสม เช่น การคัดลอกงานโดยไม่ผ่านการคิดวิเคราะห์ และขาดสมาธิในการเรียน  
ซึ ่งสะท้อนถึงความจำเป็นในการส่งเสริมจริยธรรมในการใช้ป ัญญาประดิษฐ์อย่างเหมาะสม  
ดังที่ Blonder & Feldman-Maggor (2024) กล่าวว่า การใช้ปัญญาประดิษฐ์อย่างมีความรับผิดชอบ
จำเป็นต้องพิจารณาประเด็นจริยธรรมอย่างรอบด้าน เพ่ือลดความเสี่ยงในข้อผิดพลาดของข้อมูลที่อาจ
ส่งผลกระทบต่อคุณภาพของการเรียนรู้  
  10. ความรู้และทักษะที่จำเป็นในการประยุกต์ใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้ 
  ครูมีมุมมองว่าการนำปัญญาประดิษฐ์มาใช้ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมี จำเป็นต้องอาศัย
ความรู้และทักษะในหลายมิติ โดยปัจจัยสำคัญประการแรกคือ การเปิดใจยอมรับการเปลี่ยนแปลง 
เนื่องจากปัญญาประดิษฐ์เป็นเทคโนโลยีใหม่ในแวดวงการศึกษา นอกจากนี้ ครูยังเห็นว่าความรู้และ
ทักษะที่จำเป็นต้องประกอบด้วยความเชี่ยวชาญในเนื ้อหาวิชาเคมี ทักษะด้านเทคโนโลยีดิจิทัล 
(Digital Literacy) และความเข้าใจเกี่ยวกับปัญญาประดิษฐ์เพื่อให้สามารถออกแบบกิจกรรมการ
เรียนรู ้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ แนวคิดนี ้สอดคล้องกับกรอบแนวคิด  TPACK (Technological 
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Pedagogical Content Knowledge) ที่เน้นการบูรณาการเทคโนโลยี วิธีการสอน และเนื้อหาวิชา 
เพ่ือยกระดับคุณภาพการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับผู้เรียนแต่ละกลุ่ม และอีกหนึ่งประเด็นสำคัญคือ 
ครูให้ความสำคัญกับการพัฒนาความฉลาดรู้ด้านปัญญาประดิษฐ์ (AI Literacy)  โดยเน้นการใช้
ปัญญาประดิษฐ์อย่างมีวิจารณญาณและจรรยาบรรณ โดยเฉพาะทักษะด้านการออกคำสั่ง (Prompt 
Engineering) เพื ่อให้ได้ข้อมูลที ่ถูกต้อง ครูตระหนักถึงความเสี ่ยงในการพึ่งพาปัญญาประดิษฐ์  
มากเกินไป ซึ่งอาจส่งผลกระทบต่อทักษะการคิดวิเคราะห์ ความคิดสร้างสรรค์ และจิตพิสัยของผู้เรียน 
ดังนั้น จึงมีความจำเป็นในการจัดทำหลักสูตรหรือโปรแกรมอบรมที่ครอบคลุม เพื่อส่งเสริมการใช้
ปัญญาประดิษฐ์อย่างมีจริยธรรมและสอดคล้องกับหลักวิชาชีพ ไม่ส่งผลกระทบเชิงลบต่อผู้เรียน 
และระบบการศึกษาโดยรวม (Blonder & Feldman-Maggor, 2024)  
  11. ความต้องการของคร ูในการพัฒนาความสามารถในการใช ้ป ัญญาประด ิษฐ์  
ในการจัดการเรียนรู้ 
  ครูเชื่อว่าปัญญาประดิษฐ์จะมีศักยภาพในการช่วยส่งเสริมประสิทธิภาพในการเรียนจัดการ
เรียนรู ้ แต่การนำไปใช้ในบริบทของวิชาเคมียังขาดแนวทางบูรณาการที ่ช ัดเจนและตัวอย่าง
ความสำเร็จเชิงประจักษ์ ส่งผลให้ครูขาดความมั่นใจในการใช้งานปัญญาประดิษฐ์สะท้อนให้เห็นว่า  
การใช้ปัญญาประดิษฐ์ในการจัดการเรียนรู้วิชาเคมียังอยู่ในระยะเริ่มต้น ดังนั้น การพัฒนาโปรแกรม
อบรมครูที่เน้นการเรียนรู้เชิงปฏิบัติในบริบทของวิชาเคมี และการสนับสนุนจากผู้เชี ่ยวชาญอย่าง
ต่อเนื่อง (Iyamuremye et al., 2024) รวมถึงการกำหนดนโยบายและแนวทางการใช้ปัญญาประดิษฐ์
อย่างเป็นรูปธรรม จะเป็นปัจจัยสำคัญในการเสริมสร้างความมั ่นใจและศักยภา พในการนำ
ปัญญาประดิษฐ์ไปใช้เพื่อยกระดับการเรียนรู้ของผู้เรียน  
 
ข้อเสนอแนะ 

ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้ 
1) ควรส่งเสริมการสอนจริยธรรมในการใช้ปัญญาประดิษฐ์อย่างจริงจังให้แก่นักเรียน  

เพื ่อปลูกฝังการใช้ปัญญาประดิษฐ์อย่างมีความรับผิดชอบ ไม่พึ ่งพาจนส่งผลกระทบต่อทักษะ 
การคิดวิเคราะห์ และป้องกันการคัดลอกงานโดยไม่ผ่านกระบวนการคิด 

2) ควรจัดทำแนวทางปฏิบัติสำหรับการบูรณาการปัญญาประดิษฐ์ในวิชาเคมีที่ชัดเจน  
เช่น การใช้ปัญญาประดิษฐ์เพื่อสนับสนุนการเรียนรู้เนื ้อหาที่เป็นทฤษฎี การคำนวณ จำลองการ
ทดลองเสมือนจริง เพื่อเสริมการฝึกปฏิบัติที่ไม่สามารถทำได้จริงในโรงเรียนขาดแคลนสารเคมีหรือ
อุปกรณ ์

ข้อเสนอแนะในการทำวิจัยครั้งถัดไป 
1) ศึกษาจากมุมมองของนักเรียนเพิ่มเติม เพื่อทำความเข้าใจว่านักเรียนใช้ปัญญาประดิษฐ์ 

ในการเรียนรู ้ว ิชาเคมีอย่างไร มีข้อดีข้อเสียอย่างไร และนักเรียนมีความต้องการด้านการใช้
ปัญญาประดิษฐ์ในการเรียนรู้อย่างไร  
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