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บทคัดย่อ 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาคุณภาพการจัดการศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ของ

สถานศึกษา โดยใช้โมเดลมูลค่าเพ่ิม การวิจัยนี้ใช้ข้อมูลทุติยภูมิ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาเลย เขต 1 จ านวน 
1,356 คน จากสถานศึกษา 40 แห่ง ซึ่งได้จากการสุ่มแบบแบ่งชั้น ตัวแปรที่ศึกษามี 2 ระดับ ระดับ
นักเรียน และระดับสถานศึกษา โดยระดับนักเรียน ประกอบด้วย 1) เพศ 2) เศรษฐานะของครอบครัว 
3) ระดับการศึกษาของผู้ปกครอง และ 4) ความรู้เดิมของนักเรียน ระดับสถานศึกษา ประกอบด้วย 1) 
พฤติกรรมการสอนของครู 2) สภาพแวดล้อมของโรงเรียน 3) ขนาดสถานศึกษา และ 4) ความเป็น
ผู้น าทางวิชาการ เครื่องมือที่ใช้คือ แบบบันทึกฉบับนักเรียนและฉบับสถานศึกษา ผลการประเมิน
คุณภาพการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ความสามารถด้านค านวณ ปีการศึกษา 2555 และผลการประเมิน
คุณภาพสถานศึกษา รอบ 2 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลคือ การวิเคราะห์พหุระดับ ผลการวิจัย
พบว่าคุณภาพการจัดการศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษา สามารถแบ่งสถานศึกษาได้ 2 กลุ่ม 
คือ กลุ่มสถานศึกษาที่มีคุณภาพ (คะแนนมูลค่าเพ่ิมตั้งแต่ 0 ขึ้นไป) จ านวน 20 แห่ง คิดเป็น 50 % 
และกลุ่มสถานศึกษาที่ไม่มีคุณภาพ (คะแนนมูลค่าเพ่ิมน้อยกว่า 0 หรือติดลบ) จ านวน 20 แห่ง คิดเป็น 
50 % ทั้งสองกลุ่มมีค่าความแปรปรวนเท่ากัน  
 

ABSTRACT 
 The objectives of this study were to investigate the quality of mathematics 
education management by using value-added model. This research used secondary 
data. The sample used in this study was grade 3 students under Loei Primary 
Educational Service Area Office 1  of the 1,356 people from 40 schools were 
randomly stratified.  Variables studied are 2 levels of students and school. The 
students are 1 ) sex 2 ) socioeconomic status of the family (SES) 3 ) the educational 
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level of parents (PARED) and 4) knowledge of students (PRIOMATH). The schools are 
1) teaching behavior of teachers (TQUALITY) 2) school environment (CLIMATE) 3) the 
size of schools (SIZE) and 4) academic leadership (LEADER).  The instruments a 
recorded version of the student and the school. The quality of basic education. The 
year 2 5 5 5  can be calculated and evaluated for quality education around two 
statistics used for data analysis. Multilevel analysis the results showed that the 
quality of education in mathematics education. You can study the two groups, 
educational quality (the value 0 or greater) of 20 accounted for 50%, and the place 
of education, the quality (the value is less than 0 or negative) 20 accounted for 50 % 
of both groups have the same variance 
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ความส าคัญของปัญหา 
 การจัดการศึกษาระดับประถมศึกษาตอนต้น นับว่าเป็นการศึกษาที่จ าเป็น และมีความส าคัญ
อย่างยิ่งต่อการพัฒนาประเทศ เนื่องจากการศึกษาระดับประถมศึกษาตอนต้นเป็นการมุ่งพัฒนา
นักเรียน ในการด าเนินชีวิตอย่างมีคุณภาพเพ่ือให้พร้อมที่จะท าประโยชน์ให้กับสังคม ตามบทบาทและ
หน้าที่ของตน ในฐานะพลเมืองที่ดีของประเทศต่อไป โดยนักเรียนจะต้องได้รับการอบรม สั่งสอนให้มี
ความรู้ และทักษะพ้ืนฐานในการด ารงชีวิต ทันต่อเหตุการณ์ และการเปลี่ยนแปลง มีสุขภาพสมบูรณ์ 
ทั้งร่างกายและจิตใจ ท างานเป็น และด าเนินชีวิตอย่างสงบสุข จากการจัดการศึกษาที่มุ่งพัฒนาความ
พร้อมของนักเรียนในระดับประถมศึกษาตอนต้น รายวิชาที่สามารถประเมินการจัดการศึกษาได้อย่าง
ครอบคลุม เป็นทั้งภาษาและเครื่องมือที่มีประสิทธิภาพสูงในการน าไปอธิบายศาสตร์ต่าง ๆ ได้ชัดเจน
มีหลักการที่ถูกต้องเป็นที่ยอมรับโดยทั่วไป คือ วิชาคณิตศาสตร์ เพราะถือเป็นวิชาที่เป็นรากฐานของ
การพัฒนาศาสตร์ในสาขาวิชาอ่ืน มีการพัฒนาตัวเองอยู่เสมอ และเป็นเครื่องมือในการฝึกสมาธิ 
เนื่องจากมีรูปแบบกระบวนและโครงสร้างในการคิดที่อยู่ภายใต้ความเป็นเหตุและผล อาศัยทักษะ
หลายด้านในการคิด เช่น การเชื่อมโยง  การเปรียบเทียบ ความสัมพันธ์ เป็นต้น นอกจากนี้คณิตศาสตร์ยัง
ฝึกสมองของคนให้เกิดจินตนาการ ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ในด้านที่เป็นวิชาการ และไม่เป็นวิชาการ จน
อาจกล่าวได้ว่าคณิตศาสตร์เป็นรากฐานที่ส าคัญของศาสตร์ทั้งปวง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2554) 
 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (สพฐ.) ได้จัดให้มีการประเมินคุณภาพ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน หรือ National Test (NT) ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีการวัดสมรรถนะ 



วารสารบัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลยัราชภัฏวไลยอลงกรณ์ ในพระบรมราชูปถัมภ์ 
ปีท่ี 11 ฉบับพิเศษ พฤศจิกายน 2560 

  

74 

ความสามารถด้านค านวณ (Numeracy) ในปีการศึกษา 2555 (ส านักทดสอบทางการศึกษา, 2556) 
เพ่ือเป็นการตรวจสอบผลการจัดการศึกษาของสถานศึกษาว่าครบถ้วน และถูกต้องตามนโยบายของ
สถานศึกษาที่ก าหนดไว้ ถือเป็นการประเมินคุณภาพการจัดการศึกษาของสถานศึกษานั้น ๆ ซ่ึงตัวบ่งชี้
ที่บอกถึงการพัฒนาด้านความรู้วิชาคณิตศาสตร์ที่เกิดจากการจัดการเรียนการสอนให้กับนักเรียนคือ 
ผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ แต่ที่ผ่านมาการตรวจสอบและตัดสินคุณภาพการจัดการศึกษาวิชา
คณิตศาสตร์ของสถานศึกษานั้น ใช้เพียงผลการประเมินคุณภาพการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่ได้จากสถาบัน
ทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ (องค์การมหาชน) หรือ สทศ. ซึ่งผลที่ได้เป็นการตรวจสอบคุณภาพของ
นักเรียนเพียงด้านเดียว  คุณภาพของสถานศึกษานั้นยังประกอบไปด้วยปัจจัยอ่ืน เช่น ปัจจัยระดับ
ครอบครัว ปัจจัยระดับห้องเรียน ปัจจัยระดับสถานศึกษา เป็นต้น การตรวจสอบเพียงผลสัมฤทธิ์วิชา
คณิตศาสตร์ เพ่ือบอกคุณภาพการจัดการศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษาจึงไม่เพียงพอและเกิด
ความไม่เท่าเทียมกันของผลการตรวจสอบ 

จากเหตุผลที่กล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยจึงสนใจการตรวจสอบและการตัดสินคุณภาพการจัด
การศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษาที่มีการควบคุมตัวแปรหรือปัจจัยที่ส่งผลต่อคะแนนในการ
สอบ ทีจ่ะท าให้ทราบถึงความรู้ และทักษะที่แท้จริงของนักเรียน เรียกว่า การวิเคราะห์แบบมูลค่าเพ่ิม 
และการตรวจสอบคะแนนมูลค่าเพ่ิมผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษาแต่ละแห่งใช้การ
ประมาณค่าแบบเบส์ (Baye’s Estimation) ที่ให้ผลน่าเชื่อถือ (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2554) เมื่อน าผล
ไปเปรียบเทียบจะได้ผลการเปรียบเทียบที่ยุติธรรมยิ่งขึ้น  
 
โจทย์วิจัย/ปัญหาวิจัย 
 คุณภาพการจัดการศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษา ที่ใช้โมเดลมูลค่าเพ่ิมแตกต่าง
กันหรือไม ่
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 
 เพ่ือศึกษาคุณภาพการจัดการศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษา โดยใช้โมเดล
มูลค่าเพ่ิม 
 
วิธีด าเนินการวิจัย 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2555 
จ านวน 2571 คน สถานศึกษา 164 แห่ง สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาเลย เขต 1  
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาเลย เขต 1 จ านวน 1356 คน และการยอมให้ความคลาดเคลื่อนของการวิจัย
เกิดขึ้นได้ในระดับ ±10 % จะได้สถานศึกษาจ านวน 40 แห่ง (ศิริชัย กาญจนวาสี และคนอ่ืน ๆ, 
2555) และการวิเคราะห์พหุระดับต้องการกลุ่มตัวอย่างขนาดใหญ่ที่จะท าให้ประสิทธิภาพในการ
ประมาณค่าพารามิเตอร์ในระดับกลุ่มมีค่าสูง โดยเฉพาะจ านวนกลุ่มตัวอย่างในระดับสูงสุด (macro 
level) ไม่ควรน้อยกว่า 30 จ านวน (สมถวิล  วิจิตรวรรณา, 2553) ซึ่งได้จากการสุ่มแบบแบ่งชั้น 
(Stratified random sampling) โดยผู้วิจัยใช้จ านวนนักเรียนที่บ่งชี้ถึงตัวแปรขนาดสถานศึกษาเป็น
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ชั้นการแบ่ง ดังนั้นจึงมีการสุ่มดังนี้ 1) สถานศึกษาทั้งหมด 164 แห่ง แบ่งเป็น 7 ขนาด (ขนาดที่ 1 มี 
109 แห่ง, ขนาดที่ 2 มี 32 แห่ง, ขนาดที่ 3 มี 19 แห่ง, ขนาดที่ 4 มี 11 แห่ง, ขนาดที่ 5 มี 2 แห่ง, 
ขนาดที่ 6 มี 1 แห่ง และขนาดที่ 7 ไม่มี) เมื่อตัดสถานศึกษาที่มีจ านวนนักเรียนน้อยกว่า 11 คนออก
ท าให้เหลือสถานศึกษาเพียง 83 แห่ง (ขนาดที่ 1 มี 22 แห่ง, ขนาดที่ 2 มี 28 แห่ง และขนาดที่ 3 – 7 
คงเดิม)  
 ผู้วิจัยใช้ข้อมูลผลการประเมินคุณภาพการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (NT) ความสามารถด้านค านวณ 
(Numeracy) จากส านักทดสอบระดับชาติขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) ซึ่งเป็นข้อมูลทุติยภูมิวิเคราะห์พหุระดับ 
2 ระดับ ได้แก่ระดับนักเรียน และระดับสถานศึกษา 
 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลของการวิจัย คือ แบบบันทึกข้อมูลฉบับนักเรียน และ
ฉบับสถานศึกษาซึ่งเป็นการคัดลอกข้อมูลที่สถานศึกษามีอยู่แล้ว ซึ่งการออกแบบบันทึกข้อมูลทั้ง 2 ฉบับ
จึงเป็นการก าหนดเนื้อหาที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลของงานวิจัยนี้เท่านั้น โดยผู้วิจัยท าหนังสือราชการ
จากมหาวิทยาลัยเพ่ือขออนุญาตเก็บข้อมูลของสถานศึกษาที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง สังกัดส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาเลย เขต 1 เพ่ือน าข้อมูลมาวิเคราะห์ โดยด าเนินการดังนี้ 
 1. ผู้วิจัยส่งหนังสือที่ เขตพ้ืนออกให้  ไปยังสถานศึกษาที่ เป็นกลุ่มตัวอย่าง และเข้า
ด าเนินการบันทึกข้อมูลด้วยตนเอง และมีบางสถานศึกษาท่ีครูของสถานศึกษานั้นเป็นผู้บันทึกข้อมูลให้ 
 2. น าข้อมูลระดับนักเรียนมาตรวจสอบความถูกต้อง และกรอกข้อมูลลงใน Microsoft 
Excel ใน Sheet 1 (คะแนน NT ความสามารถด้านค านวณ (Numeracy)) ส่วนใน Sheet 2 เป็น
ข้อมูลของตัวแปรเพศ เศรษฐานะของครอบครัว ระดับการศึกษาของผู้ปกครอง และ Sheet 3 เป็น
ข้อมูลตัวแปรความรู้เดิมของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และ 2 เพื่อหาคะแนนเฉลี่ย จากนั้น
เชื่อมทั้ง 3 Sheet โดยอาศัยเลขประจ าตัวประชาชนเป็นตัวยึด 
 3. น าข้อมูลระดับสถานศึกษามาตรวจสอบความถูกต้อง และกรอกข้อมูลลงใน Microsoft 
Excel ใน Sheet 4 
 4. จากนั้นวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นโดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูป และวิเคราะห์ข้อมูลส าหรับ
ตอบปัญหาการวิจัยโดยใช้โปรแกรม HLM version 7.01 for student ที่วิเคราะห์ข้อมูล 2 ระดับ 
ได้แก่ ระดับนักเรียน และระดับสถานศึกษา 
 
ผลการวิจัย 

1. โมเดลมูลค่าเพ่ิมพหุระดับเพ่ือวัดคุณภาพการจัดการศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ของ
สถานศึกษา 

1.1 การวิเคราะห์ระดับนักเรียน (Micro Level Analysis หรือ Within School 
Analysis) แบ่งออกเป็น 2 ขั้นตอน 

1.1.1 การวิเคราะห์โมเดลไร้เงื่อนไขอย่างสมบูรณ์ (Fully Unconditional 
Model) เป็นการวิเคราะห์โดยไม่มีตัวแปรอิสระใด ๆ  เข้าร่วมพิจารณา มีรูปแบบการวิเคราะห์ดังนี้ 

 
 
 

https://www.google.co.th/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=8&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjYwJDlhoPQAhUHuI8KHQISCP8QFghGMAc&url=http%3A%2F%2Foffice.live.com%2Fstart%2FExcel.aspx&usg=AFQjCNGch2SnsnnomHAT4lelJu7RlSB6SA&sig2=eEqMD2G3qhnBHmsBc6wQNw
https://www.google.co.th/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=8&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjYwJDlhoPQAhUHuI8KHQISCP8QFghGMAc&url=http%3A%2F%2Foffice.live.com%2Fstart%2FExcel.aspx&usg=AFQjCNGch2SnsnnomHAT4lelJu7RlSB6SA&sig2=eEqMD2G3qhnBHmsBc6wQNw
https://www.google.co.th/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=8&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjYwJDlhoPQAhUHuI8KHQISCP8QFghGMAc&url=http%3A%2F%2Foffice.live.com%2Fstart%2FExcel.aspx&usg=AFQjCNGch2SnsnnomHAT4lelJu7RlSB6SA&sig2=eEqMD2G3qhnBHmsBc6wQNw
https://www.google.co.th/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=8&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjYwJDlhoPQAhUHuI8KHQISCP8QFghGMAc&url=http%3A%2F%2Foffice.live.com%2Fstart%2FExcel.aspx&usg=AFQjCNGch2SnsnnomHAT4lelJu7RlSB6SA&sig2=eEqMD2G3qhnBHmsBc6wQNw
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Level – 1 model (ระดับนักเรียน) 
   Yij = B0j  + Rij 

Level – 2 model (ระดับสถานศึกษา) 
   B0j = G00  + U0j 

Mixed Fully Unconditional Model 
   Yij = G00  + U0j  + Rij 

 
ตารางที่ 1 อิทธิพลคงที่ (Fixed Effect) และค่าอิทธิพลสุ่ม (Random Effect) ของการวิเคราะห์

โมเดลไร้เงื่อนไขอย่างสมบูรณ์ (Fully Unconditional Model) 
 
Fixed Effect Coeffcient Standard 

Error 
T-ratio df p-value 

Intercept, 𝐆𝟎𝟎  9.672** 0.251 38.433 39 0.000 
Random Effect Standard 

Deviation 
Variance 
Component 

Total 
Variance 

df Chi-square p-value 

Intercept, 𝐔𝟎 0.650 0.423** 1.034 39 1286.643 0.000 
Level-1, 𝐑𝐢𝐣 0.782 0.611     
Random Level-1 coefficient Reliability estimate 
Intercept1, 𝐁𝟎𝐣        0.928   
**p < .01 
 

 จากตารางที่  1  พบว่า ผลการวิ เคราะห์ โม เดลไร้ เงื่อน ไขอย่ างสมบู รณ์  (Fully 
Unconditional Model) อิทธิพลคงที่  (Fixed Effect) ค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ของ
สถานศึกษาทั้ง 40 แห่ง มีค่าเท่ากับ 9.672 มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ดังนั้นค่าเฉลี่ยรวม
ผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนทุกคน (G00) ไม่เป็น 0 (G00≠ 0) ส่วนอิทธิพลสุ่ม (Random 
Effect) เป็นค่าประมาณของส่วนความแปรปรวน (variance component) ของค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์
วิชาคณิตศาสตร์ พบว่าความแปรปรวนในระดับนักเรียนมีค่า (Var (Rij ) = (σ̂2) เท่ากับ 0.611 ส่วน
ความแปรปรวนในระดับสถานศึกษามีค่า (Var (U0) = (τ̂00) เท่ากับ 0.423 
 ความสัมพันธ์ภายในระดับชั้น (Intraclass Correlation, ICC: ρ ) ซึ่งวัดได้จากสัดส่วน
ของความแปรปรวนของตัวแปรผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ทั้งหมด 0.409 หมายความว่า 40.9 % 
เป็นความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ระหว่างสถานศึกษา และที่เหลืออีก 59.1 % เป็น
ความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ระหว่างนักเรียน การประมาณค่าความเชื่อมั่นของ
สัมประสิทธิ์ตัวแปรสุ่มระดับที่ 1 (ระดับนักเรียน) มีค่าเท่ากับ 0.928 แสดงว่าค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์วิชา
คณิตศาสตร์ของกลุ่มตัวอย่างนักเรียน มีแนวโน้มที่จะเชื่อถือได้ 

1.1.2 โมเดลไร้เงื่อนไข (Unconditional  Model)  
เป็นการวิเคราะห์โดยน าตัวแปรระดับนักเรียน เข้ามาวิเคราะห์ ได้แก่ เพศ 

(SEX) เศรษฐานะของครอบครัว (SES) ระดับการศึกษาของผู้ปกครอง (PARED) และความรู้เดิมวิชา
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คณิตศาสตร์ของนักเรียน (PRIOMATH) เพ่ือดูว่าตัวแปรอิสระเหล่านี้มีผลต่อตัวแปรตามผลสัมฤทธิ์
วิชาคณิตศาสตร์ (POSTMATH) 
 
ตารางที่ 2 อิทธิพลคงที่ (Fixed Effect) และค่าอิทธิพลสุ่ม (Random Effect) ของการวิเคราะห์

โมเดลไร้เงื่อนไข (Unconditional Model) 
 
Fixed Effect Coefficient Standard 

error 
t-ratio df p-value 

intercept, G00 9.667** 0.270 35.773 39 0.000 
PARED, G10 -0.031 0.023 -1.365 1312 0.172 
SES, G20 -0.000 0.000 -0.796 1312 0.426 
SEX, G30 -0.002 0.021 -0.122 1312 0.903 
PRIOMATH, G40 1.163** 0.003 358.514 1312 0.000 
Random 
Effect 

Standard 
Deviation 

Variance 
Component 

Total 
observed 
variance 

df Chi-
square 

p-value 

intercept, U0j 0.648 0.371** 0.960 39 1266.298 0.000 
Level-1, Rij 0.768 0.589 
Random Level-1 coefficient Reliability estimate 
Intercept1, 𝐁𝟎𝐣 0.917 
**p < .01, Deviance = 1526.877, Number of estimated parameters = 2 
 

จากตารางที่  2 พบว่า อิทธิพลคงที่  (Fixed Effect) ค่าเฉลี่ ยรวมของผลสัมฤทธิ์วิชา
คณิตศาสตร์ของสถานศึกษาทั้ง 40 แห่ง มีค่าเท่ากับ 9.667 หมายความว่าค่าเฉลี่ยรวมผลสัมฤทธิ์วิชา
คณิตศาสตร์ของนักเรียนทุกคน (G00) ไม่เป็น 0 (G00≠ 0) ขนาดสัมประสิทธิการถดถอยของตัวแปรที่มี
อิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์เรียงล าดับจากมากไปน้อยเป็นดังนี้ 

สัมประสิทธิ์ G40  หรือค่าเฉลี่ยของ Slope B4j หรือค่าเฉลี่ยของตัวแปรความรู้เดิมของ
นักเรียน (PRIOMATHij) มีผลต่อผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ (POSTMATHij ) มีค่าเท่ากับ 1.163 ซึ่งมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 หมายความว่า ถ้านักเรียนมีความรู้เดิมเพ่ิมขึ้น 1 หน่วยมาตรฐาน 
ผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์จะเพ่ิมขึ้น 1.163 หน่วย เมื่อควบคุมตัวแปรท านายอื่น ๆ ที่อยู่ในสมการให้
คงท่ี ที่ความเชื่อม่ัน 99 %  

ส่วนตัวแปรเศรษฐานะของครอบครัว (SESij) ตัวแปรเพศ (SEXij)  และระดับการศึกษาของ
ผู้ปกครอง (PAREDij) ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ (POSTMATHij ) อย่างไม่มีนัยส าคัญทาง
สถิติ 

ในส่วนของอิทธิพลสุ่ม (Random Effect) พบว่าความแปรปรวนในระดับนักเรียนมีค่า  
(𝑉𝑎𝑟̂(Rij ) = σ̂2) เท่ากับ 0.589 มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01และความแปรปรวนในระดับ
สถานศึกษามีค่า (𝜏̂00 = U0j) = 0.371 มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
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โดยแสดงผลการวิเคราะห์ในรูปแบบสมการได ้ดังนี้ 
Level – 1 model (ระดับนักเรียน) 

         Yij = B0j + B1jPAREDij + B2jSESij + B3jSEXij + B4jPRIOMATHij + Rij 

Level – 2 model (ระดับสถานศึกษา) 
                                 B0j = G00  + U0j 
                                 B1j = G10 
                                 B2j = G20 
                                 B3j = G30 
                                 B4j = G40 

Mixed Unconditional Model 
               Yij = G00 + G10(PAREDij) + G20(SESij − SES.j

̅̅ ̅̅ ̅̅ ) + G30(SEXij) 

                              +G40(PRIOMATHij − PRIOMATH.j
̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ) + U0j + Rij 

 POSTMATHij = 9.667 ∗∗ −0.031(PAREDij) − 0.000(SESij − SES.j
̅̅ ̅̅ ̅̅ ) 

                                           −0.002(SEXij) + 1.163 ∗∗ (PRIOMATHij − PRIOMATH.j
̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ )    

            +0.371 ∗∗  +0.589 ∗∗ 
 

1.2 การวิเคราะห์ระดับสถานศึกษา (Macro Level Analysis หรือ Between Unit 
Analysis) 

1.2.1 โมเดลตามสมมติฐาน (Hypothetical Model) 
ในโมเดลนี้จะเป็นการประมาณค่าตัวแปรตามคือผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์  

(POSTMATHij) ด้วยกลุ่มตัวแปรระดับนักเรียน และตัวแปรระดับสถานศึกษา รายละเอียดตัวแปรแต่
ละระดับเป็นดังนี้ ตัวแปรระดับนักเรียน มี 4 ตัวแปร ได้แก่ เพศ (SEX) เศรษฐานะของครอบครัว 
(SES) ระดับการศึกษาของผู้ปกครอง (PARED) และความรู้ เดิมวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียน 
(PRIOMATH) ตัวแปรระดับสถานศึกษา มี 4 ตัวแปร ได้แก่ พฤติกรรมการสอนของครู (TQUALITY) 
สภาพแวดล้อมของสถานศึกษา (CLIMATE) ขนาดสถานศึกษา (SIZE) และความเป็นผู้น าทางวิชาการ 
(LEADER)  
 
ตารางที่ 3 อิทธิพลคงที่ (Fixed Effect) และค่าอิทธิพลสุ่ม (Random Effect) ของการวิเคราะห์

โมเดลตามสมมติฐาน (Hypothetical Model) 
 
Fixed Effect Coefficient Standard 

error 
t-ratio df p-value 

Intercept2, G00 9.666** 0.239 40.429 35 0.000 
TQUALIT, G01 1.770** 0.518 3.416 35 0.002 
CLIMATE, G02 0.753 0.694 1.085 35 0.285 
SIZE, G03 -0.000 0.000 -1.259 35 0.216 
LEADER, G04 2.266* 0.887 2.555 35 0.015 
PARED, G10 -0.031 0.023 -1.357 1312 0.175 
SES, G20 -0.000 0.000 -0.794 1312 0.427 
SEX, G30 -0.002 0.021 -0.117 1312 0.907 
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ตารางที ่3 (ต่อ) 
 
PRIOMATH, G40 1.163** 0.003 358.516 1312 0.000 
Random 
Effect 

Standard 
Deviation 

Variance 
Component 

Total 
observed 
variance 

df Chi-
square 

p-value 

intercept, U0j 0.570 0.325** 0.914 35 422.836 0.000 
Level-1, Rij 0.768 0.589 
Random Level-1 coefficient Reliability estimate 
Intercept1, 𝐁𝟎𝐣 0.906 
*p < .05 , **p < .01, Deviance = 1523.532, Number of estimated parameters = 2 
 

จากตารางที่ 3 อิทธิพลคงที่ (Fixed Effect) ค่าเฉลี่ยรวมของผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ของ
สถานศึกษาทั้ง 40 แห่ง มีค่าเท่ากับ 9.666 ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานเท่ากับ 0.239 เมื่อทดสอบ
ค่าสถิติที พบว่า t = 40.429 และ p < 0.01 ซึ่งหมายความว่าค่าเฉลี่ยรวมผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์
ของนักเรียนทุกคน (G00) ไม่เป็น 0 (G00≠ 0) ตัวแปรที่มีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์
เรียงล าดับในแต่ละระดับจากมากไปน้อยเป็นดังนี้ 

ระดับสถานศึกษา 
สัมประสิทธิ์ G04  เป็นสัมประสิทธิ์การถดถอยของ LEADERj ที่มีต่อ B0j คือความเป็นผู้น า

ทางวิชาการ (LEADER) มีผลต่อค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษาแต่ละแห่ง (B0j ) มี
ค่าเท่ากับ 2.266 ซึ่งมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 หมายความว่าสถานศึกษาที่มีค่าเฉลี่ยความเป็น
ผู้น าทางวิชาการในสถานศึกษาเพ่ิมขึ้น 1 หน่วยมาตรฐาน ผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์เฉลี่ยของ
สถานศึกษาแต่ละแห่งจะเพ่ิมขึ้น 2.266 หน่วย เมื่อควบคุมตัวแปรท านายอ่ืน ๆ ที่อยู่ในสมการให้คงที่ 
ที่ความเชื่อม่ัน 95 %  

สัมประสิทธิ์ G01  เป็นสัมประสิทธิ์การถดถอยของ TQUALITYj ที่มีต่อ B0j คือพฤติกรรมการ
สอนของครู (TQUALITY) มีผลต่อค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษาแต่ละแห่ง (B0j ) 
มีค่าเท่ากับ 1.770 ซึ่งมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 หมายความว่าสถานศึกษาที่มีค่าเฉลี่ย
พฤติกรรมการสอนของครูในสถานศึกษาเพ่ิมขึ้น 1 หน่วยมาตรฐาน ผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์เฉลี่ย
ของสถานศึกษาแต่ละแห่งจะเพ่ิมขึ้น 1.770 หน่วย เมื่อควบคุมตัวแปรท านายอื่น ๆ ที่อยู่ในสมการให้
คงท่ี ที่ความเชื่อม่ัน 99 %  

ส่วนตัวแปรสภาพแวดล้อมของสถานศึกษา (CLIMATEj ) และขนาดของสถานศึกษา (SIZEj) 
ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ (POSTMATHij ) อย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ 

ระดับนักเรียน 
สัมประสิทธิ์ G40  หรือค่าเฉลี่ยของ Slope B4j หรือค่าเฉลี่ยของตัวแปรความรู้เดิมของ

นักเรียน (PRIOMATHij) มีผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ (POSTMATHij ) มีค่า
เท่ากับ 1.163 ซึ่งมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 หมายความว่า ถ้านักเรียนมีความรู้เดิมเพ่ิมขึ้น 1 
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หน่วยมาตรฐาน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์จะเพ่ิมข้ึน 1.163 หน่วย เมื่อควบคุมตัวแปร
ท านายอ่ืน ๆ ที่อยู่ในสมการให้คงที่ ที่ความเชื่อม่ัน 99 %  

ส่วนตัวแปรเศรษฐานะของครอบครัว (SESij) เพศ (SEXij) และระดับการศึกษาของผู้ปกครอง 
(PAREDij ) ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ (POSTMATHij ) อย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ 

ในส่วนของอิทธิพลสุ่ม (Random Effect) พบว่าความแปรปรวนในระดับนักเรียนมีค่าเท่ากับ 
0.589 มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ซึ่งหมายถึงมีความแปรปรวนของค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์วิชา
คณิตศาสตร์ของนักเรียนคนที่ i สถานศึกษาที่ j รอบ ๆ ค่าเฉลี่ยสถานศึกษาที่ j (B0j) และความ
แปรปรวนในระดับสถานศึกษามีค่า (𝜏̂00 = U0j) = 0.325 มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ซึ่ง
หมายความว่ามีความแปรปรวนของค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษาที่ j (B0j) รอบ ๆ 
ค่าเฉลี่ยรวม (G00) ซึ่งค่าความแปรปรวนของ rij ในระดับนักเรียนและ U0j ในระดับสถานศึกษาใน
โมเดลตามสมมติฐานลดลงจากโมเดลไร้เงื่อนไข (Unconditional Model) และเมื่อทดสอบสมมติฐาน
ของอิทธิพลสุ่มพบว่าค่าไค-สแคว์ (𝜒2) มีค่าเท่ากับ 422.836 และ p < 0.01 แสดงว่าความแปรปรวน
ของผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ยังคงแตกต่างกันทั้งในระดับนักเรียนและระดับสถานศึกษา  

โดยสมการในโมเดลตามสมมติฐาน (Hypothetical l Model) เป็นดังนี้ 
Level – 1 model (ระดับนักเรียน)  
               Yij = B0j + B1jPAREDij + B2jSESij + B3jSEXij + B4jPRIOMATHij + Rij 

Level – 2 model (ระดับสถานศึกษา)  
               B0j = G00 + G01TQUALITYj + G02CLIMATEj + G03SIZEj + G04LEADERj + U0j 
               B1j = G10 
               B2j = G20 
               B3j = G30 
               B4j = G40 

Mixed hypothetical model 
               Yij = G00 + G01(TQUALITY − TQUALITY.

̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ) 
                           +G02(CLIMATE − CLIMATE.

̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅) + G03(SIZE − SIZE̅̅ ̅̅ ̅̅
.) 

                           +G04(LEADER − LEADER .
̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ) + G10(PAREDij) + G20(SESij − SES.j

̅̅ ̅̅ ̅̅ ) 

                          +G30(SEXij) + G40(PRIOMATHij − PRIOMATH.j
̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ) + U0j + Rij 

 POSTMATHij = 9.666 ∗∗ +1.77 ∗∗ (TQUALITY − TQUALITY.
̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ) 

                         +0.753(CLIMATE − CLIMATE.
̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅) − 0.000(SIZE − SIZE̅̅ ̅̅ ̅̅

.) 
                         +2.266 ∗ (LEADER − LEADER .

̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ) − 0.031(PAREDij) − 0.000(SESij − SES.j
̅̅ ̅̅ ̅̅ ) 

                         −0.002(SEXij) + 1.163 ∗∗ (PRIOMATHij − PRIOMATH.j
̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ )  + 0.325 ∗∗ +0.589 ∗∗ 

ดังนั้นสมการในการค านวณคะแนนมูลค่าเพ่ิมในโมเดลตามสมมติฐานของงานวิจัยเป็นดังนี้ 
                U0j =  POSTMATHij − (9.666 ∗∗ +1.77 ∗∗ (TQUALITY − TQUALITY.

̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ) 
                         +0.753(CLIMATE − CLIMATE.

̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅) − 0.000(SIZE − SIZE̅̅ ̅̅ ̅̅
.) 

                         +2.266 ∗ (LEADER − LEADER .
̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ) − 0.031(PAREDij) − 0.000(SESij − SES.j

̅̅ ̅̅ ̅̅ ) 
                         −0.002(SEXij) + 1.163 ∗∗ (PRIOMATHij − PRIOMATH.j

̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ) 
                              +0.325 ∗∗ +0.589 ∗∗) 
    

 การประมาณค่าความเชื่อมั่นของสัมประสิทธิ์ตัวแปรสุ่มในระดับนักเรียน (Level -1 model) 
ในโมเดลตามสมมติฐาน มีค่าเท่ากับ 0.906 แสดงว่าค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ของกลุ่ม
ตัวอย่างมีค่าความเชื่อมั่นสูง แสดงถึงความเป็นค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษาได้ 
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 สัมประสิทธิ์การท านาย (R2) ในโมเดลตามสมมติฐาน (Hypothetical Model) พบว่า กลุ่ม
ตัวแปรระดับนักเรียน และตัวแปรระดับสถานศึกษา สามารถอธิบายสัดส่วนความแปรปรวนได้ 23.2 % 
เพ่ิมขึ้นจากเดิม 10.9 % และสามารถอธิบายความแปรปรวนทั้งโมเดลได้ 21 % เพ่ิมขึ้นจากเดิม 9.7 % 
ค่าสหสัมพันธ์ภายในชั้นของโมเดลตามสมมติฐานมีค่าเท่ากับ 0.355  ซึ่งลดลงจากโมเดลไร้เงื่อนไข
ประมาณ 13.2 % ซึ่งหมายความว่าคะแนนผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ระหว่างสถานศึกษาแตกต่าง
กันน้อยลงเมื่อเพ่ิมกลุ่มตัวแปรระดับนักเรียน และตัวแปรระดับสถานศึกษาเข้ามาในโมเดลตาม
สมมติฐาน หรือสามารถลดความแตกต่างได้ประมาณ 13.2 % (0.409-0.355/0.409) ดังตารางที ่4 
 
ตารางที ่4 ค่าความแปรปรวน (variance) และค่าความเชื่อมั่น (reliability) ในทั้ง 3 โมเดล 
 

  
 จากการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยโมเดลมูลค่าเพ่ิมพหุระดับในโมเดลตามสมมติฐานของงานวิจัยนี้
จะใช้ไฟล์ข้อมูลที่เรียกว่า Residual File ในระดับที่ 2 ตรวจสอบคะแนนมูลค่าเพ่ิมผลสัมฤทธิ์วิชา
คณิตศาสตร์ของสถานศึกษาแต่ละแห่งที่ใช้การประมาณค่าแบบเบส์ (Baye’s Estimation) ซึ่งเป็นผล
ที่ได้จากข้อมูลตัวอย่างและข้อมูลที่มีมาก่อน (Prior Information) ซึ่งตรงกับเนื้อเรื่องที่ศึกษา (ทวี  
รื่นจินดา,  2537) จึงส่งให้ผลมีความน่าเชื่อถือ (ศิริชัย กาญจนวาสี,  2554) 
 การพิจารณาคุณภาพการจัดการศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษา แบ่งสถานศึกษา
ได้ 2 กลุ่ม คือ กลุ่มสถานศึกษาที่มีคุณภาพ และกลุ่มสถานศึกษาที่ไม่มีคุณภาพ โดยใช้เกณฑ์
สถานศึกษาใดมีคะแนนมูลค่าเพ่ิมตั้งแต่ 0 ขึ้นไปถือว่าเป็นสถานศึกษาที่มีคุณภาพ ส่วนสถานศึกษาใด
มีคะแนนมูลค่าเพ่ิมน้อยกว่า 0 หรือติดลบถือว่าเป็นสถานศึกษาที่ไม่มีคุณภาพ (Papanatasiou, 
2008, Cahan & Elbaz, 2000; Goldstein, 1997; Raudenbush & Willms, 1995 และ Purkey 
& Smith, 1983 อ้างใน เพ็ญภัคร พ้ืนผา,  2554) ดังตารางที ่5 
 
 

อิทธิพลคงที่ (Fixed 
Effect) และค่า

อิทธิพลสุ่ม 
(Random Effect) 
ที่ส าคัญแต่ละโมเดล 

ระดับนักเรียน ระดับสถานศึกษา 
โมเดลไร้เง่ือนไขอย่างสมบูรณ์ 

(Fully Unconditional 
Model) 

 

โมเดลไร้เง่ือนไข 
(Unconditional Model) 

โมเดลตามสมมติฐาน 
(Hypothetical 

Model) 

Fixed Effect Coefficient 
intercept, 𝐆𝟎𝟎 9.672** 9.667** 9.666** 
Random Effect Variance Component 
intercept, 𝐔𝟎𝐣 0.423** 0.371** 0.325** 
Level-1, 𝐑𝐢𝐣 0.611 0.589 0.589 
Random Level-1 
coefficient 

Reliability estimate 

Intercept1, 𝐁𝟎𝐣 0.928 0.917 0.906 
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ตารางที ่5 แสดงคุณภาพการจัดการศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษาด้วยคะแนนมูลค่าเพ่ิม  
(value-added score, VAS) 

 
สถานศึกษา VAS สถานศึกษา VAS สถานศึกษา VAS สถานศึกษา VAS 

1 -.259 11 .353 21 .192 31 .040 
2 .335 12 .019 22 .139 32 -.795 
3 -.199 13 .462 23 .015 33 -.478 
4 -.023 14 .017 24 -.234 34 -.352 
5 .101 15 .280 25 -.164 35 -.209 
6 1.443 16 .048 26 .012 36 .158 
7 -.081 17 .161 27 .015 37 .618 
8 -.018 18 -.523 28 -.353 38 -.047 
9 -.089 19 -.111 29 -.214 39 .123 
10 -.085 20 -.151 30 -.275 40 .126 

 
อภิปรายผล 
 ผู้ วิจัยได้ศึกษาคุณภาพการจัดการศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ของสถานศึกษา  40 แห่ ง 
สถานศึกษาที่มีคุณภาพในการจัดการศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ มีจ านวน 20 แห่ง คิดเป็น 50 % ส่วน
สถานศึกษาที่ไม่มีคุณภาพในการจัดการศึกษาวิชาคณิตศาสตร์ มีจ านวน 20 แห่ง คิดเป็น 50 %  จาก
คะแนนมูลค่าเพ่ิมที่ได้จากการควบคุมปัจจัยแทรกซ้อนระดับนักเรียน และระดับสถานศึกษา ที่ส่งผล
ต่อคะแนนผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ความสามารถด้านค านวณ (POSTMATH) โดยการวิเคราะห์พหุ
ระดับ  อิทธิพลคงที่ ได้แก่ ค่าเฉลี่ยรวมของผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ระหว่าง 40 สถานศึกษา ใน
โมเดลไร้เงื่อนไขอย่างสมบูรณ์ โมเดลไร้เงื่อนไข และโมเดลตามสมมติฐาน มีค่าเท่ากับ 9.672, 9.667 
และ 9.666 ตามล าดับ และต่างจากศูนย์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 ค่าความแปรปรวน
ในระดับนักเรียนของทั้ง 3 โมเดล มีค่าเท่ากับ 0.611, 0.589 และ 0.589 ตามล าดับ และค่าความ
แปรปรวนในระดับสถานศึกษาของทั้ง 3 โมเดล มีค่าเท่ากับ 0.423, 0.371 และ 0.325 ตามล าดับ 
ถึงแม้ว่าค่าความแปรปรวนในระดับนักเรียน และระดับสถานศึกษาในโมเดลตามสมมติฐานจะลดลง
แต่ก็คงเหลือความแปรปรวนอยู่ คือระดับนักเรียน 0.589 ระดับสถานศึกษา 0.325 หมายความว่ายัง
มีปัจจัยอ่ืนที่อยู่นอกเหนือจากการวิจัยครั้งนี้  ได้แก่ ความรู้ เดิมของนักเรียน (PRIOMATH) ซึ่ง
สอดคล้องกับงานวิจัยของ Manzi, J., Martin, E., & Bellegem, S.  (2012); Rubin, D., Stuart, E., 
& Zanutto, E. (2003); สุชีรา หิมะเมือง (2547) และเพ็ญภัคร พ้ืนผา (2554), ความเป็นผู้น าทาง
วิชาการ (LEADER) ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ Wiley,  W. Edward  (2006) และ สุชีรา หิมะเมือง 
(2547) และพฤติกรรมการสอนของครู (TQUALITY) สอดคล้องกับงานวิจัยของ Wiley,  W. Edward  
(2006); Rubin, D., Stuart, E., & Zanutto, E. (2003); Braun, H.  (2004) และ Ballou, D.  (2012) ที่
ส่งผลต่อคะแนนผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ความสามารถด้านค านวณ  (POSTMATH) ส่วนการ
ทดสอบสมมติฐานของอิทธิพลสุ่มของการประมาณค่าความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์ตัวแปรสุ่มระดับ
นักเรียน ในทั้ง 3 โมเดลมีค่าเท่ากับ 0.928, 0.917 และ 0.906 ตามล าดับ แสดงว่าค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์
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วิชาคณิตศาสตร์ของกลุ่มตัวอย่างมีค่าความเชื่อมั่นสูงมาก สัมประสิทธิ์การท านาย (R2) ปรากฏว่า ตัว
แปรระดับนักเรียน และตัวแปรระดับสถานศึกษา สามารถอธิบายสัดส่วนความแปรปรวนได้ 23.2 % 
เพ่ิมขึ้นจากเดิม 10.9 % และสามารถอธิบายความแปรปรวนทั้งโมเดลได้ 21 % เพ่ิมขึ้นจากเดิม 9.7 % 
ค่าสหสัมพันธ์ภายในชั้นของโมเดลตามสมมติฐานมีค่าเท่ากับ 0.355  ซึ่งลดลงจากโมเดลไร้เงื่อนไข
ประมาณ 13.2 % หมายความว่าคะแนนผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ระหว่างสถานศึกษาแตกต่างกัน
น้อยลงเมื่อเพิ่มกลุ่มตัวแปรระดับนักเรียน และตัวแปรระดับสถานศึกษาเข้ามาในโมเดลตามสมมติฐาน 
หรือสามารถลดความแตกต่างได้ประมาณ 13.2 % 
 
กิตติกรรมประกาศ  
 ปริญญานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงด้วยดีได้รับความกรุณาและความเมตตาให้ความช่วยเหลือ
แนะน าของ อ.ดร.มนตา ตุลย์เมธาการ และผศ.ดร.จตุภูมิ เขตจัตุรัส  ที่กรุณาให้ค าแนะน า ข้อคิด และ
ตรวจทานแก้ไขปริญญานิพนธ์มาโดยตลอด  

ขอกราบขอบพระคุณ โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาเลย เขต 1  
ที่ให้ความร่วมมือในการบันทึกข้อมูล และเพ่ือนครูโรงเรียนชุมชนวัดสมรโกฏิ ที่คอยให้ก าลังใจจนงาน
ส าเร็จลุล่วงด้วยดี 
 ขอกราบขอบพระคุณบิดา มารดา และพ่ีสาว ที่คอยให้ก าลังใจ ช่วยเหลือ และสนับสนุนใน
ด้านต่าง ๆ  พร้อมทั้งค าแนะน าที่เป็นประโยชน์ต่อการศึกษามาโดยตลอดจนท าให้งานวิจัยนี้ส าเร็จ
ลุล่วงได้ด้วยดี 
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