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บทคัดย่อ* 

 ทักษะการสื่อสารมีความส าคัญอย่างยิ่ง โดยเฉพาะวิชาวิทยาศาสตร์ ดังนั้นนักเรียนจึงควรได้รับการ
ส่งเสริมให้พัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ การวิจัยเชิงปฏิบัติการครั้งนี้มีจุดประสงค์เพ่ือศึกษา
แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ และศึกษาผลการพัฒนา
ความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้วยจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็น
ภาพ ผู้เข้าร่วมวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 12 คน เครื่องมือที่ใช้วิจัย ได้แก่ แผนการ
จัดการเรียนรู้ แบบบันทึกสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ แบบบันทึกกิจกรรม และแบบประเมินความสามารถใน
การสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการเขียนและด้านการพูด วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้การวิเคราะห์ เชิงเนื้อหา และ
ตรวจสอบความน่าเชื่อถือของข้อมูลแบบสามเส้า ผลการวิจัยพบว่า แนวทางการจัดการเรียนรู้ ควรมีลักษณะ
ดังนี้ 1) ควรเลือกปรากฏการณ์ใกล้ตัวที่เชื่อมโยงกับชีวิตประจ าวัน โดยค านึงถึงบริบทและวัยของนักเรียน  
ใช้สื่อที่หลากหลายในการน าเสนอปรากฏการณ์ 2) ควรสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้อย่างอิสระ เพ่ือให้
นักเรียนแสดงความคิดเห็นอย่างเสรี ระดมความคิดสู่การตั้งค าถามต่อปรากฏการณ์ร่วมกัน 3) ก าหนดเงื่อนไข
การท างาน เพ่ือส่งเสริมให้นักเรียนรู้จักบทบาทหน้าที่ของตนเอง เรียนรู้ผ่านกิจกรรมการสืบเสาะที่หลากหลาย
น าไปสู่การอธิบายต่อปรากฏการณ์ 4) ตรวจสอบความเข้าใจผ่านการคิดเป็นภาพ ช่วยให้นักเรียนเห็นภาพและ
เข้าใจต่อปรากฏการณ์มากยิ่งขึ้น พร้อมน ามาเป็นสื่อกลางประกอบการอธิบายร่วมกับการใช้ภาษาที่สองเป็น
ตัวเลือกในการน าเสนอ ส่งเสริมให้นักเรียนมีความมั่นใจ และพัฒนาการสื่อสารด้านการพูดให้ดียิ่งขึ้น  และผล
การศึกษาการพัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ พบว่า นักเรียนมีแนวโน้มในการสื่อสาร
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วิทยาศาสตร์ด้านการเขียนและด้านการพูดเพ่ิมสูงขึ้น  
 

ค าส าคัญ: การพัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ ;  การจัดการเรียนรู้;  การจัดการเรียนรู้โดยใช้ 
              ปรากฏการณ์เป็นฐาน;  กลวิธีการคิดเป็นภาพ;  สารในชีวิตประจ าวัน     
 
Abstracts 
 Communication skills are extremely important, especially science subjects. Therefore, 

students should be encouraged to develop their science communication abilities. This action 

research aimed to examine guidelines and ways of learning management using the phenomenon-

based learning with visual thinking and to investigate the impact of phenomenon-based learning 

with visual thinking on developing students’ science communication abilities. The participants 

were twelve fifth grade students. The research instrument consisted of lesson plans, reflective 

learning journals, the students’ activities worksheets and writing and speaking science 

communication ability assessment. The qualitative data were then analyzed by using content 

analysis technique while the reliability was verified by using triangulation. The research results 

were that the steps of learning management should be in such a way that: 1 )  choose the 

phenomenon close to them that are connected to daily life, taking into consideration of context and 

age of students, using a variety of media to present the phenomenon for students ; 2) an atmosphere 

of learning  should  be created independently for students to express their opinions freely through 

independently, brainstorm toward questioning about phenomenon ;  3)  working conditions should 

be established to encourage students to know their roles and responsibilities, and to learn through 

various investigation activities, choose to use reliable sources and evidence to explain the 

phenomenon ; and 4)  examining comprehension through visual thinking helps students saw the 

concrete images and had a deeper understanding of the phenomenon, and applied them to explain 

together with the use of a second language as a presentation option.  For the results of developing 

students' science communication abilities, it was found that students' writing and speaking science 

communication abilities tend to increase by learning through Phenomenon-based learning with 

Visual thinking. 

 

Keywords:   Development of Science Communication;  Learning Management;  Phenomenon-

based Learning;  Visual Thinking;  Substances in Daily Life 

 

บทน า 
สังคมโลกในศตวรรษที่ 21 เจริญก้าวหน้าอย่างรวดเร็วทั้งทางด้านการสื่อสาร เทคโนโลยีสารสนเทศ  

มีการติดต่อสื่อสารที่กว้างขวางขึ้น มนุษย์จึงมีความจ าเป็นยิ่งที่ต้องมีทักษะการเรียนรู้ตลอดชีวิต เพ่ือให้เท่าทันต่อ
การเปลี่ยนแปลงและสามารถปรับตัวให้เข้ากับบริบทต่าง ๆ ได้ จึงจ าเป็นต้องพัฒนาทักษะการเรียนรู้และทักษะ
ชีวิต (ทิศนา แขมณี, 2555 : 1) และมุ่งเน้นการจัดการเรียนการสอนเพ่ือให้ผู้เรียนมีทักษะในศตวรรษที่ 21  
ซึ่งสอดคล้องกับแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2560-2579 ต้องการพัฒนาให้ประชาชนมีการสื่อสารที่สามารถ
อธิบายประเด็นทางวิทยาศาสตร์ เข้าใจหลักการและแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในการน าข้อมูลข่าวสารและ
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สื่อสารได้อย่างถูกต้อง  โดยเฉพาะอย่างยิ่งแล้ววิทยาศาสตร์มีความส าคัญและจ าเป็นอย่างมากต่อการด ารงชีวิต
ในศตวรรษที่ 21 ซึ่งหลักสูตรวิทยาศาสตร์ของประเทศไทยมุ่งเน้นให้นักเรียนมีการพัฒนาทักษะ ความรู้ 
กระบวนการคิด ความสามารถในการแก้ปัญหา และทักษะในการสื่อสาร ซึ่งสอดคล้องกับการเรียนรู้ในศตวรรษ
ที่ 21 อีกทั้งสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ได้มีการ
ก าหนดให้ความสามารถในการสื่อสารอยู่ในสมรรถนะส าคัญทั้ง 5 ประการของนักเรียน จึงเห็นได้ว่า การ
สื่อสารนั้นเป็นทักษะที่จ าเป็นในการจัดการเรียนการสอน โดยเฉพาะวิชาวิทยาศาสตร์จึงควรส่งเสริมให้มีการ
พัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์แก่ผู้เรียน ซึ่งในปัจจุบันการจัดการศึกษาในด้านวิทยาศาสตร์
ส่วนใหญ่มุ่งเน้นไปที่การพัฒนาความรู้ความเข้าใจ ส่งผลให้นักเรียนขาดการฝึกฝนทักษะการสื่อสาร
วิทยาศาสตร์ สอดคล้องกับ (วรพจน์ วงศ์กิจรุ่งเรือง, 2558 : ออนไลน์) กล่าวว่า การสื่อสารเป็นทักษะที่
นักเรียนมีปัญหาค่อนข้างมากเมื่อมีการสื่อสารออกมาก็เป็นเพียงการอ่านข้อความ นักเรียน ไม่สามารถน าเสนอ
เป็นความคิดเห็นของตนเองและไม่สามารถชี้ให้เห็นถึงประเด็นส าคัญของสารนั้นได้  
 สภาพปัญหาดังกล่าวสอดคล้องปัญหาในชั้นเรียนของผู้วิจัย ซึ่งได้ด าเนินการสังเกตพฤติกรรมของ
นักเรียนผ่านการพูดน าเสนอหน้าชั้นเรียน การวิเคราะห์ชิ้นงาน และการสังเกตพฤติกรรม พบว่า นักเรียนไม่
สามารถอธิบายเนื้อหา และตอบค าถามในชั้นเพ่ือแสดงถึงความเข้าใจหลักการทางวิทยาศาสตร์ได้ ขณะ
น าเสนอมักอ่านจากกระดาษมากกว่าพูดน าเสนอความคิดเห็นของตนเอง ท าให้ไม่สามารถน าเสนอข้อมูลได้
กระชับและตรงประเด็น อีกทั้งจากการตรวจใบกิจกรรมของนักเรียน พบว่า นักเรียนไม่สามารถเขียนสรุป
ใจความส าคัญของบทความหรือสถานการณ์ที่ก าหนดให้ได้ และไม่สามารถเขียนตอบค าถามในประเด็นส าคัญ
ได้อย่างถูกต้อง รวมถึงรูปแบบการจัดการเรียนรู้ของผู้วิจัยที่เน้นการบรรยายหน้าชั้นเรียนมากจนเกินไป ท าให้
นักเรียนไม่มีส่วนร่วมในการสื่อสารในชั้นเรียนมากเท่าที่ควร ขาดโอกาสในการแสดงออกถึงการสื่อสาร และ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ ส่งผลให้ไม่เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียน จากท่ีกล่าวมาข้างต้น จึงจ าเป็นอย่างยิ่งที่จะต้อง
พัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ของนักเรียนให้ดียิ่งขึ้น  

ซึ่งจากปัญหาการสื่อสารวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ผู้วิจัยจึงได้ท าการศึกษารูปแบบการจัดการเรียนรู้  
ที่จะสามารถพัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ของนักเรียนให้ดียิ่งขึ้น ก็คือการจัดการเรียนรู้  
โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน (Phenomenon-based Learning) เป็นแนวการจัดการเรียนรู้ที่จะช่วยพัฒนาการ
สื่อสารทางวิทยาศาสตร์ การคิดแก้ปัญหา และการท างานแบบร่วมมื อ มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น มี
กระบวนการในการฝึกการสื่อสารวิทยาศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้นี้ถูกน ามาใช้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานฉบับปฏิรูปของประเทศฟินแลนด์ ในปี 2014 (Zhukov, 2015 : online) ซึ่งมุ่งเน้นการพัฒนาทักษะ
ในศตวรรษที่ 21 อีกท้ังยังช่วยให้นักเรียนใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการสังเกตปรากฏการณ์เพ่ือน าไป
อธิบายและหาค าตอบจากหลักฐานที่ได้ไปใช้อธิบายสื่อสารให้กับผู้อื่น  
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  อย่างไรก็ตามจากการวิเคราะห์รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานเพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ของนักเรียน พบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานยัง  
มีจุดที่ต้องเพ่ิมเติมในส่วนของการน าเครื่องมือเข้ามาช่วยในการสื่อสาร เพ่ือให้เหมาะสมกับบริบทของนักเรียน 
ในระดับประถมศึกษา ซึ่งเป็นช่วงวัยที่มักใช้ภาพในการเรียนรู้ สื่อสารโดยการเขียนภาพออกไปให้ผู้อ่ืนเข้าใจ 
ผู้วิจัยจึงได้ท าการวิเคราะห์รูปแบบการสอนและพบว่า กลวิธีการคิดเป็นภาพ (Visual Thinking) ก็เป็นหนึ่ง
วิธีที่จัดระเบียบความคิด เพ่ิมทักษะการคิด และความสามารถในการสื่อสารด้วยภาพที่เรียบง่ายหลากหลาย
รูปแบบ เน้นสื่อความหมายให้เข้าใจ สามารถอธิบายสิ่งที่อยู่ในความคิดให้สามารถสื่อสารได้ เป็นการจัด  
การเรียนรู้ที่มุ่งเน้นทักษะการคิดและการสื่อสารของผู้เรียน ดังนั้นผู้วิจัยจึงเลือกกลวิธีการคิดเป็นภาพ (Visual 

Thinking) เข้ามาร่วมใช้กับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เพ่ือพัฒนาความสามารถในการ
สื่อสารวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ซึ่งการที่นักเรียนถ่ายทอดความคิดออกมาโดยการสร้างเป็นภาพนั้น จะช่วยให้
นักเรียนมองเห็นภาพรวมได้อย่างชัดเจน ส่งผลให้สามารถสร้างค าอธิบายปรากฏการณ์และเชื่อมโยงความรู้ได้ดี
ขึ้น สามารถสื่อสารเนื้อหาที่มีความซับซ้อนให้ผู้อ่ืนเข้าใจได้ง่ายและชัดเจน อีกทั้งการที่จะส่งเสริมการสื่อสาร
วิทยาศาสตร์ด้านการเขียนและการพูดนั้น ควรให้นักเรียนมีโอกาสในการฝึกฝนการเขียนและการพูดผ่านการ
ท ากิจกรรมในห้องเรียน (สาริญา และสุม, 2560 : 21) จากเหตุผลดังกล่าว ผู้วิจัยจึงเล็งเห็นว่าการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพจะช่วยพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนได ้

จากสภาพปัญหา และแนวคิดที่กล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยจึงได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการ
สื่อสารวิทยาศาสตร์ ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ เรื่อง  
สารในชีวิตประจ าวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยเป็นการน าปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นจริงในสังคม
เชื่อมโยงเข้ากับเนื้อหาวิทยาศาสตร์ ช่วยให้นักเรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเองผ่านการสื่อสารด้วย
ภาพวาดและใช้เป็นสื่อกลางในการอธิบายต่อปรากฏการณ์ได้  รวมถึงพัฒนาการสื่อสารทางวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ อีกทั้งน าความรู้ความเข้าใจในปรากฏการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้นรอบตัวไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 

วัตถุประสงค์การวจัิย 
1. เพ่ือศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ  

เพ่ือพัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
2. เพ่ือศึกษาผลการพัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้วยจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์

เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
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ระเบียบวิธีวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงปฏิบัติการในชั้นเรียน (Classroom Action Research) โดยน าหลัก 

การและขั้นตอนของการวิจัยตามแนวคิดของ Kemmis, 1998 และ Schmuck, 2008 (อ้างถึงใน สิรินภา  
กิจเกื้อกูล, 2557 : 149-152) มาเป็นแนวทางในการด าเนินการวิจัยประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นวางแผน 
(Plan) ขั้นลงมือปฏิบัติ (Action) ขั้นสังเกต (Observe) และข้ันสะท้อนผล (Reflect) ผู้วิจัยได้ด าเนินการตาม
ขัน้ตอนของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ (PAOR) โดยมีลักษณะเป็นการปฏิบัติซ้ าเป็นวงจรทั้งหมด 3 วงจร 

1. ผู้เข้าร่วมการวิจัย 
   ผู้เข้าร่วมวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ปีการศึกษา 2565 ในโรงเรียนขนาดเล็กแห่ง

หนึ่งในจังหวัดเพชรบูรณ์ จ านวน 12 คน ซึ่งได้มาด้วยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 
2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
    2.1 แผนการจัดการเรียนรู้เรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ เรื่อง 

สารในชีวิตประจ าวัน เป็นเครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน
ร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ เพ่ือพัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์  ซึ่งมีขั้นตอนในการ 
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ 4 ขั้นตอน ดังนี้ ขั้นการสังเกตปรากฏการณ์ ขั้นตั้งค าถามต่อปรากฏการณ์ ขั้นลงมือ
ปฏิบัติการเพ่ือหาค าตอบ และขั้นตรวจสอบความเข้าใจผ่านกลวิธีการคิดเป็นภาพ ผู้วิจัยได้ออกแบบแผนการ
จัดการเรียนรู้ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน จ านวน 3 แผน แผนละ 4 ชั่วโมง รวมทั้งหมด 12 ชั่วโมง โดยมีผล
การประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ในภาพรวมจากผู้เชี่ยวชาญในระดับมากที่สุด โดย
ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.55 รายละเอียด ดังตาราง 1 
 

ตารางที ่1 แสดงเนื้อหาและปรากฏการณ์ที่ใช้ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ 

วงจรที่ แผนการจัดการเรียนรู้ ปรากฏการณ์/สถานการณ์ จ านวนชั่วโมง 
1 การเปลี่ยนสถานะของสาร วัฏจักรน้ า 4 
2 การละลายของสาร น้ ามันรั่วอ่าวไทยมหันตภัยทางทะเล 4 
3 การเปลี่ยนแปลงทางเคมีของสาร ฝนกรด 4 

 

    2.2 แบบบันทึกสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ เป็นเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับ
การจัดการเรียนรู้ของผู้วิจัยระหว่างการด าเนินกิจกรรรม และมีผู้เข้าร่วมสังเกตเป็นครูประจ าการร่วมบันทึก
เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นโดยบันทึกสะท้อนถึงลักษณะของการจัดการเรียนรู้ในแต่ละขั้นตอนถึงจุดเด่น จุดที่ควร
พัฒนา พฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนที่แสดงพฤติกรรมการสื่อสารวิทยาศาสตร์ รวมถึงข้อเสนอแนะ เพ่ือใช้
ในการสะท้อนการจัดการเรียนรู้น าไปสู่การปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ต่อไปให้ดียิ่งขึ้น อีกทั้งเพ่ือน า
ข้อมูลมาใช้ในการวิเคราะห์แนวทางการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์  
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      2.3 แบบบันทึกกิจกรรม เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน เป็นเครื่องมือที่ผู้วิจัยออกแบบขึ้นมาเพ่ือใช้
เป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการเขียนและการ
พูดของนักเรียนในวงจรปฏิบัติการแต่ละรอบ ซึ่งนักเรียนท าการบันทึกระหว่างการเรียนรู้ในแต่ละแผนการ
จัดการเรียนรู้       

    2.4 แบบประเมินความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ 
         2.4.1 ด้านการเขียน เป็นเครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาผลการพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร

วิทยาศาสตร์ด้านการเขียนหลังจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ ซึ่งแบบ
ประเมินประกอบไปด้วย 3 สถานการณ์ ที่เกี่ยวข้องกับสารในชีวิตประจ าวัน ลักษณะข้อสอบเป็นค าถามแบบ
อัตนัยที่สามารถเขียนตอบได้อย่างอิสระ ซึ่งมีผลการประเมินดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item – 

Objective Congruence หรือ IOC) จากผู้เชี่ยวชาญมีค่าเท่ากับ 0.81 
          2.4.2 ด้านการพูด เป็นเครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาผลการพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร
วิทยาศาสตร์ด้านการพูดในแต่ละวงจรปฏิบัติการ โดยใช้แบบสังเกตกึ่งโครงสร้าง (Semi-structured 

observation) เพ่ือใช้ในการสังเกตพฤติกรรมการสื่อสารด้านการพูดของนักเรียนในการตอบค าถาม และการ
น าเสนอหน้าชั้นเรียน การประเมินระดับความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการพูดโดยผู้วิจัยและ
ผู้เข้าร่วมสังเกต ซึ่งมีผลการประเมินดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item – Objective Congruence หรือ 
IOC) จากผู้เชี่ยวชาญมีค่าเท่ากับ 0.75 
    โดยแบบประเมินการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการพูดและด้านการเขียน ผู้วิจัยได้มีการปรับปรุงแล้ว
พัฒนารายการประเมินและเกณฑ์การประเมินจากแนวคิดของ Kulgemeyer and Schecker (2013 : 2235-

2256) ให้สอดคล้องกับพฤติกรรมบ่งชี้ที่ต้องการให้นักเรียนเกิดพฤติกรรมในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ ซึ่งมี 4 
องค์ประกอบ คือ 1) เนื้อหาทางวิทยาศาสตร์ 2) บริบท 3) การใช้ภาษา 4) รูปแบบการน าเสนอ และใช้เกณฑ์
การให้คะแนนแบบ Scoring Rubric พร้อมก าหนดช่วงคะแนนระดับความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์
ในแต่ละองค์ประกอบ โดยอ้างอิงจากการวิเคราะห์ระดับคุณภาพสมรรถนะการสื่อสารของส านักทดสอบทาง
การศึกษา (2555 : 1) และปรับปรุงจากวิจัยของ ธนกร อรรจนาวัฒน์ (2558 : 2) น ามาประเมินระดับ
ความสามารถในการสื่อสาร 3 ระดับ คือ ดี พอใช้ และปรับปรุง 

3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
ผู้วิจัยได้ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลตามรูปแบบการวิจัยเชิงปฏิบัติการในชั้นเรียน (Classroom 

Action Research) ตามวงจรการวิจัยเชิงปฏิบัติการ PAOR 4 ขั้นตอน ดังนี้ ขั้นวางแผน (Plan) ขั้นลงมือ
ปฏิบัติ (Action) ขั้นสังเกต (Observe) และขั้นสะท้อนผล (Reflect) ด าเนินการทั้งหมด 3 วงจรปฏิบัติการ 
ดังภาพ 1 
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ภาพ 1 แสดงขั้นตอนการเก็บรวบรวมข้อมูลของการวิจัยเชิงปฏิบัติการนี้ 

 

โดยหลังจบการจัดการเรียนรู้ครบทั้ง 3 วงจรปฏิบัติการแล้วท าการประเมินความสามารถในการ
สื่อสารวิทยาศาสตร์ของนักเรียนเป็นรายบุคคล โดยใช้แบบประเมินความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ 
จากนั้นน าข้อมูลที่ได้จากการเก็บรวบรวมทั้งหมดไปท าการวิเคราะห์ข้อมูล ตลอดจนหาคุณภาพและสรุปผล 

 
 
 

ขั้นวางแผน (Plan) 
 

ขั้นปฏิบัติ (Act) 
 

ขั้นสังเกต 
(Observe) 

ขั้นสะท้อนผล 
(Reflect) 

ผู้วิจัยด าเนินการวางแผนพัฒนารูปแบบการ
จัดการเรียนรู้จากการศึกษาสภาพปัญหาจริงใน

ชั้นเรียน เพ่ือจะน าไปสู่เป้าหมาย 
 

ผู้วิจัยด าเนินการจัดกิจกรรมตามแผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ออกแบบไว้ 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมสังเกตการณ์ ร่วมกันสังเกต
พฤติกรรมนักเรียนขณะท ากิจกรรมการเรียนรู้ 

และบันทึกลงในแบบบันทึกสะท้อนผล 
การจัดการเรียนรู้ 

 

ผู้วิจัยน าผลจากข้ันสังเกตมาวิเคราะห์ถึงปัญหา  
และท าการสะท้อนผล เพ่ือปรับปรุงแผนการ

จัดการเรียนรู้ 
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4. การวิเคราะห์ข้อมูล 
จากการเก็บข้อมูลวิจัย ผู้วิจัยท าการตรวจสอบข้อมูลและวิเคราะห์ตามจุดประสงค์ของการวิจัย โดย

สามารถจ าแนกตามเครื่องมือที่ใช้ในการตอบค าถามวิจัยในแต่ละข้อ ดังต่อไปนี้ 
1. การวิเคราะห์แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ 

เพ่ือพัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ พิจารณาจากเครื่องมือวิจัย ได้แก่ แบบบันทึกการสะท้อน
ผลการจัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยท าการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้การวิเคราะห์เชิงเนื้อหา (Content analysis) จากผล
การสะท้อนโดยผู้วิจัยและครูผู้เข้าร่วมสังเกตที่สอนในรายวิชาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี จากนั้นตรวจสอบ
ความน่าเชื่อถือของผลการวิเคราะห์ด้วยการตรวจสอบแบบสามเส้าด้านแหล่งข้อมูล (Resource triangulation)  

2. การวิเคราะห์ผลของความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ด้วยการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ พิจารณาจากเครื่องมือวิจัย ได้แก่ แบบ
ประเมินความสามารถในการสื่อสารด้านการพูด แบบประเมินความสามารถในการสื่อสารด้านการเขียน และ
แบบบันทึกกิจกรรมโดยการตรวจให้คะแนนใช้เกณฑ์การให้คะแนนแบบ Scoring Rubric ที่ปรับมาจากเกณฑ์
การประเมินของ Kulgemeyer and Schecker (2013  : 2235-2256)  น าคะแนนรวมเฉลี่ยของแต่ละ
องค์ประกอบมาวิเคราะห์เพ่ือแบ่งระดับความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์  โดยใช้สถิติพ้ืนฐาน ได้แก่ 
ค่าเฉลี่ย ร้อยละ น าคะแนนมาเทียบกับเกณฑ์ที่มีการอ้างอิงจาดระดับคุณภาพสมรรถนะการสื่อสารของส านัก
ทดสอบทางการศึกษา (2555 : 1) และปรับปรุงจากวิจัยของ ธนกร อรรจนาวัฒน์ (2558 : 2) โดยมี 3 ระดับ 
คือ คะแนนตั้งแต่ร้อยละ 80 ขึ้นไป อยู่ในระดับดี คะแนนตั้งแต่ร้อยละ 51-79 อยู่ในระดับพอใช้ และคะแนน
อยู่ในระดับต่ ากว่าร้อยละ 50 อยู่ในระดับปรับปรุง ตรวจสอบความน่าเชื่อถือของผลการวิเคราะห์ด้วยการ
ตรวจสอบแบบสามเส้าด้านเครื่องมือวิจัย (Method triangulation) และด้านแหล่งข้อมูล (Resource 

triangulation) 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
การศึกษา เรื่อง การพัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา  
ปีที่ 5 มีกรอบแนวคิดการวิจัย ดังนี้ 

 

 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับ
กลวิธีการคิดเป็นภาพประกอบไปด้วย 4 ขั้นตอน ได้แก่ 
ขั้นที่ 1 การสังเกตปรากฏการณ์ 
ขั้นที่ 2 ตั้งค าถามต่อปรากฏการณ์ 
ขั้นที่ 3 ลงมือปฏิบัติการเพ่ือหาค าตอบ 
ขั้นที่ 4 ตรวจสอบความเข้าใจผ่านกลวิธีการคิดเป็นภาพ 

ความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ 
ด้านการเขียน และด้านการพูด 
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ผลการวิจัย 
 ผลการวิจัยแบ่งออกเป็น 2 ส่วน ดังนี้ 
  ตอนที่ 1 ผลการศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็น
ภาพ เพ่ือพัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 ซึ่งมีรายละเอียดดังตารางที่ 2 
 

ตารางที่ 2 แสดงแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ เพ่ือ
พัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
 

แนวทางการจัดการเรียนรู้ ภาพกิจกรรมการเรียนรู้ 

        ขั้นที่  1  การสั ง เกตปรากฏการณ์  ในขั้นนี้ ครู เลือก
ปรากฏการณ์ที่เป็นจุดเริ่มต้นของการเรียนรู้ที่ใกล้ตัวนักเรียนและ
พบเห็นได้ในชีวิตประจ าวัน โดยค านึงถึงความเหมาะสมของ
บริบทและธรรมชาติการเรียนรู้ของนักเรียน อีกทั้งปรากฏการณ์
หรือสถานการณ์อ่ืนที่จะน ามาเชื่อมโยงปรากฏการณ์หลักควรมี
ความสอดคล้องกัน เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความเข้าใจและ
เชื่อมโยงไปสู่การอธิบายต่อปรากฏการณ์หลักได้ดี รวมถึงเลือกใช้
สื่อที่มีความหลากหลาย เช่น การใช้การ์ตูนอนิเมชัน คลิปวิดีโอ 
คลิปข่าว ในการน าเสนอปรากฏการณ์ต่อนักเรียน เพ่ือกระตุ้นให้
เกิดความอยากรู้เกี่ยวกับปรากฏการณ์ ช่วยส่งเสริมให้นักเรียน
เกิดความเข้าใจในปรากฏการณ์นั้นมากขึ้น นักเรียนมีความ
กระตือรือร้น กล้าแสดงความคิดเห็น ส่งผลให้ได้ค าตอบใน
ประเด็นการสังเกตปรากฏการณ์อย่างหลากหลาย และเชื่อมโยง
ไปถึงการตั้งประเด็นค าถามต่อปรากฏการณ์ได้ดี 
       ดังนั้น ครูควรเลือกปรากฏการณ์ใกล้ตัวที่เชื่อมโยงกับ
ชีวิตประจ าวัน โดยค านึงถึงบริบทและวัยของนักเรียน และใช้สื่อ
ที่หลากหลายในการน าเสนอปรากฏการณ์ เพ่ือให้นักเรียนเกิด
ความเข้าใจต่อปรากฏการณ์ได้ดียิ่งขึ้น 

 

        ขั้นที่ 2 ตั้งค าถามต่อปรากฏการณ์ ในขั้นนี้นักเรียนได้
ส ารวจแนวคิดของตนเองและเพ่ือนที่ได้จากขั้นการสังเกตปราฏ
การณ์ผ่านการท ากิจกรรมกลุ่ม การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การ
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โต้ตอบระหว่างสมาชิกในกลุ่ม และร่วมกันระดมความคิดเพ่ือ
สรุปประเด็นค าถามต่อปรากฏการณ์ที่ครูก าหนดให้ ส่งเสริม 

 

แนวทางการจัดการเรียนรู้ ภาพกิจกรรมการเรียนรู้ 

บรรยากาศการเรียนรู้ให้เป็นกันเอง ผ่อนคลาย เปิดโอกาสให้
นักเรียนได้แสดงความคิดของตนเองอย่างเสรี โดยปราศจาก
ความกังวลเรื่องความถูกผิด เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนกล้าแสดง
ความคิดเห็น และส่งเสริมปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนให้ดียิ่งขึ้น 
และครูอาจจะต้องยกตัวอย่างค าถามที่หลากหลายและการ
ตั้งสมมติฐานให้สอดคล้องกับปรากฏการณ์ เพ่ือเป็นแนวทาง
ให้กับนักเรียนในการตั้งค าถามที่เชื่อมโยงสู่ปรากฏการณ์ และ
ตั้งสมมติฐานที่สอดคล้องกับค าถามได้ด้วยตนเอง 
        ดังนั้น ครูควรสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้อย่างอิสระ 
เพ่ือให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นอย่างเสรี ผ่านแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็น ระดมความคิดสู่การตั้งค าถามต่อปรากฏการณ์
ร่วมกัน 

 

        ขั้นที่ 3 ลงมือปฏิบัติการเพ่ือหาค าตอบ ในขั้นนี้นักเรียน
จะได้ลงมือปฏิบัติหาค าตอบร่วมกัน เพ่ือน าข้อค้นพบมาใช้ในการ
อธิบายต่อปรากฏการณ์ ซึ่งครูต้องจัดกิจกรรมการสืบเสาะหา
ความรู้ที่หลากหลาย ที่ไม่เน้นกิจกรรมการทดลองเพียงอย่าง
เดียว พร้อมทั้งจัดเตรียมสื่อที่สอดคล้องกับบริบทและเนื้อหา
ให้กับนักเรียน เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนอยากที่จะค้นหาค าตอบ
ตื่นตัวในการเรียนรู้อยู่เสมอ และให้เข้าใจในปรากฏการณ์อย่าง
ลึกซึ้ง เช่น การใช้สื่อแบบจ าลอง แอพพลิเคชั่นเกม หรือคลิป
วิดีโอการ์ตูน ส่งเสริมบรรยากาศในการเรียนรู้ที่เป็นอิสระและ
ด าเนินไปอย่างสนุกสนาน ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต้อง
ด าเนินควบคู่ไปกับการเสริมแรงทางบวกให้กับนักเรียน เพ่ือให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้ที่ดีขึ้น พร้อมทั้งก าหนดเงื่อนไขในการ
ท างาน โดยการหมุนเวียนบทบาทหน้าที่  เ พ่ือให้นักเรียนมี
บทบาทอย่างชัดเจน และควรให้ค าแนะน า เน้นย้ าถึงความส าคัญ
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ของการเลือกแหล่งข้อมูลที่น่าเชื่อถือ และการอ้างอิงที่ถูกต้อง
ตามหลักวิทยาศาสตร์ให้กับนักเรียน 
        ดังนั้น ครูควรก าหนดเงื่อนไขในการท างานส่งเสริมให้
นักเรียนรู้จักบทบาทหน้าที่ของตนเอง เรียนรู้ผ่านกิจกรรมการ
สืบเสาะที่หลากหลาย เลือกใช้แหล่งข้อมูลและหลักฐาน 
ที่น่าเชื่อถือ เพ่ือน าไปสู่การอธิบายต่อปรากฏการณ์ 

แนวทางการจัดการเรียนรู้ ภาพกิจกรรมการเรียนรู้ 

        ขั้นที่ 4 ตรวจสอบความเข้าใจผ่านกลวิธีการคิดเป็นภาพ 
ในขั้นนี้นักเรียนร่วมกันสังเคราะห์ความรู้ โต้แย้งหาข้อสรุปผ่าน
การเชื่อมโยงหลักฐานที่ค้นพบจากการท ากิจกรรม และน า
ข้อสรุปที่ได้ของกลุ่มตนเองมาสร้างเป็นองค์ความรู้ใหม่ เพ่ือ
น าไปสู่การอธิบายต่อปราฏการณ์ผ่านกลวิธีการคิดเป็นภาพ และ 
ผ่านการเล่าเรื่องแบบ Story telling ครูเน้นย้ าให้นักเรียนสรุป
องค์ความรู้ผ่านการวาดภาพตามข้อค้นพบของกลุ่มตนเองโดย
เชื่อมโยงเนื้อหาทางวิทยาศาสตร์ที่สามารถน าไปเป็นสื่อกลางใน
การประกอบการอธิบายต่อปรากฏการณ์ได้อย่างถูกต้อง พร้อม
ให้นักเรียนท ากิจกรรมส่งเสริมการสื่อสารด้านการพูด โดยการ
ฝึกซ้อมน าเสนอด้วยการอัดคลิปวิดีโอการน าเสนอลงในไลน์กลุ่ม
ห้องเรียนเพ่ือให้นักเรียนกล้าน าเสนอผลงานมากขึ้น อีกทั้งครูได้
มีการเพ่ิมภาษาไทหล่มมาเป็นทางเลือกในการน าเสนอ ท าให้
นักเรียนมีความมั่นใจในการน าเสนออย่างเห็นได้ชัด ส่งผลให้
บรรยากาศในชั้นเรียนดูเป็นกันเองมากขึ้น และเป็นการส่งเสริม
การสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการพูดของนักเรียน 
        ดังนั้น การตรวจสอบความเข้าใจผ่านการคิดเป็นภาพ ช่วย
ให้นักเรียนเห็นภาพที่เป็นรูปธรรมและเข้าใจต่อปรากฏการณ์
มากยิ่งขึ้น พร้อมน ามาเป็นสื่อกลางประกอบการอธิบายต่อ
ปรากฏการณ์ร่วมกับการใช้ภาษาที่สองเป็นตัวเลือกในการ
น าเสนอ ส่งเสริมให้นักเรียนมีความมั่นใจ และมีพัฒนาการ
สื่อสารด้านการพูดให้ดียิ่งขึ้น 
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  ตอนที่ 2 ผลการศึกษาการพัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้วยการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 5 
 ผู้วิจัยได้รวบรวมข้อมูลและวิเคราะห์  แบบบันทึกกิจกรรมและแบบประเมินความสามารถในการ
สื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการเขียน พบว่า ในวงจรปฏิบัติการที่ 1 นักเรียนส่วนใหญ่มีระดับความสามารถการ
สื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการเขียนจัดอยู่ในระดับปรับปรุง เท่ากับร้อยละ 66.67 แต่ในวงจรปฏิบัติการที่ 3 
พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่อยู่ในระดับพอใช้ เท่ากับร้อยละ 58.33 และอยู่ในระดับดี เท่ากับร้อยละ 41.67  
จะเห็นได้ว่าไม่มีนักเรียนที่ถูกจัดอยู่ในระดับปรับปรุง ซึ่งพบว่า นักเรียนมีแนวโน้มในการสื่อสารวิทยาศาสตร์
ด้านการเขียนที่ดีขึ้นตามล าดับในแต่ละวงจรปฏิบัติการหลังได้รับการจัดการเรียนรู้ดังกล่าว ซึ่งสอดคล้องกับ
หลังการจัดการเรียนรู้ ที่ระดับความสามารถจัดอยู่ในระดับพอใช้ถึงดี ดังนี้ 
 

 
แผนภูมิ 1 แสดงสรุประดับความสามารถการสื่อสารวิทยาศาสตร์ 
ด้านการเขียนระหว่างการจัดการเรียนรู้และหลังการจัดการเรียนรู้ 

 

ทั้งนี้ในการวิเคราะห์แบบประเมินความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการพูด จากการสังเกต
พฤติกรรมการน าเสนอหน้าชั้นเรียน ท าการประเมินระดับความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการพูด
โดยผู้วิจัยและผู้เข้าร่วมสังเกต พบว่า วงจรปฏิบัติการที่ 1 นักเรียนส่วนใหญ่มีระดับความสามารถการสื่อสาร
วิทยาศาสตร์ด้านการพูดจัดอยู่ในระดับปรับปรุง เท่ากับร้อยละ 58.33 แต่ในวงจรปฏิบัติการที่ 3 พบว่า 
นักเรียนส่วนใหญ่อยู่ในระดับดี เท่ากับร้อยละ 58.33 และอยู่ในระดับพอใช้ เท่ากับร้อยละ 41.67 จะเห็นได้ว่า 
ไม่มีนักเรียนที่ถูกจัดอยู่ในระดับปรับปรุง ปรับปรุง ดังนี้ 
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แผนภูมิ 2 แสดงสรุประดับความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ 

ด้านการพูดทั้ง 3 วงจรปฏิบัติการ 

 
 อาจกล่าวโดยสรุปได้ว่า จากการศึกษาผลของการพัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ใน
ระหว่างการจัดการเรียนรู้และหลังการจัดการเรียนรู้ ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับ
กลวิธีการคิดเป็นภาพ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 พบว่า การสื่อสารด้าน
การเขียนของนักเรียนและการสื่อสารด้านการพูดของนักเรียนมีผลที่สอดคล้องกัน และมีแนวโน้มที่ดีขึ้นอย่าง
ต่อเนื่องในแต่ละวงจรปฏิบัติการซึ่งอยู่ในระดับพอใช้ถึงดี เมื่อจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับ
กลวิธีการคิดเป็นภาพ โดยพบว่านักเรียนสามารถสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการเขียนและด้านการพูดดีขึ้นตาม
องค์ประกอบของการสื่อสารวิทยาศาสตร์ 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ เพ่ือพัฒนา

ความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน  
ขั้นที่ 1 การสังเกตปรากฏการณ์ ในขั้นนี้ครูเลือกปรากฏการณ์ใกล้ตัวที่เชื่อมโยงกับชีวิตประจ าวัน โดย

ค านึงถึงบริบทและวัยของนักเรียน เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความเข้าใจและเชื่อมโยงไปสู่การอธิบายต่อ
ปรากฏการณ์หลักได้ดี ซึ่งสอดคล้องกับ Deahler & Felsom (2016) ที่กล่าวว่า ปรากฏการณ์ที่เป็นจุดเริ่มต้น
ต้องเป็นที่น่าสนใจ กระตุ้นความอยากรู้แก่นักเรียน เหมาะสมกับระดับความรู้ และความสามารถของนักเรียน 
และเปิดโอกาสให้นักเรียนได้คิดเกิดความสงสัยและอยากที่จะหาค าตอบ และในการสังเกตปรากฏการณ์ควรมี
การเลือกใช้สื่อที่หลากหลายในการน าเสนอปรากฏการณ์ต่อนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนเกิดความเข้าใจต่อ
ปรากฏการณ์ได้ดียิ่งขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับ Barak & Hussein-Farraj (2013 : 619–636) ที่กล่าวว่า การใช้
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สื่อเทคโนโลยีเข้ามาช่วยในการจัดการเรียนรู้ จะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดจินตนาการถึงการเกิดปรากฏการณ์
ได้ด ี

ขั้นที่ 2 ตั้งค าถามต่อปรากฏการณ์ เป็นขั้นที่นักเรียนได้ส ารวจแนวคิดของตนเองและเพ่ือนที่ได้จาก 
ขั้นการสังเกตปราฏการณ์ผ่านการท ากิจกรรมกลุ่ม การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ร่วมกันระดมความคิดเพ่ือสรุป
ประเด็นค าถามต่อปรากฏการณ์ที่ครูก าหนดให้ รวมถึงครูต้องส่งเสริมบรรยากาศการเรียนรู้ให้เป็นกันเอง  
เปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิดของตนเองอย่างเสรี เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนกล้าแสดงความคิดเห็น  
และส่งเสริมปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนให้ดียิ่งขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับ หัสวนัส เพ็งสันเทียะ (2564 : 1) ที่กล่าวว่า 
การสร้างบรรยากาศในชั้นเรียนให้มีความแปลกใหม่ สนุกสนาน มีอิสระในการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  
จะส่งเสริมนักเรียนให้มีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน รวมทั้งมีพฤติกรรมการแสดงออกทางความคิดมากข้ึน  

ขั้นที่ 3 ลงมือปฏิบัติการเพ่ือหาค าตอบ ในขั้นนี้นักเรียนจะได้ลงมือปฏิบัติหาค าตอบร่วมกัน เพ่ือน าข้อ
ค้นพบมาใช้ในการอธิบายต่อปรากฏการณ์ ซึ่งครูต้องจัดกิจกรรมการสืบเสาะหาความรู้ พร้อมทั้งจัดเตรียมสื่อที่
สอดคล้องกับบริบทและเนื้อหาให้กับนักเรียน เพ่ือให้เข้าใจในปรากฏการณ์อย่างลึกซึ้ง ซึ่งการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ต้องด าเนินควบคู่ไปกับการเสริมแรงทางบวกให้กับนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ที่ดีขึ้น ส่งเสริม
บรรยากาศในการเรียนรู้ที่เป็นอิสระ ดังที่ พิมพาพัญ ทองก่ิง (2563 : 50-59) กล่าวว่า ลักษณะของบรรยากาศ
ที่เป็นอิสระซึ่งเป็นบรรยากาศชั้นเรียนเชิงบวก จะช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียนให้ดียิ่งขึ้น พร้อมทั้ง
ก าหนดเงื่อนไขในการท างาน โดยการหมุนเวียนบทบาทหน้าที่ เพ่ือให้นักเรียนมีบทบาทอย่างชัดเจน ซึ่ง
สอดคล้องกับงานวิจัยของ ปาริชาต ผาสุก (2559 : 1) ที่พบว่า การจัดกิจกรรมที่นักเรียนได้ก าหนดหน้าที่ของ
ตนเองและสร้างกฎที่ใช้ร่วมกันทั้งในกลุ่มของตนและในชั้นเรียนจะท าให้เข้าใจบทบาทของตนเองมากข้ึน  

ขั้นที่ 4 ตรวจสอบความเข้าใจผ่านกลวิธีการคิดเป็นภาพ เป็นขั้นที่นักเรียนร่วมกันสังเคราะห์ความรู้ 
โต้แย้งหาข้อสรุปผ่านการเชื่อมโยงหลักฐานที่ค้นพบจากการท ากิจกรรม และน าข้อสรุปที่ ได้ของกลุ่มตนเองมา
สร้างเป็นองค์ความรู้ใหม่ เพื่อน าไปสู่การอธิบายต่อปราฏการณ์ผ่านกลวิธีการคิดเป็นภาพ และผ่านการเล่าเรื่อง
แบบ Story telling ซึ่งเป็นแนวทางส่งเสริมให้นักเรียนสามารถสื่อสาร และเข้าใจในเนื้อหาทางวิทยาศาสตร์ได้
ง่ายขึ้น สอดคล้องกับงานวิจัยของ Smajdek and Selan (2016 : 1) ที่กล่าวว่า การวาดภาพเพ่ือใช้  สื่อ
ความหมายแทนค าพูดหรือตัวอักษร สามารถท าให้นักเรียนจดจ าและเข้าใจเนื้อหาในวิชาได้มากยิ่งขึ้น  ในการ
ท ากิจกรรมครูต้องให้ค าแนะน าเพ่ือให้นักเรียนสามารถออกแบบภาพได้อย่างถูกต้อง สามารถน าไปเป็นสื่อกลางใน
การประกอบการอธิบายปรากฏการณ์ได้ รวมถึงจัดกิจกรรมเพ่ือส่งเสริมสื่อสารด้านการพูดผ่านฝึกซ้อมการ
น าเสนอด้วยการอัดคลิปวิดีโอการน าเสนอลงในไลน์กลุ่มห้องเรียน เพ่ือให้เพ่ือนสะท้อนการน าเสนอ และเป็นการ
เตรียมความพร้อมก่อนการน าเสนอจริงหน้าชั้นเรียน สอดคล้องกับ ศิโรรัตน์ เตชะแก้ว (2563 : 1) กล่าวว่า การ
น าเสนอหน้าห้องเรียนเป็นการฝึกฝนและพัฒนาทักษะการสื่อสารทางวิทยาศาสตร์ด้านการพูดของนักเรียน อีก
ทั้งครูได้มีการเพ่ิมภาษาไทหล่มมาเป็นทางเลือกในการน าเสนอ ท าให้นักเรียนมีความมั่นใจในการน าเสนออย่าง
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เห็นได้ชัด ส่งผลให้บรรยากาศในชั้นเรียนดูเป็นกันเองมากข้ึน และเป็นการส่งเสริมการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้าน
การพูดของนักเรียน ซึ่งสอดคล้องกับ อภิวรรณ แก้วภูสี (2556 : 1) ที่กล่าวว่า การส่งเสริมการสื่อสารด้านการ
พูดนั้นจ าเป็นต้องสร้างบรรยากาศให้เหมาะสมไม่เคร่งครัด และเอ้ือต่อการเรียนรู้ของนักเรียน  
  ผลการศึกษาการพัฒนาความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 5 ทั้ง 3 วงจรปฏิบัติการ พบว่า การสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการเขียนและด้านการพูดของนักเรียนมีผล 
ที่สอดคล้องกัน และมีแนวโน้มที่ดีขึ้นอย่างต่อเนื่องในแต่ละวงจรปฏิบัติการเพ่ิมข้ึนจากระดับพอใช้เป็นระดับดี  
โดยใช้การจัดการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนฝึกการเขียนวิเคราะห์และตั้งค าถามต่อปรากฏการณ์ผ่านแบบบันทึก
กิจกรรม การน าข้อค้นพบที่ได้จากการท ากิจกรรมเขียนอธิบายต่อปรากฏการณ์โดยเชื่อมโยงเนื้อหาทาง
วิทยาศาสตร์ และเขียนสรุปองค์ความรู้ผ่านการวาดภาพ ซึ่งสอดคล้องกับ ศิโรรัตน์ เตชะแก้ว (2563 : 1)  ที่กล่าว
ว่า ทักษะด้านการเขียนสามารถพัฒนาได้โดยการเขียนสรุปประเด็นของเรื่องราววิทยาศาสตร์ การจดบันทึก และ
การจัดการเรียนรู้โดยส่งเสริมให้นักเรียนออกมาน าเสนอหน้าชั้นเรียนผ่านการเล่าเรื่องแบบ Story telling เพ่ือ
สะท้อนถึงความเข้าใจเกี่ยวกับเนื้อหาทางวิทยาศาสตร์ที่เชื่อมโยงต่อปรากฏการณ์  โดยเปิดโอกาสให้นักเรียน
แสดงความคิดเห็น แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน รวมถึงเพ่ิมภาษาไทหล่มมาเป็นทางเลือกในการน าเสนอ ท าให้
นักเรียนมีความม่ันใจในการน าเสนอ อีกท้ังมีการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการพูดที่ดีขึ้น สอดคล้องกับ อภิวรรณ 
แก้วภูสี (2556 : 1) ที่กล่าวว่า การส่งเสริมการสื่อสารด้านการพูดนั้นจ าเป็นต้องสร้างบรรยากาศให้เหมาะสมไม่
เคร่งครัด และเอ้ือต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนด้านการพูดของนักเรียน  
  ดังนั้นจะเห็นได้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพมีการจัดการ
เรียนรู้ที่ส่งเสริมให้นักเรียนสื่อสารวิทยาศาสตร์ได้ดีขึ้นผ่านกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย การสรุปองค์ความรู้
ผ่านการคิดเป็นภาพ เพ่ือสื่อกลางประกอบการอธิบายโดยน าเสนอเป็นการเล่าเรื่องแบบ Story telling ร่วมกับ
การใช้ภาษาที่สองเป็นตัวเลือกในการน าเสนอ ส่งผลให้นักเรียนมีความเข้าใจต่อวิทยาศาสตร์มากขึ้น และ
สามารถสื่อสารวิทยาศาสตร์ได้ดียิ่งขึ้น 
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ข้อเสนอแนะ 
1. ข้อเสนอแนะจากการวิจัย 

1.1 ปรากฏการณ์ที่เลือกใช้ควรที่ใกล้ตัวนักเรียน โดยค านึงถึงความเหมาะสมของบริบท และ
ธรรมชาติการเรียนรู้ของนักเรียน รวมถึงปรากฏการณ์หรือสถานการณ์อ่ืนที่จะน ามาเชื่อมโยงปรากฏการณ์
หลักควรมีความสอดคล้องกัน เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความเข้าใจและเชื่อมโยงไปสู่การอธิบายต่อ
ปรากฏการณ์หลักได้ดี 

1.2 การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการคิดเป็นภาพ เพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ ควรสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่เป็นอิสระ จะช่วยส่งเสริมให้นักเรียน
แสดงพฤติกรรมการสื่อสารได้มากขึ้น และควรด าเนินควบคู่ไปกับการเสริมแรงทางบวกให้กับนักเรียน เพ่ือให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้ที่ดี  

1.3 ครูควรส่งเสริมความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการพูด โดยให้นักเรียนน าเสนอ
หน้าชั้นเรียนด้วยวิธีการที่หลากหลาย เช่น การแสดงบทบาทสมมติ เทคนิคส านักงานข่าว เพ่ือให้นักเรียน
สามารถน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปเชื่อมโยงหรือยกตัวอย่างเหตุการณ์ที่พบได้ในชีวิตประจ าวัน 

2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
เนื่องจากงานวิจัยนี้พบว่า ระหว่างการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับกลวิธีการ

คิดเป็นภาพ นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นที่หลากหลายในการสร้างสรรค์รูปแบบการน าเสนอประกอบการ
สื่อสาร ดังนั้นควรส่งเสริมการคิดสร้างสรรค์ควบคู่กับการสื่อสารทางวิทยาศาสตร์ 
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