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บทคัดย่อ 
 ความฉลาดรู้ด้านสถิติเป็นทักษะสำคัญสำหรับพลเมืองในยุคที่ขับเคลื่อนด้วยข้อมูลข่าวสาร เป้าหมาย
ปลายทางคือการรู้เท่าทันข้อสรุปทางสถิติที่พบในบริบทส่วนตัวและส่วนรวม เนื่องด้วยมีองค์ประกอบที่สำคัญ 
ได้แก่ ความรู ้ทางสถิต ิ บริบท และคณิตศาสตร์ ทำให้การวัดและประเมินคว ามฉลาดรู ้ด ้านสถิต ิม ี
แนวคิดต่างออกไปจากการตรวจสอบเพียงว่าถูกหรือผิด บทความนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อนำเสนอแนวคิดสำหรับ
การวัดและการประเมินความฉลาดรู้ด้านสถิติ สาระสำคัญของบทความประกอบด้วย 1) ความฉลาดรู้ด้านสถิติ
เป็นความสามารถในการตีความ การประเมินข้อสรุปทางสถิติอย่างมีวิจารณญาณ และการอภิปรายหรือสื่อสาร
ความคิดเห็นของตนเองเพ่ือโต้แย้งหรือสนับสนุนข้อสรุปทางสถิติ และนำไปสู่การตัดสินใจเกี่ยวกับเรื่องส่วนตัว
และส่วนรวม 2) การวัดและประเมินความฉลาดรู้ด้านสถิติสำหรับนักเรียน พิจารณาจากความสามารถที่เป็น
โครงสร้าง 3 ลำดับชั้น ได้แก่ ความเข้าใจคำศัพท์พื้นฐานทางสถิติ ความเข้าใจคำศัพท์ทางสถิติเมื่อปรากฏ
ในบริบท และความสามารถในการตั้งคำถามหรือข้อสงสัยบนแนวคิดที่ซับซ้อนหรือปราศจากการให้เหตุผล
ทางสถิติเพื่อนำไปสู่ความเข้าใจหรือโต้แย้งข้อสรุป นิยมจำแนกระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติเป็น 6 ระดับ จาก
ระดับล่างสุดไปสู่ระดับสูงสุด ได้แก่ ระดับขีดจำกัด ระดับไม่เป็นทางการ ระดับไม่สอดคล้องกัน ระดับสอดคล้อง
แต่ปราศจากวิจารณญาณ ระดับมีวิจารณญาณ และระดับมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ และ 3) การใช้ข้อสอบ
จำแนกระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติท้ัง 6 ระดับ กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จำนวน 35 คน และช้ันมัธยมศึกษาปี
ที่ 6 จำนวน 28 คน รวม 63 คน พบว่าสามารถเลือกใช้ข้อสอบที่สอดคล้องกับลักษณะข้อสอบที่ใช้ส่งเสริม
ในระดับมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ จากน้ันสร้างเกณฑ์การพิจารณาโดยอาศัยพฤติกรรมบ่งช้ีของความฉลาดรู้
ด้านสถิติแต่ละระดับ  
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Abstract 
  Statistical literacy (SL) is an essential skill for citizens in an information-driven era. The 
ultimate goal of SL is to be cognizant of the statistical information found in both private and 
public contexts.  SL includes important components such as knowledge of statistics, context, 
and mathematics. Therefore, assessing SL involves more than simply checking for right or wrong 
answers. The objective of this article was to present the concept of SL assessment. The main 
points of the article include:  1)  SL was the ability to interpret, critically evaluating statistical 
information and discussing or communicating the opinions to argue or support statistical conclusions, 
and lead to decisions regarding personal and public matters 2) the assessment of SL for students 
based on three hierarchical levels of construct:  understanding basic statistical terminology; 
understanding statistical terminology as it appears in context, and the ability to question claims 
made in context without proper statistical justification, classify the level of SL into 6 levels from 
the lowest level to the highest level, namely the idiosyncratic, informal, inconsistent, consistent 
non-critical, critical, and critical mathematical level and 3) the using a test item to classify the 
6  levels of SL among 35 Matthayomsuksa 3 students and 28 Matthayomsuksa 6 students, 
totaling 63 students.  The findings indicate that it is possible to select test items consistent 
with the critical mathematical level and create criteria based on behavioral indicators for each 
level of SL. 
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บทน า 
 สังคมท่ีขับเคล่ือนด้วยเทคโนโลยี (Society Driven by Technology) ทำให้ข้อมูลข่าวสารหรือสารสนเทศ
ส่งต่อไปยังพลเมืองอย่างรวดเร็ว สารสนเทศเหล่านั้นส่วนใหญ่มาจากกระบวนการทางสถิติหรือเป็นการเสนอ
ข้อสรุปทางสถิติ (Schield, 2004: 6) แต่ในบางครั้งข้อสรุปที่นำเสนอกลับไม่มีหลักฐาน ร่องรอย หรือการให้
เหตุผลทางสถิติ ส่งผลให้เกิดความเข้าใจคลาดเคล่ือนในสังคมจากการรับและตีความข้อสรุปน้ัน และเกิดปัญหาจาก
ความเข้าใจที่ไม่ตรงกัน จึงปฏิเสธไม่ได้ว่า นักเรียนซึ่งเป็นส่วนหนึ่งของสังคมจำเป็นต้องได้รับการเตรียมความ
พร้อมจากโรงเรียนให้รู้เท่าทันข้อสรุป ผลการวิจัย หรือคำกล่าวท่ีอ้างว่ามาจากกระบวนการทางสถิติเหล่านั้น (Aziz 
& Rosli, 2021: 1) กล่าวคือ การเตรียมให้นักเรียนมีความฉลาดรู้ด้านสถิติ (Statistical Literacy) ซึ่งเป็นความ
ฉลาดรู้ประเภทหนึ่งที่รวมทักษะการทำความเข้าใจข้อสรุปทางสถิติหรือผลการวิจัย การจัดกระทำข้อมูล การ
นำเสนอข้อมูล ความเข้าใจแนวคิด คำศัพท์ สัญลักษณ์ ทั้งทางสถิติและความน่าจะเป็น (Ben-Zvi & Garfield, 
2004: 7) รวมทั้งความสามารถในการพิจารณาสืบย้อนกลับไปสู่กระบวนการวิเคราะห์ข้อมูล การเก็บรวบรวม
ข้อมูล และการตั้งคำถามทางสถิติ ซึ่งนับเป็นทักษะสำคัญของพลเมืองที่มีความรู้ ( Büscher, 2022: 1) จาก
ความสำคัญข้างต้น ความฉลาดรู้ด้านสถิติจึงเป็นอีกอรรถบท (Theme) ท่ีควรมีการศึกษาเพ่ือส่งเสริมให้เกิดข้ึนใน
การเรียนการสอน (Bakker, Cai & Zenger, 2021: 7) และเพ่ิมพูนต่อเนื่องกันในการศึกษาทุกระดับ 
 แม้ว่าความฉลาดรู้ด้านสถิติจะเป็นเรื่องที่ได้รับการกล่าวถึงมามากกว่า 3 ทศวรรษ ผ่านการให้นิยาม
ของ Wallman (1993: 1) แต่ยังมีความใหม่สำหรับการพัฒนาองค์ความรู้ทางวิชาการจากการค้นคว้าแนวทาง
ส่งเสริม รวมทั้งการวัดและประเมินในการจัดการเรียนการสอนสถิติอยู่ค่อนข้างมาก (Sharma, 2017: 118) 
ซึ่งเป็นสิ่งที่ครูผู้สอนควรตระหนักและทำความเข้าใจอย่างถ่องแท้ ในด้านการจัดการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริม
ความฉลาดรู้ด้านสถิติได้มีการเน้นย้ำความสำคัญให้เห็นอย่างเป็นทางการจากเอกสารช่ือ “Pre-K–12 Guidelines 
for Assessment and Instruction in Statistics Education II” หร ือ GAISE II ท ี ่ ใช ้ เป ็นแนวทางการ
ส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านสถิติตามกรอบแนวคิดการศึกษาสถิติและวิทยาศาสตร์ข้อมูล (A Framework for 
Statistics and Data Science Education) สำหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา (Bargagliotti, 
Franklin, Arnold, Gould, Johnson, Perez & Spangler, 2020: 13) ไปท่ัวโลก โดยได้แสดงให้เห็นถึงการส่งเสริม
ผ่านกระบวนการแก้ปัญหาทางสถิติ (Statistical Problem-Solving Process) เช่นเดียวกับประเทศไทยท่ีได้มี
การจัดการเรียนการสอนให้นักเรียนมีความเข้าใจกระบวนการแก้ปัญหาทางสถิติและเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2560: 29) โดย
ได้อธิบายความสำคัญของความฉลาดรู้ด้านสถิติที่เป็นพื้นฐานความเข้าใจสำหรับครูผู้สอนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2560: 88) ไว้พอสังเขป ทว่าในเร่ืองของการวัดและ
ประเมินความฉลาดรู้ด้านสถิติ กระบวนการที่ใช้ติดตามผลการจัดการเรียนการสอนและสร้างข้อมูลป้อนกลับ 
(Feedback) ในการพัฒนานักเรียนที่มีความสำคัญไม่น้อยไปกว่าการส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านสถิติ อีกส่วน
หนึ่งที่สำคัญและจำเป็นต้องใช้ควบคู่กับการเรียนการสอนยังไม่ได้รับการศึกษา ทำความเข้าใจ หรือปรากฏการนำไปใช้ใน
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ประเทศไทยเท่าใดนัก ทำให้เมื่อต้องการวัดและประเมินความฉลาดรู้ด้านสถิติจะมุ่งไปท่ีความรู้ทางสถิติเพียงอย่าง
เดียว สารสนเทศท่ีได้จากการวัดและประเมินจึงไม่สามารถบ่งชี้ถึงความฉลาดรู้ด้านสถิติท่ีแท้จริงของนักเรียนได้ 
 ด้วยเหตุนี้ ผู้เขียนจึงเล็งเห็นความสำคัญและประโยชน์ของแนวทางการวัดและประเมินความฉลาดรู้
ด้านสถิติ จึงได้ทำการวิเคราะห์ เรียบเรียง และนำเสนอแนวคิดไว้ในบทความฉบับนี้ เพื่อให้ครูผู้สอนนำไปใช้
เตรียมการจัดการเรียนการสอน วิเคราะห์พฤติกรรมการคิด และพัฒนาความฉลาดรู้ด้านสถิติของนักเรียน  
ให้สูงข้ึนอย่างเป็นลำดับ 
 
ความหมายของความฉลาดรู้ด้านสถิติ 
 ความฉลาดรู้ด้านสถิติหรืออาจเรียกว่าการรู้เร่ืองสถิติ เป็นหนึ่งในความฉลาดรู้เชิงปริมาณ (Quantitative 
Literacy) (Callingham & Watson, 2017: 181; Ben-Zvi & Garfield, 2004: 6) มีความสำคัญเป็นอย่างมาก
ในสังคมที่ขับเคลื่อนด้วยข้อมูล ทำให้วงการศึกษาหยิบยกขึ้นมาเป็นประเด็นการพัฒนาสำหรับการเรียนรู้สถิติ 
(Statistical Education) ทุกระดับ ปรากฏนิยามให้เห็นอย่างชัดเจนจากแนวคิดของ Wallman (1993: 1) ท่ีอธิบายว่า
ความฉลาดรู้ด้านสถิติเป็นความสามารถในการทำความเข้าใจและประเมินผลลัพธ์ทางสถิติที่แทรกซึมอยู่ในชีวิต 
ประจำวันด้วยวิจารณญาณควบคู่ไปกับการมีส่วนร่วมในการคิดทางสถิติเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับเรื่องส่วนตัว
และส่วนรวม ต่อมา Gal (2002: 2-4) ได้พัฒนากรอบแนวคิดของความฉลาดรู้ด้านสถิติสำหรับผู้ใหญ่ซึ่งรวมถึง
นักเรียนที่จะเติบโตเป็นผู้ใหญ่ในฐานะพลเมืองวิถีประชาธิปไตย (Democracy) ในอนาคต โดยให้ความหมายว่า
เป็นความสามารถของบุคคลใน 2 ประการ ได้แก่ 1) การตีความและการประเมินข้อสรุป ข้อโต้แย้ง หรือปรากฏการณ์
ทางสถิติอย่างมีวิจารณญาณในบริบทที่หลากหลาย และ 2) การอภิปรายและการสื่อสารความเข้าใจข้อสรุป
ทางสถิติ ความคิดเห็นเก่ียวกับการใช้ข้อสรุป รวมท้ังความกังวลและการยอมรับข้อสรุปทางสถิติ นอกจากนี้ ยังได้
อธิบายส่วนประกอบเชิงลึกที่ก่อให้เกิดความฉลาดรู้ด้านสถิติไว้ใน 2 มิติ คือ มิติแรก ได้แก่ ความรู้ (Knowledge 
Elements) ประกอบด้วย ทักษะการอ่านออกเขียนได้ (Literacy Skills) ฐานความรู้ท่ีจำเป็นสำหรับความฉลาดรู้ด้าน
สถิติ เน่ืองจากข้อความทางสถิติเกือบทั้งหมดจะถูกส่งผ่านข้อความที่เป็นลายลักษณ์อักษรหรือด้วยวาจาผ่านการ
แสดงข้อมูลแบบตารางหรือกราฟที่ต้องอาศัยทักษะการอ่านออกเขียนได้เพื่อทำความเข้าใจ ความรู ้ทางสถิติ 
(Statistical Knowledge) เงื่อนไขสำคัญสำหรับการทำความเข้าใจข้อความทางสถิติซึ่งเกี่ยวข้องกับแนวคิด
การวิเคราะห์ข้อมูลด้วยค่าสถิติ วิธีการทางสถิติ รวมท้ังการอ่านตาราง แผนภูมิ และกราฟ ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
(Mathematical Knowledge) ส่วนสำคัญอีกประการหน่ึงของความฉลาดรู้ด้านสถิติ เน่ืองด้วยบุคคลจำเป็นต้อง
ทราบถึงข้ันตอนทางคณิตศาสตร์บางอย่างท่ีเป็นพื้นฐานของการสร้างข้อบ่งชี้หรือสูตรทางสถิติท่ัวไป เช่น ร้อยละ 
ทักษะการคำนวณ และการให้เหตุผลเชิงสัดส่วน เป็นต้น ความรู้เก่ียวกับบริบท (Context Knowledge) เน่ืองด้วย
บริบทเป็นแหล่งท่ีมาของความหมายและการตีความผลลัพธ์จากการวิเคราะห์ข้อมูล การรู้บริบทจึงเป็นส่วนประกอบ
สำคัญของความฉลาดรู ้ด้านสถิติ และทักษะการตั ้งคำถามอย่างมีวิจารณญาณ (Critical Question Skills) 
ความสามารถในการประเมินข้อความอย่างมีวิจารณญาณผ่านคำถามความกังวล (Worry Question) เพ่ือ
การรู้เท่าทันข้อสรุปทางสถิติและกระบวนการที่ทำให้ได้มาซึ่งข้อสรุปทางสถิตินั้น และมิติที่สอง ได้แก่ ลักษณะ
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บุคคล (Dispositional Elements) คุณลักษณะเชิงลึกที่ทำให้บุคคลใช้มิติความรู้และแสดงความฉลาดรู้ด้านสถิติ
ออกมาให้เห็น ประกอบด้วยการแสดงจุดยืน (Critical Stance) การยืนยันแนวคิดของตนเองเพื่อสนับสนุนหรือ
โต้แย้งข้อสรุปทางสถิติ ความเชื่อ (Beliefs) การมีมุมมองเชิงบวกต่อตนเองและเชื่อว่าตนเองเป็นบุคคลที่มี
ความสามารถท่ีจะใช้สถิติ และเจตคติ (Attitudes) ความเต็มใจและความสนใจที่จะคิดเชิงสถิติในสถานการณ์
ที่เกี ่ยวข้อง แนวคิดของ Gal สะท้อนให้เห็นถึงส่วนสำคัญในการส่งเสริมให้บุคคลมีความฉลาดรู้ด้านสถิติและ
ได้รับความนิยมสำหรับนำไปใช้เป็นฐานคิดของการศึกษาวิจัยต่อยอดในวงกว้าง 
 จากแนวคิดข้างต้น ความฉลาดรู้ด้านสถิติจึงเป็นความสามารถในการตีความ การประเมินข้อสรุปทางสถิติ
อย่างมีวิจารณญาณ และการอภิปรายหรือการส่ือสารความคิดเห็นของตนเอง เพ่ือโต้แย้งหรือสนับสนุนข้อสรุปทาง
สถิติ และนำไปสู่การตัดสินใจเกี่ยวกับเรื่องส่วนตัวและส่วนรวม ซ่ึงเกิดจากการหลอมรวมความรู้ทางสถิติ บริบท 
และคณิตศาสตร์ เข้ากับการตั้งคำถามอย่างมีวิจารณญาณ ความเชื่อ และเจตคติของแต่ละบุคคล แม้ว ่า
มุมมองของความฉลาดรู ้ด้านสถิติจะขยายไปถึงบริบทส่วนรวม (Public) ที่อยู่ในวิถีการดำเนินชีวิตและ
การทำงาน โดยอาจมองว่าเป็นเรื่องท่ีไกลตัวสำหรับนักเรียน แต่ได้มีการวิเคราะห์ความสามารถและสร้างกรอบ
การประเมินที่เป็นไปได้สำหรับนักเรียน ซึ่งจะอธิบายไว้ในหัวข้อถัดไป 
 
การวัดและประเมินความฉลาดรู้ด้านสถิติ 
 จากหัวข้อก่อนหน้า ผู้เขียนได้อธิบายความหมายของความฉลาดรู้ด้านสถิติจากแนวคิดของนักการศึกษาที่
มีชื่อเสียงในด้านนี้ หัวข้อนี้ผู้เขียนจะอธิบายถึงแนวทางการวัดและประเมินความฉลาดรู้ด้านสถิติของนักเรียน
ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานผ่านมุมมองของ Watson & Callingham (2003: 7-9) นักการศึกษาชาวออสเตรีย 
ซ่ึงได้พัฒนาแนวคิดจากการวิจัย พร้อมท้ังยกตัวอย่างงาน (Task) หรือข้อสอบ (Item) ท่ีใช้ในการประเมินให้เห็น
อย่างชัดเจนใน ค.ศ. 2003 ผ่านแนวคิดของ Wallman และ Gal และสร้างเป็นแนวทางการจำแนกระดับ
ความฉลาดรู้ด้านสถิติและถูกนำไปประยุกต์ใช้อย่างแพร่หลาย อย่างไรก็ตาม แนวคิดน้ีจะมุ่งอธิบายในส่วนที่เป็น
ข้อสอบประเภทการเขียนตอบด้วยกระดาษ (Paper Test) เท่านั้น 
 Watson & Callingham (2003: 7-9) มีมุมมองว่าการวัดและประเมินความฉลาดรู้ด้านสถิติสำหรับ
นักเรียนพิจารณาจากความสามารถของบุคคลในการตีความข้อมูลทางสถิติ ท่ีปรากฏในรูปแบบต่าง ๆ ไม่ว่า
จะเป็นเอกสารรายงานหรือข้อมูลทางดิจิทัล พื้นฐานมาจากความสามารถ 3 ลำดับชั้น ได้แก่ 1) ความเข้าใจ
คำศัพท์พ้ืนฐานทางสถิติ 2) ความเข้าใจคำศัพท์ทางสถิติเม่ือปรากฏในบริบท และ 3) ความสามารถในการต้ังคำถาม
หรือข้อสงสัยบนแนวคิดที่ซับซ้อนหรือปราศจากการให้เหตุผลทางสถิติเพื่อนำไปสู่ความเข้าใจหรือโต้แย้งข้อสรุป 
ซึ่งเป็นการนำความรู้ทางสถิติ บริบท และคณิตศาสตร์มาบูรณาการเพื่อหาคำตอบ พฤติกรรมบ่งชี้สะท้อนผ่าน
อนุกรมวิธานโซโล (SOLO Taxonomy) 4 ระดับแรก ได้แก่ ระดับก่อนมีโครงสร้าง (Prestructural) หมายถึง 
นักเรียนตอบสนองกับข้อสอบสถิติแต่ไม่สามารถเข้าถึงส่วนประกอบที่ใช้ในการหาคำตอบ ระดับใช้โครงสร้างเดียว 
(Unistructural) หมายถึง นักเรียนตอบสนองกับข้อสอบสถิติโดยใช้ส่วนประกอบของข้อสอบหรือความรู้เร่ืองเดียว
ในการหาคำตอบ ระดับใช้หลายโครงสร้าง (Multistructural) หมายถึง นักเรียนตอบสนองกับข้อสอบสถิติ
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โดยใช้หลายส่วนประกอบของข้อสอบที่เตรียมไว้ให ้หรือใช้ความรู้หลายเรื่องในการหาคำตอบ และระดับ
ใช้ความสัมพันธ์ระหว่างโครงสร้าง (Relational) หมายถึง นักเรียนตอบสนองกับข้อสอบสถิติโดยสร้าง
ความเชื่อมโยงระหว่างส่วนประกอบต่าง ๆ ของข้อสอบและความรู้หลายเรื่องเพื่อบูรณาการร่วมกันหาคำตอบ 
และจำแนกความฉลาดรู้ด้านสถิติเป็น 6 ระดับ ดังตารางท่ี 1 (Watson & Callingham, 2003: 14; Callingham 
& Watson, 2017: 185) 
ตารางท่ี 1 ระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติ 

ระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติ พฤติกรรมบ่งช้ี 
ระดับท่ี 1 ขีดจำกัด 

(Idiosyncratic Level) 
 

นักเรียนแสดงการมีส่วนร่วมกับงานหรือสถานการณ์ (เลือก ระบุ 
หรือร่วมตัดสินใจ) โดย 1) ปราศจากคำอธิบาย 2) จากการอ่าน 
ข้อมูลในตาราง แผนภูมิ หรือกราฟ 3) นับข้อมูลทีละตัว หรือ 

4) นำข้อมูลที่ให้มาเปรียบเทียบกัน 
ระดับท่ี 2 ไม่เป็นทางการ 

(Informal Level) 
นักเรียนแสดงการมีส่วนร่วมกับงานหรือสถานการณ์ (เลือก ระบุ 
หรือร่วมตัดสินใจ) โดย 1) ทำการคำนวณโดยใช้ข้อมูลจากตาราง 

แผนภูมิ หรือกราฟ เพียงส่วนเดียวในการหาคำตอบจากงาน 
ที่มีองค์ประกอบซับซ้อน หรือ 2) อธิบายความหมายของคำศัพท์ 

ทางสถิติ หรือ 3) ใช้การอ้างอิงความรู้อ่ืนโดยไม่ใช้ข้อมูลที่กำหนดให้ 
หรือไม่เชื่อการใช้สถิติ (Non-Statistical Beliefs) 

ระดับท่ี 3 ไม่สอดคล้องกัน 
(Inconsistent Level)  

 

นักเรียนแสดงการมีส่วนร่วมกับงานหรือสถานการณ์ (เลือก ระบุ 
หรือร่วมตัดสินใจ) โดยนำความรู้ทางสถิติในเชิงคุณภาพมาสนับสนุน 

เช่น การเป็นกลุ่มตัวอย่างที่ดี มากกว่าการคำนวณค่าสถิติ 
ระดับท่ี 4 สอดคล้อง 

แต่ปราศจากวิจารณญาณ 
(Consistent Non-Critical 

Level) 

นักเรียนแสดงการมีส่วนร่วมกับงานหรือสถานการณ์ (เลือก ระบุ  
หรือร่วมตัดสินใจ) โดย 1) ใช้ความไม่แน่นอนของโอกาสมาสนับสนุน 

2) ใช้ความรู้ทางสถิติ เช่น ค่าเฉลี่ย ความน่าจะเป็นอย่างง่าย 
และลักษณะของตาราง แผนภูมิ กราฟ และค่าสถิติที่เหมาะสม  

(ข้อมูลตัวแปรเดียวที่เก็บรวบรวมจาก 1 กลุ่ม) 
ระดับท่ี 5 มีวิจารณญาณ 

(Critical Level) 
นักเรียนแสดงการมีส่วนร่วมกับงานหรือสถานการณ์ (เลือก ระบุ  
ร่วมตัดสินใจ วิพากษ์วิจารณ์ หรือแสดงความคิดเห็น) ทั้งในบริบท 

การสำรวจที่คุ้นเคยและไม่คุ้นเคย โดย 1) การคำนวณเกี่ยวกับ 
ข้อมูลตัวแปรเดียวที่เก็บรวบรวมมากกว่า 1 กลุ่ม หรือ 2) พยายาม 
ใช้เหตุผลเชิงสัดส่วนกับข้อมูล 2 ตัวแปรแต่ได้คำตอบที่ไม่ถูกต้อง 

 
 



วารสารการทดสอบและการประเมินทางการศึกษาระดับชาติ ปีที่ 5 ฉบบัที่ 1 มกราคม-มิถุนายน 2567 
 

23 

ตารางท่ี 1 ระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติ (ต่อ) 
ระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติ พฤติกรรมบ่งช้ี 

ระดับท่ี 6 มีวิจารณญาณ 
ทางคณิตศาสตร์ (Critical 
Mathematical Level) 

นักเรียนแสดงการมีส่วนร่วมกับงานหรือสถานการณ์ (เลือก ระบุ  
ร่วมตัดสินใจ วิพากษ์วิจารณ์ หรือแสดงความคิดเห็น) ทั้งในบริบท 

การสำรวจที่คุ้นเคยและไม่คุ้นเคย โดย 1) ใช้เหตุผลเชิงสัดส่วนตัดสิน
ความสัมพันธ์ของข้อมูล 2 ตัวแปร ได้อย่างถูกต้อง หรือ 2) ใช้ความรู้
ทางคณิตศาสตร์ สถิติ และความน่าจะเป็นและการตีความแง่มุมต่าง ๆ 

ของภาษาที่ใช้เพ่ือพิจารณาความผิดพลาดของการนำเสนอข้อมูล 
 
 จากตารางที่ 1 พฤติกรรมที่บ่งชี้ถึงความฉลาดรู้ด้านสถิติเริ่มจากการมีส่วนร่วมในการอ่านข้อมูลจาก
ตาราง แผนภูมิ หรือกราฟที่ไม่ซับซ้อน จากนั้นขยายไปสู่การคำนวณโดยใช้ส่วนประกอบของบริบทได้อย่าง
ครอบคลุม ท้ายที่สุดเป็นการนำความสามารถขั้นก่อนหน้ามาผนวกกับการใช้วิจารณญาณเพื่อวิพากษ์หรือ
ต้ังคำถามเก่ียวกับบริบทร่วมกับใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ สถิติ และความน่าจะเป็นและการตีความแง่มุมต่าง ๆ 
ของภาษาที่ใช้ หรืออาจอธิบายได้ว่าความฉลาดรู้ด้านสถิติระดับขีดจำกัด และระดับไม่เป็นทางการ สะท้อนถึง
ความรู้ทางสถิติเท่านั้น ระดับไม่สอดคล้องกันและระดับสอดคล้องแต่ปราศจากวิจารณญาณ สะท้อนถึงการใช้
ความรู้ทางสถิติในบริบทการสำรวจที่มีการเก็บรวบรวมข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่างและแฝงแนวคิดความไม่แน่นอน
ของข้อมูล และระดับมีวิจารณญาณและมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ สะท้อนถึงการนำความรู้ทางสถิติ 
บริบท และคณิตศาสตร์มาบูรณาการเพื่อตัดสินใจจากข้อมูลตัวแปรเดียวที่มีหลายกลุ่ม พิจารณาความสัมพันธ์
ระหว่างข้อมูล 2 ตัวแปร รวมทั้งสร้างข้อสรุปหรือโต้แย้งคำกล่าวอ้างทางสถิติ 
 อนึ่ง ความฉลาดรู้ด้านสถิติในระดับขีดจำกัดและระดับไม่เป็นทางการ มีพ้ืนฐานมาจากโครงสร้างลำดับ
ชั ้นที ่ 1 ความเข้าใจคำศัพท์พื ้นฐานทางสถิติ ระดับไม่สอดคล้องกันและระดับสอดคล้องแต่ปราศจาก
วิจารณญาณ มีพ้ืนฐานมาจากโครงสร้างลำดับชั้นที่ 2 ความเข้าใจคำศัพท์ทางสถิติเมื่อปรากฏในบริบท สำหรับ
ระดับมีว ิจารณญาณและระด ับมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ มีพื ้นฐานมาจากโครงสร้างลำดับชั ้นที ่ 
3 ความสามารถในการตั้งคำถามหรือข้อสงสัยบนแนวคิดที่ซับซ้อนหรือปราศจากการให้เหตุผลทางสถิติเพื่อ
นำไปสู่ความเข้าใจหรือโต้แย้งข้อสรุป 
 ในมุมของข้อสอบที่ใช้ในการวัดและประเมินความฉลาดรู ้ด ้านสถิติในระดับต่าง ๆ Watson & 
Callingham (2003: 14-19) ได้อธิบายลักษณะสำคัญของข้อสอบแต่ละระดับ เม่ือนำมาผนวกกับลักษณะข้อสอบ
ท่ีผู้เขียนทำการวิเคราะห์จาก Watson & Callingham (2003: 31-46) Callingham & Watson (2017: 198-201) 
Sharma (2017: 124-126) Kurnia, Lowrie & Patahuddin (2023: 11-12) ทำให้ได้ข้อสรุปเกี่ยวกับลักษณะ
ข้อสอบที่สามารถนำมาใช้ส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านสถิติแต่ละระดับดังนี้ 
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 ระดับท่ี 1 ขีดจำกัด ข้อสอบท่ีใช้ส่งเสริมมีลักษณะเป็นการถามข้อมูลในตาราง แผนภูมิ และกราฟ แสดงข้อมูล
ทางสถิติให้นักเรียนอ่านข้อมูลและนำมาตอบคำถาม ซ่ึงยังไม่มีการคำนวณด้วยค่าสถิติหรือความน่าจะเป็น แต่อาจมี
การคำนวณพ้ืนฐานอยู่บ้างเพ่ือการเปรียบเทียบข้อมูลทีละตัวแบบหนึ่งต่อหนึ่ง (One-by-One) 
 ระดับที่ 2 ไม่เป็นทางการ ข้อสอบที่ใช้ส่งเสริมมีลักษณะเป็น 1) การถามความหมายของคำศัพท์ทาง
สถิติ หรือ 2) การให้อ่านข้อมูลจากตาราง แผนภูมิ และกราฟ เพื่อนำค่ามาคำนวณเปรียบเทียบกัน หรือ  3) 
การหาโอกาสจากการทดลองสุ่มอย่างง่าย หรือ 4) การตัดสินใจภายใต้ความไม่แน่นอนของข้อมูล  
 ระดับที่ 3 ไม่สอดคล้องกัน ข้อสอบที่ใช้ส่งเสริมมีลักษณะเป็น 1) การหาผลลัพธ์ที่เป็นไปได้จากการ
ทดลองสุ่ม หรือ 2) การระบุวิธีการที่ยุติธรรมเพื่อใช้ในการตัดสินใจ หรือ 3) การให้พิจารณาการเลือกกลุ่ม
ตัวอย่างการสำรวจ ซึ่งล้วนเป็นคำถามที่ต้องการคำตอบในเชิงคุณภาพ  
 ระดับที ่ 4 สอดคล้องแต่ปราศจากวิจารณญาณ ข้อสอบที่ใช้ส่งเสริมมีลักษณะเป็น 1) การหา
โอกาสและความน่าจะเป็นในการเกิดเหตุการณ์ หรือ 2) การตัดสินความเหมาะสมของการนำเสนอข้อมูลด้วย
ตัวแสดงแทนเชิงสถิติ (ตารางและกราฟ) หรือ 3) การให้ตัดสินความเหมาะสมของการใช้ค่าสถิติ เช่น ค่าเฉลี่ย 
มัธยฐาน หรือฐานนิยม หรือ 4) การให้คำนวณค่าสถิติของข้อมูลตัวแปรเดียวหนึ่งกลุ่มที่มีจำนวนไม่มาก 
 ระดับท่ี 5 มีวิจารณญาณ ข้อสอบที่ใช้ส่งเสริมมีลักษณะเป็นการถามเพ่ือให้นักเรียนแสดงความเห็นใน
บริบทชีวิตจริงที่คุ้นเคยและไม่คุ้นเคยและตัดสินโดยใช้วิจารณญาณ โดย 1) การให้เขียนตารางหรือกราฟเพื่อ
แสดงข้อมูลตามที่กำหนดในบริบท หรือ 2) การคำนวณค่าสถิติของข้อมูลตัวแปรเดียวที่มีหลายกลุ่ม  
 ระดับท่ี 6 มีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ ข้อสอบที่ใช้ส่งเสริมมีลักษณะเป็นการถามให้นักเรียนแสดง
ความเห็นในบริบทชีวิตจริงที ่คุ ้นเคยและไม่คุ ้นเคยและตัดสินโดยใช้วิจารณญาณ โดย 1) การให้ทำนาย
ความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลสองตัวแปรโดยอาศัยการให้เหตุผลเชิงสัดส่วนและสรุปภายใต้ข้อมูลบริบท 
หรือ 2) การให้อ่านตาราง แผนภูมิ หรือกราฟ และนำมาสร้างข้อสรุปหรือข้อโต้แย้งซึ่งเกิดจากความผิดพลาด
ของการนำเสนอข้อมูล 
 ข้อสรุปข้างต้นทำให้เห็นภาพกว้างของลักษณะของข้อสอบที่ใช้ส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านสถิติแต่ละ
ระดับ ซึ่งสามารถนำไปใช้เป็นแนวทางการจัดเตรียมข้อสอบไว้ในการประเมินหรือประยุกต์เป็นข้อคำถามไว้ใช้
ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมให้นักเรียนมีความฉลาดรู้ด้านสถิติในระดับที่สูงขึ้นได้ อย่างไรก็ตาม 
การใช้ข้อสอบบ่งชี้หรือตัดสินว่านักเรียนมีความฉลาดรู้ด้านสถิติอยู่ในระดับใด ข้ึนอยู่กับลักษณะการตอบคำถาม
และเหตุผลที่ใช้ร่วมด้วย และจำเป็นอย่างยิ่งที่ต้องพิจารณาควบคู่กับโครงสร้างทั้ง 3 ลำดับชั้นที่อธิบายไว้ก่อน
หน้านี้ นอกจากนี้ด้วยการจัดเรียงเป็นโครงสร้าง 3 ลำดับชั้น การจัดระดับความฉลาดรู้ และพื้นฐานจาก
อนุกรมวิธานโซโล สะท้อนให้เห็นว่าข้อสอบในระดับที ่ต่ำกว่าไม่สามารถวัดและประเมินพฤติกรรมของ
นักเรียนระดับที่สูงกว่าได้อย่างครอบคลุม ทำให้ไม่สามารถจำแนกระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติของนักเรียน
เป็น 6 ระดับได้ด้วยข้อสอบเพียง 1 ข้อ ที่อยู่ในระดับต่ำกว่ามีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์  
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 แนวคิดหนึ่งที่น่าสนใจและลบข้อจำกัดนี้ลงได้ คือ การนำข้อสอบที่มีลักษณะสอดคล้องกับข้อสอบที่ใช้
ส่งเสริมในระดับมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ซึ่งเป็นระดับสูงสุด มาสร้างเกณฑ์การประเมินเป็น 6 ระดับ 
ตามพฤติกรรมบ่งชี้ในตารางที่ 1 เนื่องด้วยความฉลาดรู้ในระดับสูงสุดย่อมอาศัยความรู้และความสามารถ
ของความฉลาดรู้ในระดับก่อนหน้าทั้งหมด แนวคิดนี้สอดคล้องกับ Kaplan & Thorpe (2010: 3-4) และ 
Kurnia, Lowrie & Patahuddin (2023: 4-6) ที ่ใช้แนวคิดของ Watson & Callingham ในการจำแนกระดับ
ความฉลาดรู้ด้านสถิติ แต่ออกแบบให้ข้อสอบ 1 ข้อ สามารถตัดสินความฉลาดรู้ด้านสถิติของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาได้ 6 ระดับ ในทำนองเดียวกัน หากต้องการจำแนกระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาใน 3 ระดับแรก สามารถนำข้อสอบที่มีลักษณะตรงตามข้อสอบที่ใช้ส่งเสริมในระดับที่ 3 และสร้าง
เกณฑ์การประเมินเป็น 3 ระดับ ได้เช่นกัน  
 จากแนวคิดข้างต้น การวัดและประเมินความฉลาดรู้ด้านสถิติสำหรับนักเรียนพิจารณาจากความรู้และ
ความสามารถที่เป็นโครงสร้าง 3 ลำดับชั้น ได้แก่ ความเข้าใจคำศัพท์พื้นฐานทางสถิติ ความเข้าใจคำศัพท์  
ทางสถิติเม่ือปรากฏในบริบท และความสามารถในการตั้งคำถามหรือข้อสงสัยบนแนวคิดท่ีซับซ้อนหรือปราศจาก
การให้เหตุผลทางสถิติเพื่อนำไปสู่ความเข้าใจหรือโต้แย้งข้อสรุป นิยมจำแนกระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติเป็น  
6 ระดับ จากระดับล่างสุดไปสู่ระดับสูงสุด ได้แก่ ระดับขีดจำกัด ระดับไม่เป็นทางการ ระดับไม่สอดคล ้อง
กัน ระดับสอดคล้องแต่ปราศจากวิจารณญาณ ระดับมีว ิจารณญาณ และระดับมีว ิจารณญาณทาง
คณิตศาสตร์ ซึ ่งมีลักษณะของข้อสอบหรืองานที่ใช้ส่งเสริมในแต่ละระดับโดยเฉพาะ ทั้งนี้สามารถนำมา
ประยุกต์ใช้ในการสร้างเกณฑ์การจำแนกระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติได้ผ่านการกำหนดลักษณะพฤติกรรม
ให้สอดคล้องกับระดับความฉลาดร ู ้ ด้านสถิติที ่อยู่ก่อนหน้าจนถึงระดับที่ต้องการวัด ซึ่งผู ้เขียนได้แสดง
ตัวอย่างไว้ในหัวข้อถัดไป 
 
ตัวอย่างการใช้ข้อสอบจ าแนกระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติ 
 หัวข้อนี้ ผู ้เขียนขอยกตัวอย่างข้อสอบชื่อ “T2X2” ที่ใช้วัดและประเมินความฉลาดรู้ด้านสถิติจาก
งานวิจัยของ Batanero, Estepa, Godino, & Green (1996: 169) ซ่ึงต่อมา Callingham & Watson (2017: 199) 
ได้นำมาพัฒนาต่อยอดใช้ในการวิจัยเพ่ือจำแนกระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติ ผู้เขียนพบว่าข้อสอบนี้สอดคล้องกับ
ลักษณะข้อสอบในระดับมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ และตรงกับโครงสร้างลำดับชั้นที่ 3 แสดงข้อสอบดังนี้ 
 

 ข้อสอบ T2X2: ตารางสองทางต่อไปนี้เกิดจากการสำรวจเกี่ยวกับการสูบบุหรี่และการเป็นโรคปอดของ
ประชาชนจำนวน 250 คน ให้นักเรียนพิจารณาใช้ข้อมูลและตัดสินว่าการเป็นโรคปอดเกิดจากการสูบบุหรี่
หรือไม่ โดยเขียนคำตอบ พร้อมทั้งอธิบายวิธีคิดหรือการคำนวณของนักเรียนอย่างละเอียด 

การจ าแนก เป็นโรคปอด ไม่เป็นโรคปอด รวม (คน) 
สูบบุหรี่ 90 60 150 

ไม่สูบบุหรี่ 60 40 100 
รวม (คน) 150 100 250 
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 คำตอบที่ถูกต้อง ได้แก่ การเป็นโรคปอดไม่ได้เกิดจากการสูบบุหรี่ เนื่องจากสัดส่วนของคนที่สูบบุหรี่
และเป็นโรคปอดกับสูบบุหรี่และไม่เป็นโรคปอดเท่ากับ 3 : 2 เช่นเดียวกับสัดส่วนของคนที่ไม่สูบบุหรี่และเป็น
โรคปอดกับไม่สูบบุหรี่และไม่เป็นโรคปอด  
 เนื่องจากข้อสอบนี้ใช้วัดในระดับมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ซึ่งเป็นระดับสูงสุด แสดงว่าการแสดง
พฤติกรรมในระดับนี้ต้องอาศัยพฤติกรรมของความฉลาดรู้ด้านสถิติทั้ง 5 ระดับก่อนหน้า ผู้เขียนได้สร้างเกณฑ์
การพิจารณาเพื่อจำแนกนักเรียนตามระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติดังตารางที่ 2 
ตารางท่ี 2 เกณฑ์การพิจารณาระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติสำหรับข้อสอบ T2X2 

ระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติ พฤติกรรม 
ระบุว่าการเป็นโรคปอดเกิดจากการสูบบุหรี่หรือไม่เกิดจากการสูบบุหรี่ 

ระดับขีดจำกัด  
(Idiosyncratic Level) 

ใช้การเปรียบเทียบข้อมูลที่อยู่ในตารางจากการพิจารณา 
ส่วนต่างของจำนวน 

ระดับไม่เป็นทางการ  
(Informal Level) 

ใช้การเปรียบเทียบจากการคำนวณข้อมูลเพียงส่วนเดียว 
ของตาราง เช่น จากข้อมูลในแถวใดแถวหนึ่งหรือหลักใด 
หลักหนึ่ง (มากกว่าการหาส่วนต่าง) หรืออ้างอิงความรู้ 

ด้านอื่นมาตัดสิน 
ระดับไม่สอดคล้องกัน  
(Inconsistent Level) 

ให้เหตุผลจากการเลือกกลุ่มตัวอย่างในการสำรวจ 
ที่อาจไม่แสดงถึงการเป็นตัวแทนที่ดี 

ระดับสอดคล้องแต่ปราศจาก 
วิจารณญาณ (Consistent  

Non-Critical Level) 

ให้เหตุผลจากความไม่แน่นอนของโอกาสที่จะพบการสูบบุหรี่
และเป็นโรคปอด หรือการสูบบุหรี่และไม่เป็นโรคปอด  

หรือเน้นไปที่ปัจจัยอื่นที่ส่งผลต่อการเป็นโรคปอด 

ระดับมีวิจารณญาณ  
(Critical Level) 

พิจารณาคำนวณจากข้อมูลในตารางทั้งสองแถวสองหลัก 
(พิจารณาทีละตัวแปร) เพ่ือนำมาพิจารณาความสัมพันธ์ 
แต่ไม่ถูกต้อง หรือใช้การให้เหตุผลเชิงสัดส่วนที่ไม่ถูกต้อง 

 
ตารางท่ี 2 เกณฑ์การพิจารณาระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติสำหรับข้อสอบ T2X2 (ต่อ) 

ระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติ พฤติกรรม 
ระบุว่าการเป็นโรคปอดเกิดจากการสูบบุหรี่หรือไม่เกิดจากการสูบบุหรี่ 

ระดับมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ 
(Critical Mathematical Level) 

พิจารณาคำนวณจากข้อมูลทั้งหมดในตารางเพ่ือนำมาพิจารณา
ความสัมพันธ์โดยใช้วิธีการที่เหมาะสม เช่น พิจารณาสัดส่วน 

ร้อยละ และได้คำตอบที่ถูกต้อง 
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  ผู้เขียนได้นำข้อสอบ T2X2 และเกณฑ์ไปใช้วัดและประเมินระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติของนักเรียน
มัธยมศึกษาในโรงเรียนรัฐบาลขนาดใหญ่พิเศษ จำนวน 63 คน จำแนกเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จำนวน 
35 คน และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 จำนวน 28 คน ในช่วงหลังสอบปลายภาคเรียนท่ี 2 โดยใช้เวลาทดสอบ 
30 นาที แสดงผลการจำแนกระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติดังตารางท่ี 3 
ตารางท่ี 3 ผลการจำแนกระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติด้วยข้อสอบ T2X2 

ระดับชั้น 
จ านวนนักเรียน (คน) จ าแนกตามระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติ  

รวม (คน) 
ระดับท่ี 1 ระดับท่ี 2 ระดับท่ี 3 ระดับท่ี 4 ระดับท่ี 5 ระดับท่ี 6 

ม.3 15 7 - 6 3 4 35 
ม.6 2 2 1 1 14 8 28 

  

 จากผลการนำข้อสอบไปใช้ดังตารางที่ 3 พบว่าเกณฑ์การพิจารณามีความครอบคลุมการคิดของนักเรียน
ทุกคน สะท้อนให้เห็นถึงอำนาจในการจำแนกนักเรียนตามระดับความฉลาดรู ้ด ้านสถิติได้เป็นอย่างดี 
ทั้งนี้แสดงตัวอย่างร่องรอยการคิดท่ีสะท้อนความฉลาดรู้ด้านสถิติท้ัง 6 ระดับของนักเรียนดังนี้ 
  1. ระดับขีดจ ากัด นักเรียนแสดงการมีส่วนร่วมโดยการระบุว่าการเป็นโรคปอดเกิดจากการสูบบุหรี่ 
ซึ่งเกิดจากการเปรียบเทียบจำนวนคนที่สูบบุหรี่และเป็นโรคปอด (90 คน) จากจำนวนคนที่สูบบุหรี่ทั้งหมด 
(150 คน) กับจำนวนคนที่ไม่สูบบุหรี่และเป็นโรคปอด (60 คน) จากจำนวนคนที่ไม่สูบบุหรี่ (150 คน, นักเรียน
อ่านข้อมูลผิดพลาด) และพบว่าจากจำนวนคนท่ีเท่ากันคือ 150 คน จำนวนคนท่ีสูบบุหร่ีและเป็นโรคปอดมีจำนวน
มากกว่า ร่องรอยการคิดของนักเรียนแสดงดังภาพที่ 1 

 
 

ภาพที่ 1 ร่องรอยการคิดของนักเรียนที่สะท้อนความฉลาดรู้ด้านสถิติในระดับขีดจำกัด 
 
 

  2. ระดับไม่เป็นทางการ นักเรียนแสดงการมีส่วนร่วมโดยการระบุว่าการเป็นโรคปอดเกิดจาก
การสูบบุหรี่ ซ่ึงนักเรียนไม่ได้ใช้ข้อมูลในตารางเพ่ือหาคำตอบ แต่ใช้การอ้างอิงและลงข้อสรุปจากความรู้เกี่ยวกับ
การสูบบุหรี่ทำให้ปอดได้รับความเสียหาย และผลของการสะสมความเสียหายท่ีจะทำให้เป็นโรคปอด และสะท้อน
ถึงการไม่เช่ือการใช้สถิติ (Non-Statistical Beliefs) อย่างชัดเจน ร่องรอยการคิดของนักเรียนแสดงดังภาพที่ 2 
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ภาพที่ 2 ร่องรอยการคิดของนักเรียนที่สะท้อนความฉลาดรู้ด้านสถิติ 
ในระดับไม่เป็นทางการ 

 

  3. ระดับไม่สอดคล้องกัน นักเรียนแสดงการมีส่วนร่วมโดยระบุว่าการเป็นโรคปอดอาจเกิดจาก
การสูบบุหรี่หรือไม่เกิดจากการสูบบุหรี่ก็ได้ แม้ว่าก่อนลงข้อสรุปนักเรียนได้ทำการคำนวณและพบว่าร้อยละของ
จำนวนคนที่สูบบุหรี่และเป็นโรคปอดกับสูบบุหรี่และไม่เป็นโรคปอดเท่ากับ 60 และ 40 ตามลำดับ ซึ่งเท่ากับ
ร้อยละของจำนวนคนที่ไม่สูบบุหรี่และเป็นโรคปอดกับไม่สูบบุหรี่และไม่เป็นโรคปอด แต่ในการสรุปนักเรียน
ไม่ได้ใช้ข้อมูลส่วนนี้ในการตัดสิน กลับให้น้ำหนักไปที่การอ้าง เหตุผลจากมุมมองของการเลือกกลุ่มตัวอย่าง
ในการสำรวจท่ีอาจไม่ได้เป็นตัวแทนท่ีดีของประชากร ผ่านการระบุว่าการสำรวจเพียง 250 คน ไม่สามารถบ่งบอก
การเป็นโรคปอดในประชาชนคนไทยได้ เป็นการตีความบริบทน้ีไปยังประชากรท่ีเป็นคนไทยท้ังประเทศ ร่องรอย
การคิดของนักเรียนแสดงดังภาพที่ 3 
 

 
 

ภาพที่ 3 ร่องรอยการคิดของนักเรียนที่สะท้อนความฉลาดรู้ด้านสถิติ 
ในระดับไม่สอดคล้องกัน 

 
 

  4. ระดับสอดคล้องแต่ปราศจากวิจารณญาณ นักเรียนแสดงการมีส่วนร่วมโดยระบุว่าการสูบบุหรี่
ทำให้เป็นโรคปอด แต่ตระหนักว่าการเป็นโรคปอดอาจไม่ได้เกิดจากการสูบบุหรี่เสมอไป สะท้อนถึงการให้เหตุผล
จากความไม่แน่นอนของโอกาสที่จะพบการสูบบุหรี่และเป็นโรคปอดหรือการสูบบุหรี่และไม่เป็นโรคปอด แม้ว่า
ในช่วงต้นนักเรียนจะมีการนำจำนวนในตารางมาคำนวณค่าทางสถิติเพื่อเปรียบเทียบข้อมูล แต่ไม่ได้นำผล
การคำนวณมาสร้างข้อสรุป ร่องรอยการคิดของนักเรียนแสดงดังภาพที่ 4 
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ภาพที่ 4 ร่องรอยการคิดของนักเรียนที่สะท้อนความฉลาดรู้ด้านสถิติ 
ในระดับสอดคล้องแต่ปราศจากวิจารณญาณ 

 

  5. ระดับมีวิจารณญาณ นักเรียนแสดงการมีส่วนร่วมโดยระบุว่าการเป็นโรคปอดเกิดจากการสูบบุหรี่
ซึ ่งเป็นคำตอบที่ผิด โดยเกิดจากการคำนวณข้อมูลในตารางทั้งสองแถวและสองหลักเพื่อนำมาพิจารณา
ความสัมพันธ์และพยายามที่จะใช้เหตุผลเชิงสัดส่วน ร่องรอยการคิดของนักเรียนแสดงดังภาพที่ 5 
 

 
 

ภาพที่ 5 ร่องรอยการคิดของนักเรียนที่สะท้อนความฉลาดรู้ด้านสถิติในระดับมีวิจารณญาณ 
   
 6. ระดับมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ นักเรียนแสดงการมีส่วนร่วมโดยการระบุว่าการเป็นโรคปอดไม่
เกิดจากการสูบบุหร่ี ซ่ึงเป็นคำตอบท่ีถูกต้องจากการพิจารณาข้อมูลชุดน้ี อน่ึง นักเรียนแสดงการคำนวณสัดส่วนให้
เห็นอย่างชัดเจนและเขียนกำกับไว้ในตาราง ช่วงท้ายมีการคำนวณเพ่ือปรับให้อยู่ในรูปร้อยละ และพบว่าร้อยละของ
คนท่ีเป็นโรคปอดและสูบบุหร่ีกับร้อยละของคนท่ีเป็นโรคปอดและไม่สูบบุหร่ีเท่ากัน ร่องรอยการคิดของนักเรียนแสดง
ดังภาพที่ 6 
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ภาพที่ 6 ร่องรอยการคิดของนักเรียนที่สะท้อนความฉลาดรู้ด้านสถิติ 
ในระดับมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ 

 

 เห็นได้ว่าการใช้ข้อสอบจำแนกระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติทั้ง 6 ระดับ สามารถเลือกใช้ข้อสอบที่มี
ลักษณะสอดคล้องกับข้อสอบที่ใช้ส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านสถิติในระดับมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ จากนั้น 
สร้างเกณฑ์การพิจารณาโดยอาศัยพฤติกรรมบ่งชี้ของความฉลาดรู้ด้านสถิติแต่ละระดับ ควบคู่กับการพิจารณา
โครงสร้างทั้ง 3 ลำดับชั้น ตัวอย่างการทำข้อสอบแสดงให้เห็นอย่างชัดเจนว่านักเรียนที่มีความฉลาดรู้ด้านสถิติ
ในระดับมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตร์ จะต้องมีความรู้ทางสถิติในการอ่านตารางสองทาง มีความรู้เก่ียวกับบริบท
แสดงผ่านความเข้าใจการสำรวจ เข้าใจพฤติกรรมการสูบบุหรี่และโรคปอด รวมทั้งมีความรู้ทางคณิตศาสตร์
ในการคำนวณร้อยละหรือสัดส่วนเพ่ือนำไปสู่การมีส่วนร่วมกับงานผ่านการตัดสินใจระบุว่าการเป็นโรคปอดเกิด
จากการสูบบุหรี่หรือไม ่
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 อย่างไรก็ตาม หากเป็นการวัดและประเมินผลนักเรียนระดับประถมศึกษาอาจใช้ การจำแนกเป็น 3 
ระดับ ซึ่งเกิดจากการใช้ข้อสอบที่มีลักษณะสอดคล้องกับข้อสอบที่ใช้ส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านสถิติในระดับไม่
สอดคล้องกัน และสร้างเกณฑ์การพิจารณาโดยอาศัยพฤติกรรมบ่งชี้ของความฉลาดรู้ด้านสถิติระดับขีดจำกัด 
ระดับไม่เป็นทางการ และระดับไม่สอดคล้องกัน ร่วมกับการพิจารณาโครงสร้างลำดับชั้นที่ 1 และลำดับชั้นที่ 2 
 
สรุป 
 การวัดและประเมินความฉลาดรู้ด้านสถิติมีความแตกต่างจากการวัดและประเมินด้านความรู้หรือผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนเรื่องสถิติที่ไม่สามารถบ่งชี้ระดับความฉลาดรู้ได้ ซึ่งเป็นสิ่งสำคัญและขาดไม่ได้สำหรับการเรียน
การสอนสถิติที ่มีเป้าหมายเพื ่อการพัฒนาและมุ ่งหวังให้นักเรียนร ู ้เท่าทันสารสนเทศทางสถิติที ่พบใน
สังคม ทั ้งนี ้ครูผู ้สอนสถิติในระดับชั ้นมัธยมศึกษาที ่ต้องการวัดและประเมินความฉลาดรู ้ด้านสถิติ ควร
เริ่มต้นจากการเลือกข้อสอบสถิติที ่มีลักษณะตรงกับระดับความฉลาดรู ้ด้านสถิติที ่ต ้องการวัด จากนั ้น
สร้างเกณฑ์เพ่ือจำแนกระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติให้ครอบคลุมระดับท่ีอยู่ต่ำกว่า ซ่ึงผลการนำข้อสอบไปใช้จะทำ
ให้ทราบว่านักเรียนมีความฉลาดรู้ด้านสถิติอยู่ในระดับใด และควรใช้ข้อสอบสถิติหรืองานลักษณะใดในการ
ส่งเสริมและพัฒนาให้นักเรียนก้าวสู่ระดับความฉลาดรู้ด้านสถิติท่ีสูงขึ้นต่อไป 

 
รายการอ้างอิง 
 
ภาษาไทย 
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. (2560). คู่มือการใช้หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 
2551 ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น. สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์ และเทคโนโลยี. 

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน. (2560). ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 
2551. โรงพิมพ์ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย. 

 
ภาษาอังกฤษ 
Aziz, A.M., & Rosli, R. (2021). A Systematic Literature Review on Developing Students' Statistical 

Literacy Skills.  Journal of Physics:  Conference Series, 1806 (2021) , 1-7.  https: / /doi. org/ 
10.1088 /1742-6596/1806/1/012102 

Bakker, A., Cai, J., & Zenger, L. (2021). Future Themes of Mathematics Education Research: An 
International Survey Before and During the Pandemic. Educational Studies in Mathematics, 
107, 1-24. https://doi.org/10.1007/s10649-021-10049-w 



วารสารการทดสอบและการประเมินทางการศึกษาระดับชาติ ปีที่ 5 ฉบบัที่ 1 มกราคม-มิถุนายน 2567 
 

32 

Bargagliotti, A., Franklin, C., Arnold, P., Gould, R., Johnson, S., Perez, L., & Spangler, D.A. (2020). 
Pre-K–12 Guidelines for Assessment and Instruction in Statistics Education II (GAISE II) . 
American Statistical Association.  

Batanero, C., Estepa, A., Godino, J.D., & Green, D.R. (1996). Intuitive Strategies and Preconceptions 
About Association in Contingency Tables.  Journal for Research in Mathematics Education, 
27 (2), 151-169. https://doi.org/10.2307/749598 

Ben-Zvi, D., & Garfield, J. (2004). The Challenge of Developing Statistical Literacy, Reasoning 
and Thinking. Kluwer Academic. 

Büscher, C. (2022). Design Principle for Developing Statistical Literacy in Middle Schools. Statistics 
Education Research Journal, 21 (1), 1-16. https://doi.org/10.52041/serj.v21i1.80 

Callingham, R., & Watson, J. (2017). The Development of Statistical Literacy at School. Statistics 
Education Research Journal, 16 (1), 181-201. https://iase-web.org/documents/SERJ/SERJ 
16(1)_Callingham.pdf 

Gal. I. (2002). Adults' Statistical literacy: Meanings, Components, Responsibilities. International 
Statistical Review, 70 (1), 1-25. https://doi.org/10.2307/1403713 

Kaplan, J. J. , & Thorpe, J.  ( 2 0 10 ) .  Post Secondary and Adult Statistical Literacy:  Assessing 
Beyond the Classroom.  In C.  Reading ( Ed. ) , Data and Context in Statistics Education: 
Towards an Evidence-Based Society.  Refereed Proceedings of the Eighth International 
Conference on Teaching Statistics, International Statistical Institute. 
www.stat.auckland.ac.nz/~iase /publications.php 

Kurnia, A.B., Lowrie, T., & Patahuddin, S.M. (2023). The Development of High School Students’ 
Statistical Literacy Across Grade Level. Mathematics Education Research Journal, 36 (1), 
7-35. https://doi.org/10.1007/s13394-023-00449-x 

Schield, M. (2004). Information Literacy, Statistical Literacy and Data Literacy. IASSIST Quarterly. 
https://iassistquarterly.com/public/pdfs/iqvol282_3shields.pdf 

Sharma, S.  ( 2017) .  Definitions and Models of Statistical Literacy:  A Literature Review.  Open 
Review of Educational Research, 4 (1), 118-133. https://doi.org/10.1080/23265507.2017. 
1354313 

Wallman, K.K.  (1993) .  Enhancing Statistical Literacy:  Enriching Society.  Journal of the American 
Statistical Association, 88 (421), 1-8. https://doi.org/10.2307/2290686 



วารสารการทดสอบและการประเมินทางการศึกษาระดับชาติ ปีที่ 5 ฉบบัที่ 1 มกราคม-มิถุนายน 2567 
 

33 

Watson, J., & Callingham, R. (2003). Statistical Literacy: A Complex Hierarchical Construct. Statistics 
Education Research Journal, 2 (2), 3-46. https://iase-web.org/documents/SERJ/SERJ2(2) 
_Watson_Callingham.pdf 

 


