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บทคัดยKอ 

 การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค+เพื่อ 1) วิเคราะห+กลุbมแฝงของครูระดับประถมศึกษาที่ไดlรับผลกระทบจาก

การทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ  2) ประเมินความตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมิน 

เพื่อการเรียนรูlจำแนกตามกลุbมแฝงของครูระดับประถมศึกษาที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษา

ระดับชาติ และ 3) ประเมินสมรรถนะการประเมินเพื ่อการเรียนรู lจำแนกตามกลุ bมแฝงของครูระดับ

ประถมศึกษาที ่ไดlร ับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ กลุ bมตัวอยbางเปpนครูระดับ

ประถมศึกษาชั้นปsที่ 6  จำนวน 600 คน ในเขตพื้นที่ภาคเหนือตอนลbาง 1  ไดlจากการสุbมแบบหลายขั้นตอน 

เครื่องมือวิจัย ไดlแกb แบบสอบถามความตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูl 

แบบทดสอบเชิงสถานการณ+เพื่อวัดสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูl และแบบวัดผลกระทบจากการ

ทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ วิเคราะห+ดlวยรlอยละ การวิเคราะห+กลุ bมแฝง (Latent class analysis) 

คbาเฉลี่ย สbวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และดัชนี PNI แบบปรับปรุง และการวิเคราะห+ความแปรปรวนทางเดียว 

ผลการวิจัยพบวbา 

 1. กลุ bมแฝงครูระดับประถมศึกษาในภาคเหนือตอนลbางที ่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทาง

การศึกษาระดับชาติแบbงเปpน 3 กลุbม ไดlแกb กลุbมที่ 1 เปpนกลุbมที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษา

ระดับชาติทั้งทางบวก และทางลบระดับต่ำ (รlอยละ 37) กลุbมที่ 2 เปpนกลุbมที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบ

ทางการศึกษาระดับชาติทั้งทางบวกและทางลบระดับปานกลาง (รlอยละ 11) และกลุbมที่ 3 เปpนกลุbมที่ไดlรับ

ผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติท้ังทางบวกและทางลบระดับสูง (รlอยละ 52)  

 2. ครูกลุbมแฝงที่ 2 มีความตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlสูงสุด 

รองลงมาเปpนครูกลุbมแฝงท่ี 1 และครูกลุbมแฝงท่ี 3 ตามลำดับ  
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3. ผลการประเมินสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlของครู พบวbา ครูกลุbมแฝงที่ 1 มีคbาเฉล่ีย  

T-score สมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlในภาพรวมและสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlดlานการใชl

ผลการประเมินผลการเรียนรูlต่ำกวbาครูกลุbมแฝงท่ี 2 และครูกลุbมแฝงท่ี 3  อยbางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

และพบวbา ครูกลุbมแฝงที่ 1 มีคbาเฉลี่ย T-score สมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlดlานการบูรณาการการ

เรียนรูlและการประเมินต่ำกวbาครูกลุbมแฝงที่ 3 อยbางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  สbวนดlานอื่นไมbพบความ

แตกตbาง 

 

คำสำคัญ: การประเมินความตlองการจำเปpน สมรรถนะการประเมินเพ่ือการเรียนรูl  ผลกระทบจากการทดสอบ 

ทางการศึกษาแหbงชาติ 

 

Abstract 

The objectives of this research were to:  1)  analyze the latent class of elementary 

school teachers affected by national educational tests; 2)  assess the need for the 

development of assessment competency for learning and assessment competency for 

learning classified by the latent class of elementary school teachers affected by national 

education tests. The sample was 600 elementary school teachers in the lower northern region, 

selected by multi-stage sampling random. The Research tools were a questionnaires regarding 

the need to develop assessment competency for learning, a situation-based test to measure 

the assessment competency for learning, and the impact of national educational tests.  The 

data was analyzed by percentage, latent class analysis, means, standard deviation and 

modified priority needs index and one-way analysis of variance.  the finding for this research 

was as follows:  

1. The elementary teacher latent class in the lower northern region which were 

affected by the national educational tests was divided into 3 class; the first; a class of teachers 

affected by low positive and negative national education tests ( 37% ) , the second; a class of 

teachers affected by moderate positive and negative national education tests ( 11% )  and 

finally; a class of teachers affected by high positive and negative national education tests 

(52%). 

2. The second latent class needed to develop assessment for learning at the highest 

level, and the first latent class and the third latent class respectively later. 

3. The results of the teacher learning assessment competency assessment state that 

mean T- score, overall assessment competency for learning, and assessment competency for 

learning in the use of learning assessment results of the first latent class are statistically 
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significantly lower than those of the second and the third latent class at the . 0 5  level.  In 

addition, the mean T- score assessment competency for learning in the learning and 

assessment integration of the first latent class were statistically significantly lower than the 

third latent class at the .05 level. However, no difference was found in other areas. 

 

Keyword: Needs assessment, Competency of assessment for learning, Washback 

 

บทนำ 

 การทดสอบระดับชาติจัดเปpนการทดสอบที่มีผลกระทบสูง (High stake testing) การทดสอบลักษณะ

นี้ตlองการนำผลไปใชlในการตัดสินใจที่สำคัญของผูlเรียนและผูlมีสbวนเกี่ยวขlอง ผลการทดสอบจะมีผลกระทบกับ

ผูlสอบและ ผูlมีสbวนเก่ียวขlองจากการทดสอบนั้น (Madaus, 1988) โดยเฉพาะในประเทศไทยมีการนำผลการ

ทดสอบระดับชาติของผูlเรียนมาใชlในการตัดสินคุณภาพของสถานศึกษา หรือนำมาเปpนขlอมูลเพื่อใชlเลื่อน 

วิทยฐานะครูหรือเลื่อนขั้นเงินเดือนครู หรือการนำผลการทดสอบเขlามหาวิทยาลัยของผูlเรียนไปเปpนตัวช้ีวัด

คุณภาพของสถานศึกษา  นำไปสูbการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการจัดการเรียนรูlของครู ไปในลักษณะของการติว

ขlอสอบ ไมbใชbการจัดการเรียนรูlที่ยึดมาตรฐานและตัวชี้วัดของหลักสูตรเปpนสำคัญ จากผลการวิจัยของ วันดี  

สมมิตร (2552) และญานิกา ลุนราศรี  (2557) พบวbา ผลการทดสอบระดับชาติทำใหlครูจัดการเรียนรูlท่ี

เบี่ยงเบนไปจากลักษณะที่พึงประสงค+ ครูบางสbวนเปลี่ยนแปลงวิธีการจัดการเรียนรูlโดยมุbงเนlนเพียงใหlผูlเรียนมี

คะแนนสูง โดยไมbไดlสอนเพื่อใหlผูlเรียนมีความรูlความเขlาใจเนื้อหารายวิชานั้นอยbางแทlจริง เนื่องจากผูlสอนมี

สbวนไดlสbวนเสียกับผลการทดสอบของผูlเรียน   

 ปรากฏการณ+ที่การทดสอบมีผลกระทบตbอการจัดการเรียนรูlของครูจนทำใหlครูปรับตัวเปลี่ยนแปลง

การจัดการเรียนรู l เรียกวbา ปรากฏการณ+วอชแบค (Washback effect) หรือผลกระทบจากการทดสอบ 

(Ahmad & Rao, 2012; Ghorbani & Neissari, 2015) ปรากฏการณ+ผลกระทบจากการทดสอบสามารถ

เปpนไปไดlทั้งทางบวกและทางลบ โดยปรากฏการณ+ผลกระทบจากการทดสอบทางบวก (Positive washback 

effect) หมายถึง การจัดการเรียนรู lของครูที ่นำผลการทดสอบมาใชlในการปรับปรุงและพัฒนาการจัด

กระบวนการเรียนรูlเพื่อใหlผูlเรียนพัฒนาตามเป�าหมายของหลักสูตร สbวนปรากฏการณ+ผลกระทบจากการ

ทดสอบทางลบ (Negative washback effect)  หมายถึง การจัดการเรียนรูlของครูที่มุbงเนlนการสอนเพื่อใหl

ผูlเรียนไดlคะแนนสูงหรือมุbงแตbการสอนเพื่อสอบ (Teach to the test) (Pan, 2009) ซึ่งผูlเรียนอาจจะไดlรับ

ความรูlที่ไมbเพียงพอไมbสามารถประยุกต+ใชlความรูlไปใชlไดlตามเป�าหมายของหลักสูตร ปาริฉัตร ป�ติสุทธิ (2558)  

ไดlศึกษาปรากฏการณ+ผลกระทบจากการทดสอบในประเทศไทยผbานการวิจัยเรื่อง ผลการทดสอบระดับชาติที่มี

ตbอครูและนักเรียน: การวิเคราะห+ปรากฏการณ+วอชแบค พบวbา ครูมีการจัดการเรียนการสอนโดยใชlการ

ประเมินเปpนฐานอยูbในระดับปานกลาง มีความคิดเห็นตbอการทดสอบท่ีมีความสำคัญสูง (การทดสอบระดับชาติ) 

ในดlานประโยชน+ของการทดสอบดlานมาตรฐานของขlอสอบ ดlานความยุติธรรมจากผลสอบและดlานการใชlผล

การทดสอบโดยเฉลี่ยอยูbในระดับปานกลาง ครูรูlสึกมีอิสระในการจัดการเรียนการสอนภายใตlแรงกดดันจาก
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ผูlเกี่ยวขlองเฉลี่ยอยูbในระดับปานกลาง สbวนพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนสะทlอนผลกระทบจากการ

ทดสอบทางบวกอยูbในระดับคbอนขlางมาก ในขณะทางลบอยูbในระดับปานกลาง และผลที่เกิดกับผูlเรียนตามการ

รับรูlของครูอยูbในระดับปานกลางเชbนเดียวกับผลการทดสอบความแตกตbางของตัวแปรกลุbมครูที่อยูbในบริบท

ตbางกัน พบวbา ครูสังกัดเอกชนมีการจัดการเรียนรูlโดยใชlการประเมินเปpนฐาน มีความคิดเห็นตbอการทดสอบท่ีมี

ความสำคัญสูง มีพฤติกรรมการสอนที่สะทlอนผลกระทบจากการทดสอบทางบวกและทางลบสูงกวbาครูสังกัด 

สพฐ. นอกจากนี้ครูในโรงเรียนที่มีชื่อเสียงจะมีอิสระในการจัดการเรียนการสอนและพฤติกรรมการสอนท่ี

สะทlอนผลกระทบจากการทดสอบทางบวกสูงกวbาครูในโรงเรียนที่ไมbมีชื่อเสียง นอกจากน้ีขlอมูลเชิงคุณภาพ

ยืนยันผลการวิจัยเชิงปริมาณวbา ครูที่เห็นความสำคัญของการทดสอบระดับชาติ การสอนโดยใชlแนวคิดการ

ประเมินเปpนฐาน และความรูlสึกวbาตนมีอิสระในการจัดการเรียนการสอนเปpนครูที่มีแนวโนlมจะมีพฤติกรรมการ

สอนเพ่ือใหlผูlเรียนรูlมากกวbาเพ่ือสอบ 

 จากผลการวิจัยขlางตlนมีขlอสรุปที ่นbาสนใจวbา ถlาครูเห็นความสำคัญของการทดสอบระดับชาติ   

การสอนโดยใชlแนวคิดการประเมินเปpนฐาน และความรู lสึกวbาตนมีอิสระในการจัดการเรียนการสอน  

ครูมีแนวโนlมที่จะมีพฤติกรรมการใชlผลการประเมินเพื่อพัฒนาการเรียนรูlของผูlเรียนมากกวbาการติวขlอสอบ 

การจัดการเรียนรู lโดยใชlการประเมินเปpนฐานเปpนแนวคิดหนึ ่งของการประเมินเพื ่อพัฒนาการเรียนรูl 

(Assessment for learning) ซึ่งมุbงเนlนการนำสารสนเทศที่ไดlจากการประเมินการเรียนรูlมาวินิจฉัยจุดแข็ง

จุดอbอนและนำมาออกแบบ ปรับปรุง และพัฒนาการจัดการเรียนการสอนเพื่อสbงเสริมใหlผูlเรียนบรรลุตาม

เป�าหมาย โดยมีแนวคิดสำคัญสามประการ ไดlแกb ประการแรกในการออกแบบการจัดการเรียนรูlตlองมีการ

ออกแบบการประเมินผลการเรียนรูlกbอนที่จะพัฒนาสื่อหรือออกแบบกิจกรรมการเรียนรูl ประการที่สอง ใหl

ความสำคัญกับการประเมินกbอนการจัดการเรียนรูl  และประการที่สาม  ใชlวิธีการประเมินที่หลากหลายเพ่ือ

รวบรวมขlอมูลการเรียนรูlของผูlเรียนอยbางแทlจริง (Wilson, 2009)  ซึ่งการประเมินเพื่อพัฒนาการเรียนรูlมี

ยุทธวิธีสำคัญดlวยกัน 8 ยุทธวิธี (Brookhart, 2015; Chappuis, Stiggins, Chappuis & Arter, 2012 อlางถึง

ในสรัญญา จันทร+ชูสกุล, 2561) ไดlแกb (1) กำหนดเป�าหมายการเรียนรูlที่ชัดเจน (2) ใหlตัวอยbางงานที่ดีและไมbดี 

(3) ใหlขlอมูลยlอนกลับ (4) สอนใหlผูlเรียนประเมินตนเองและกำหนดเป�าหมาย (5) ออกแบบบทเรียนที่ตั้งอยูbบน

เป�าหมายการเรียนรูlท่ีสำคัญเพียงหน่ึงเดียว (6) บูรณาการการจัดการเรียนรูlและการประเมิน (7) สอนผูlเรียนใหl

มุbงความสนใจในการปรับปรุงแกlไข และ (8) สbงเสริมผูlเรียนใหlมีการสะทlอนตนเองและแบbงป�นการเรียนรูl  

 การสbงเสริมใหlครูมีสมรรถนะการประเมินเพื่อพัฒนาการเรียนรูlซึ่งเปpนสมรรถนะทางวิชาการที่สำคัญ

ของครูเปpนการปรับพฤติกรรมครูทั้งดlานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัยไปพรlอมกัน ดังนั้นจึงจำเปpนตlอง

ออกแบบวิธีการสbงเสริมครูใหlมีความแยบยลที่สามารถทำใหlครูเกิดความรูlความเขlาใจ มีทักษะ และเกิดความ

มั่นใจที่จะออกแบบการจัดการเรียนรูl การวางแผนพัฒนาครูจึงจำเปpนตlองมีสารสนเทศที่ลุbมลึกเกี่ยวกับความ

ตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพ่ือการเรียนรูlของครูท่ีไดlรับผลประทบจากการทดสอบทาง

การศึกษาแหbงชาติ การวิเคราะห+กลุbมแฝง (Latent class analysis) เปpนวิธีการทางสถิติที่จะชbวยจัดบุคคลเขlา

กลุbมแฝง ซึ่งวัดไดlจากตัวแปรสังเกตไดl โดยมีเงื่อนไขในการจัดบุคคลเขlากลุbมแฝงจากลักษณะรbวมกันของแตbละ

บุคคลที่เปpนลักษณะที่มีความเฉพาะเจาะจงอยbางครบถlวนสมบูรณ+  ดังนั้นการวิจัยครั้งนี ้จึงเริ ่มจากการ
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วิเคราะห+กลุ bมแฝงของครูระดับประถมศึกษาที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ 

หลังจากนั้นจึงประเมินความตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูl รวมทั้งประเมิน

สมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlของครูจำแนกตามกลุbมแฝงการใชlวิธีการทางสถิติการวิเคราะห+กลุbมแฝง

จะชbวยจำแนกกลุbมครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติไดlชัดเจน สารสนเทศที่ไดlตาม

กลุbมแฝงของครูจึงมีคุณคbายิ่งที่จะนำไปเปpนขlอมูลในการวางแผนพัฒนาครูไดlสอดคลlองกับความตlองการจำเปpน

ของครูในแตbละกลุbม โดยมีเป�าหมายในการยกระดับการจัดการเรียนรูlเพ่ือพัฒนาผูlเรียนเปpนอันดับสุดทlาย  

 

วัตถุประสงคn 

1. เพ่ือวิเคราะห+กลุbมแฝงของครูระดับประถมศึกษาท่ีไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษา

ระดับชาติ  

2. เพ่ือประเมินความตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพ่ือการเรียนรูlจำแนกตาม

กลุbมแฝงของครูระดับประถมศึกษาท่ีไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ 

3. เพ่ือประเมินสมรรถนะการประเมินเพ่ือการเรียนรูlจำแนกตามกลุbมแฝงของครูระดับประถมศึกษา 

ท่ีไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

วิธีดำเนินการวิจัย 

การวิเคราะห+ความตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlจำแนกตามกลุbม

แฝงของครูประถมศึกษาท่ีไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ  มีวิธีดำเนินการวิจัย ดังน้ี 

ประชากรและกลุKมตัวอยKาง 

ประชากรในการวิจัย คือ ครูระดับประถมศึกษาชั้นปsที่ 6  ในเขตพื้นที่ภาคเหนือตอนลbาง 

ไดlแกb จังหวัดกำแพงเพชร พิษณุโลก พิจิตร เพชรบูรณ+ สุโขทัย อุตรดิตถ+ นครสวรรค+ อุทัยธานี และตาก โดย

กลุbมตัวอยbางเปpนครูระดับประถมศึกษาชั้นปsที่ 6  จำนวน 600 คน ในเขตพื้นที่ภาคเหนือตอนลbาง 1  ไดlแกb 

จังหวัดพิษณุโลก และพื้นที่ภาคเหนือตอนลbาง 2  ไดlแกb จังหวัดกำแพงเพชร ซึ่งไดlมาจากการสุbมแบบหลาย

ตัวแปรกลุHมแฝง 

ผลกระทบจากการทดสอบทาง

การศึกษาแห3งชาติทางบวก 

ผลกระทบจากการทดสอบทาง

การศึกษาแห3งชาติทางลบ 

1. ความตKองการจำเปNนในการพัฒนาสมรรถนะการ 

    ประเมินเพื่อการเรียนรูK 

2. สมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูK 

- การกำหนดเป>าหมายการเรียนรูC 

- การบูรณาการการเรียนรูCและการประเมิน 

- การใหCขCอมูลยCอนกลับ 

- การใชCผลการประเมินผลการเรียนรูC 
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ขั้นตอน และกำหนดขนาดกลุbมตัวอยbางโดยคำนึงถึงวิธีการทางสถิติการวิเคราะห+กลุbมแฝง ที่มีการประมาณ

คbาพารามิเตอร+ประมาณ 20-30 ตัว โดยจำเปpนตlองใชlขนาดกลุbมตัวอยbางใหญbพอสมควรกำหนดเปpน 20 เทbา

ของพารามิเตอร+ (Hair et al., 2010)  ซ่ึงจะใชlกลุbมตัวอยbาง 600 คน  

  เคร่ืองมือในการวิจัย  

1. แบบสอบถามขlอมูลทั่วไปของผูlตอบ แบบตรวจสอบรายการ สอบถามเกี่ยวกับเพศ อายุ 

การศึกษาสูงสุด ระดับวิทยฐานะ กลุbมสาระการเรียนรูlท่ีสอน ประสบการณ+การสอน คbาเฉล่ีย O-NET  

2. แบบสอบถามความตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูl 

แบบมาตรประมาณคbา 5 ระดับ แบบตอบสนองคู b จำนวน 13 ขlอ มีความตรงเชิงเนื ้อหาประเด็นความ

สอดคลlองเทbากับ .80-1.00 และความชัดเจนเทbากับ .80-1.00  สbวนของสภาพจริงมีอำนาจจำแนกคำนวณจาก

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ+แบบเพียร+สันเทbากับ .274-.898 มีความเที่ยงเชิงความสอดคลlองภายในซึ่งคำนวณจาก

สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟ าของครอนบาคเทbากับ .954 สbวนของสภาพที่คาดหวังมีอำนาจจำแนกคำนวณจาก

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ+แบบเพียร+สันเทbากับ .499-.855 มีความเที่ยงเชิงความสอดคลlองภายในซึ่งคำนวณจาก

สูตรสัมประสิทธ์ิแอลฟ าของครอนบาคเทbากับ .944 

3. แบบทดสอบเชิงสถานการณ+เพื่อวัดสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูl เปpนแบบทดสอบ

เชิงสถานการณ+แบบเลือกตอบ ตอบถูกไดl 1 ตอบผิดไดl 0 จำนวน 15 ขlอ มีความตรงเชิงเนื้อหาประเด็นความ

สอดคลlองเทbากับ .80-1.00 และชัดเจนเทbากับ .80-1.00 มีความยากงbายคำนวณจากสัดสbวนของคนตอบถูก

เทbากับ .433-.800 มีอำนาจจำแนกคำนวณจากผลตbางของสัดสbวนของคนตอบถูกในกลุbมสูงกับกลุbมต่ำเทbากับ 

.288-.871 มีความเท่ียงเชิงความสอดคลlองภายในคำนวณจากสัมประสิทธ์ิความเท่ียงแบบ KR 20 เทbากับ .763 

มีความตรงเชิงโครงสรlางคำนวณดlวยการวิเคราะห+องค+ประกอบเชิงยืนยันโดยโมเดลการวัดสมรรถนะการ

ประเมินเพื่อการเรียนรูlของครูมีความสอดคลlองกับขlอมูลเชิงประจักษ+ โดยมีคbามีคbาไคสแควร+เทbากับ 1.123   

p value เทbากับ .2892 

4. แบบวัดผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ เปpนแบบมาตรประมาณคbา  

5 ระดับ เปpนผลกระทบทางบวก 8 ขlอ และทางลบ 8 ขlอมีความตรงเชิงเนื้อหาประเด็นความสอดคลlองเทbากับ 

.80-1.00 และชัดเจนเทbากับ .60-1.00 สbวนผลกระทบทางบวกมีอำนาจจำแนกคำนวณจากสัมประสิทธ์ิ

สหสัมพันธ+แบบเพียร+สันเทbากับ .381-.911 มีความเที ่ยงเชิงความสอดคลlองภายในซึ่งคำนวณจากสูตร

สัมประสิทธิ์แอลฟ าของครอนบาคเทbากับ .907 สbวนผลกระทบทางลบมีอำนาจจำแนกคำนวณจากสัมประสิทธ์ิ

สหสัมพันธ+แบบเพียร+สันเทbากับ .673-.793 มีความเที ่ยงเชิงความสอดคลlองภายในซึ่งคำนวณจากสูตร

สัมประสิทธ์ิแอลฟ าของครอนบาคเทbากับ .915   

 การออกแบบการวิเคราะหnข-อมูล  

1. วิเคราะห+ขlอมูลทั่วไป ไดlแกb เพศ อายุ การศึกษาสูงสุด ระดับวิทยฐานะ กลุbมสาระการเรียนรูlที่สอน 

ประสบการณ+การสอน และคbาเฉลี่ย O-NET รวมทุกวิชา จำแนกตามจังหวัด ดlวยการแจกแจงความถี่ และ

นำเสนอดlวยคbารlอยละ นำเสนอในรูปแบบของตารางประกอบความเรียง  
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2. วิเคราะห+เพื่อจำแนกกลุbมครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ ทางบวก

และทางลบโดยการวิเคราะห+กลุbมแฝง (Latent class analysis) และนำเสนอในรูปตารางประกอบความเรียง  

3. วิเคราะห+ความตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินการเรียนรูlจำแนกตามกลุbมแฝง

ของครู โดยใชlคbาเฉล่ีย สbวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และดัชนี PNI แบบปรับปรุง จำแนกตามจังหวัดและนำเสนอใน

รูปตารางประกอบความเรียง และวิเคราะห+เพื่อทดสอบความแตกตbางของคbาเฉลี่ยของกลุbมประชากรดlวยการ

วิเคราะห+ความแปรปรวนแบบทางเดียว และการวิเคราะห+แตกตbางรายคูbดlวย Dunnett T3  

 

ผลการวิจัย 

  เมื่อพิจารณาขlอมูลทั่วไปพบวbา ครูระดับประถมศึกษาชั้นปsที่ 6 ในพื้นที่ภาคเหนือตอนลbางที่ตอบ

แบบสอบถามสbวนใหญbเปpนเพศหญิง คิดเปpนรlอยละ 76.83 อายุตั้งแตb 51 ปsขึ้นไป คิดเปpนรlอยละ 32.17  

มีการศึกษาสูงสุดอยูbในระดับปริญญาตรี คิดเปpนรlอยละ 62.50 เมื่อพิจารณาถึงระดับวิทยฐานะ พบวbา ครูสbวน

ใหญbมีระดับวิทยฐานะในระดับชำนาญการพิเศษ คิดเปpนรlอยละ 32 มีเพียงรlอยละ 2.00 เทbานั้นที่มีวิทยฐานะ

ระดับเชี่ยวชาญ วิชาที่สอนพบวbา สbวนใหญbสอนวิชาคณิตศาสตร+ คิดเปpนรlอยละ 52.50 รองลงมาคือ ภาษาไทย 

คิดเปpนรlอยละ 42.33 ประสบการณ+การสอนสbวนใหญb 26 ปsขึ ้นไป คิดเปpนรlอยละ 33.33 เทbา ๆ กับ 

ประสบการณ+สอนนlอยกวbา 6 ปs คิดเปpนรlอยละ 32.33 เม่ือพิจารณาถึงคbาเฉล่ีย O-NET พบวbา ครูระดับประถม

ศึกษาชั้นปsที่ 6 ที่ตอบแบบสอบถามสbวนใหญbสังกัดโรงเรียนที่มีคbาเฉลี่ย O-NET ต่ำกวbาระดับประเทศ คิดเปpน

รlอยละ 44.50 ผลการวิจัยนำเสนอตามวัตถุประสงค+การวิจัยดังน้ี 

 

ตารางท่ี 1 ผลการวิเคราะห+กลุbมแฝงผลกระทบการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติ 

ผลกระทบการทดสอบทาง

การศึกษาแห3งชาติ 

พิษณุโลก (n=360) กำแพงเพชร (n=240) รวม (n=600) 

n 𝐗"  S.D. n 𝐗"  S.D. n 𝐗"  S.D. 

ทางบวก 

 

class 1  132 3.34 0.64 90.00 3.34 0.48 222 3.35 .58 

class 2  34 4.01 0.24 32.00 3.94 0.31 66 3.98 .28 

class 3  194 4.49 0.37 118.00 4.42 0.36 312 4.46 .37 

ทางลบ class 1  132 3.25 0.56 90.00 3.28 0.47 222 3.26 .52 

class 2  34 3.83 0.23 32.00 3.95 0.11 66 3.89 .19 

class 3  194 4.47 0.39 118.00 4.44 0.37 312 4.46 .38 

Log likelihood=111.865 number of free parameters=10 

AIC=243.730   BIC=287.700   Adj BIC = 255.952  entropy=0.998 
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จากตารางที่ 1 ผลการวิเคราะห+กลุbมแฝงครูระดับประถมศึกษาชั้นปsที่ 6 ในภาคเหนือตอนลbางจำนวน 

600 คน ท่ีไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ พบวbา โมเดลท่ีมี 3 กลุbม มีความสอดคลlอง

กับขlอมูลเชิงประจักษ+และเปpนโมเดลที่ประหยัดที่สุด (AIC=243.730 BIC=287.700) มีคbาความนbาจะเปpน 

ท่ีจำแนกกลุbมไดlถูกตlองชัดเจน (entropy) เทbากับ 0.998 ซ่ึงมีคbาเขlาใกลl 1 และเม่ือพิจารณาคbาความนbาจะเปpน

แบบมีเง่ือนไขในการจำแนกกลุbมครูเขlากลุbมแฝงผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ พบวbา  

กลุbมแฝงที่ 1 (class 1) ประกอบดlวยครูจำนวน 222 คน คิดเปpนสัดสbวนเทbากับ 0.37 (รlอยละ 37) 

ของจำนวนครูทั้งหมด 600 คน มีความนbาจะเปpนเฉลี่ยของกลุbมเทbากับ 1.00 เปpนกลุbมที่ไดlรับผลกระทบจาก

การทดสอบทางการศึกษาระดับชาติทั้งทางบวก และทางลบระดับต่ำ มีคbาเฉลี่ยเทbากับ 3.35±0.58 และ 

3.26±0.52  ตามลำดับ 

กลุbมแฝงที่ 2 (class 2) ประกอบดlวยครูจำนวน 66 คน คิดเปpนสัดสbวนเทbากับ 0.11 (รlอยละ 11)  

ของจำนวนครูทั้งหมด 600 คน มีความนbาจะเปpนเฉลี่ยของกลุbมเทbากับ 0.998 เปpนกลุbมที่ไดlรับผลกระทบจาก

การทดสอบทางการศึกษาระดับชาติทั้งทางบวกและทางลบระดับปานกลาง มีคbาเฉลี่ยเทbากับ 3.98±0.28 และ 

3.89±0.19  ตามลำดับ 

กลุbมแฝงที่ 3 (class 3) ประกอบดlวยครูจำนวน 312 คน คิดเปpนสัดสbวนเทbากับ 0.52 (รlอยละ 52)  

ของจำนวนครูทั้งหมด 600 คน มีความนbาจะเปpนเฉลี่ยของกลุbมเทbากับ 1.00 เปpนกลุbมที่ไดlรับผลกระทบจาก

การทดสอบทางการศึกษาระดับชาติทั้งทางบวกและทางลบระดับสูง  มีคbาเฉลี่ยเทbากับ 4.46±0.37 และ 

4.46±0.38 ตามลำดับ 

 

ตารางที่ 2 คbาเฉลี่ย สbวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความแตกตbางของคbาเฉลี่ย และดัชนี PNI  ความตlองการจำเปpน 

ในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพ่ือการเรียนรูl จำแนกตามกลุbมแฝงของครู (n=600) 

ที่ 
สมรรถนะการประเมิน 

เพื่อการเรียนรูS 
class 

สภาพที่คาดหวัง สภาพจริง Mean 

different 
PNI 

𝐗#  S.D. 𝐗"  S.D. 

1 การกำหนดเปlาหมายการ

เรียนรูo  

1 (222) 3.73 0.49 3.57 0.49 0.1577 0.0442 

2 (66) 3.86 0.71 3.69 0.50 0.1780 0.0483 

3 (312) 4.06 0.40 4.02 0.41 0.0457 0.0114 

รวม (600) 3.92 0.50 3.82 0.50 0.1017 0.0266 

2 การบูรณาการการเรียนรูo

และการประเมิน   

1 (222) 3.83 0.52 3.63 0.57 0.2005 0.0552 

2 (66) 4.09 0.55 3.71 0.38 0.3788 0.1020 

3 (312) 4.28 0.44 4.15 0.47 0.1330 0.0321 

รวม (600) 4.09 0.53 3.91 0.56 0.1850 0.0473 

3 การใหoขoอมูลยoอนกลับ  1 (222) 3.75 0.59 3.55 0.49 0.1982 0.0558 

2 (66) 4.12 0.52 3.58 0.43 0.5455 0.1525 

3 (312) 4.23 0.52 4.06 0.50 0.1635 0.0402 

รวม (600) 4.04 0.59 3.82 0.55 0.2183 0.0572 
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ตารางท่ี 2 (ตKอ) 

ที่ 
สมรรถนะการประเมิน 

เพื่อการเรียนรูS 
class 

สภาพที่คาดหวัง สภาพจริง Mean 

different 
PNI 

𝐗#  S.D. 𝐗"  S.D. 

4 การใชoผลการประเมินผล

การเรียนรูo 

1 (222) 3.89 0.63 3.64 0.60 0.2568 0.0706 

2 (66) 4.32 0.62 3.68 0.62 0.6364 0.1728 

3 (312) 4.30 0.51 4.29 0.53 0.0032 0.0007 

รวม (600) 4.15 0.60 3.98 0.65 0.1633 0.0410 

 รวม 1 (222) 3.79 0.44 3.59 0.45 0.1954 0.0544 

2 (66) 4.06 0.54 3.67 0.41 0.3951 0.1077 

3 (312) 4.20 0.37 4.11 0.38 0.0922 0.0224 

รวม (600) 4.03 0.46 3.87 0.48 0.1637 0.0423 

 

ตารางที่ 2 พบวbา ครูกลุ bมแฝงที่ 2 ครูที ่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติ

ทางบวกและทางลบปานกลาง มีความตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlท้ัง

ภาพรวมและรายดlานสูงสุด รองลงมาเปpนครูกลุbมแฝงที่ 1  ครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษา

แหbงชาติทางบวกและทางลบต่ำ และครูกลุbมแฝงที่ 3 ครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษา

แหbงชาติทางบวกและทางลบสูง ตามลำดับ  

 

ตารางที่ 3 ผลการวิเคราะห+ความแปรปรวนเพื่อทดสอบความแตกตbางของคbาเฉลี่ยสมรรถนะการประเมิน 

เพ่ือการเรียนรูlของครูจำแนกตามกลุbมแฝงของครู 

ที่ 
องคfประกอบสมรรถนะการ

ประเมินเพื่อการเรียนรูS 
class 

𝐗" 
T-score 

SD. 

T-score 
F Sig 

1 การกำหนดเปlาหมายการเรียนรูo  1 (222) 49.68 9.61 1.9029 0.1500 

2 (66) 52.26 6.70   

3 (312) 49.75 10.79   

2 การบูรณาการการเรียนรูoและ

การประเมิน   

1 (222) 48.50 10.97 4.1036* 0.0170 

2 (66) 50.35 8.38   

3 (312) 50.99 9.48   

3 การใหoขoอมูลยoอนกลับ  1 (222) 49.03 10.51 2.4749 0.0850 

2 (66) 52.00 8.36   

3 (312) 50.26 9.90   
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ตารางท่ี 3 (ตKอ)  

ที่ องคfประกอบสมรรถนะการ

ประเมินเพื่อการเรียนรูS 

class 𝐗" 

T-score 
SD. 

T-score 

F Sig 

4 การใชoผลการประเมินผลการ

เรียนรูo  

1 (222) 47.73 9.31 9.3536* 0.0001 

2 (66) 51.59 7.04   

3 (312) 51.28 10.71   

 รวม 1 (222) 48.13 11.03 7.1170* 0.0009 

2 (66) 52.50 5.98   

3 (312) 50.80 9.70   

*p<.05 หมายเหตุ นำเสนอดoวย T-SCORE เนื่องจากคะแนนเต็มแต�ละองค*ประกอบย�อยไม�เท�ากัน 

 

 ตารางท่ี 3 พบวbา ครูกลุbมแฝงท่ี 1 ครูท่ีไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและ

ทางลบต่ำ มีคbาเฉลี่ย T-score สมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlเทbากับ 48.13±11.03  ครูกลุ bมแฝงที่ 2  

ครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและทางลบปานกลาง มีคbาเฉลี่ย T-score 

สมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlเทbากับ 52.50±5.98 และ ครูกลุbมแฝงที่ 3 ครูที่ไดlรับผลกระทบจากการ

ทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและทางลบสูง มีคbาเฉลี่ย T-score สมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูl

เทbากับ 50.80±9.70 ซึ่งแตกตbางกันอยbางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 กลbาวคือ มีคbาเฉลี่ย T-score สมรรถนะ

การประเมินเพื่อการเรียนรูlแตกตbางกันอยbางนlอยหนึ่งคูb  ซึ่งจะทำการทดสอบรายคูbตbอไป และเมื่อพิจารณาราย

องค+ประกอบ พบวbา มีสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlดlานการบูรณาการการเรียนรูlและการประเมิน  และ

ดlานการใชlผลการประเมินผลการเรียนรูl ท่ีพบความแตกตbาง ซ่ึงจะทำการทดสอบรายคูbตbอไปดlวย Dunnett T3   
 

ตารางที่ 4 ผลการวิเคราะห+ความแปรปรวนเพื่อทดสอบความแตกตbางของคbาเฉลี่ยสมรรถนะการประเมิน 

เพ่ือการเรียนรูlของครูจำแนกตามกลุbมแฝงของครูรายคูb 

ที่ 
องคfประกอบสมรรถนะการ

ประเมินเพื่อการเรียนรูS 
class 

𝐗" 

T-score 
S.D. 

T-score 

Class 

1 (222) 2 (66) 3 (312) 

2 การบูรณาการการเรียนรูoและ

การประเมิน   

1 (222) 48.50 10.97    

    2 (66) 50.35 8.38    

3 (312) 50.99 9.48 2.49*   

4 การใชoผลการประเมินผลการ

เรียนรูo  

1 (222) 47.73 9.31    

2 (66) 51.59 7.04 3.86*   

3 (312) 51.28 10.71 3.55*   

 รวม 1 (222) 48.13 11.03    

2 (66) 52.50 5.98 4.37*   

3 (312) 50.80 9.70 2.67*   

*p<.05 
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 ตารางที่ 4 พบวbา ครูกลุ bมแฝงที่ 1 ครูที ่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติ

ทางบวกและทางลบต่ำ มีคbาเฉล่ีย T-score สมรรถนะการประเมินเพ่ือการเรียนรูlในภาพรวมและสมรรถนะการ

ประเมินเพ่ือการเรียนรูlดlานการใชlผลการประเมินผลการเรียนรูlต่ำกวbาครูกลุbมแฝงท่ี 2 ครูท่ีไดlรับผลกระทบจาก

การทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและทางลบปานกลาง และกลุbมแฝงที่ 3 ครูที่ไดlรับผลกระทบจาก

การทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและทางลบสูง อยbางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และพบวbา 

ครูกลุbมแฝงที่ 1 ครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและทางลบต่ำ มีคbาเฉล่ีย 

T-score สมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlดlานการบูรณาการการเรียนรูlและการประเมินต่ำวbาครูกลุbมแฝง

ที่ 3 ครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและทางลบสูง อยbางมีนัยสำคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .05 

 

สรุปและอภิปรายผล 

1. ผลการวิเคราะห+กลุbมแฝงครูระดับประถมศึกษาชั้นปsที่ 6 ในภาคเหนือตอนลbางจำนวน 600 คน  

ท่ีไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ พบวbา โมเดลท่ีมี 3 กลุbม มีความสอดคลlองกับขlอมูล

เชิงประจักษ+และเปpนโมเดลที่ประหยัดที่สุด (AIC=243.730 BIC=287.700) มีคbาความนbาจะเปpนที่จำแนกกลุbม

ไดlถูกตlองชัดเจน (entropy) เทbากับ 0.998 ซึ ่งมีคbาเขlาใกลl 1 และเมื่อพิจารณาคbาความนbาจะเปpนแบบ 

มีเง่ือนไขในการจำแนกกลุbมครูเขlากลุbมแฝงผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ พบวbา  

กลุbมแฝงที่ 1 (class 1) ประกอบดlวยครูจำนวน 222 คน คิดเปpนสัดสbวนเทbากับ 0.37 (รlอยละ 37) 

ของจำนวนครูทั้งหมด 600 คน มีความนbาจะเปpนเฉลี่ยของกลุbมเทbากับ 1.00 เปpนกลุbมที่ไดlรับผลกระทบจาก

การทดสอบทางการศึกษาระดับชาติทั ้งทางบวก และทางลบระดับต่ำ มีคbาเฉลี ่ยเทbากับ 3.35±0.58  

และ 3.26±0.52  ตามลำดับ 

กลุbมแฝงที่ 2 (class 2) ประกอบดlวยครูจำนวน 66 คน คิดเปpนสัดสbวนเทbากับ 0.11 (รlอยละ 11)  

ของจำนวนครูทั้งหมด 600 คน มีความนbาจะเปpนเฉลี่ยของกลุbมเทbากับ 0.998 เปpนกลุbมที่ไดlรับผลกระทบจาก

การทดสอบทางการศึกษาระดับชาติทั้งทางบวกและทางลบระดับปานกลาง มีคbาเฉลี่ยเทbากับ 3.98±0.28  

และ 3.89±0.19  ตามลำดับ 

กลุbมแฝงที่ 3 (class 3) ประกอบดlวยครูจำนวน 312 คน คิดเปpนสัดสbวนเทbากับ 0.52 (รlอยละ 52) 

ของจำนวนครูทั้งหมด 600 คน มีความนbาจะเปpนเฉลี่ยของกลุbมเทbากับ 1.00 เปpนกลุbมที่ไดlรับผลกระทบจาก

การทดสอบทางการศึกษาระดับชาติทั ้งทางบวกและทางลบระดับสูง  มีคbาเฉลี ่ยเทbากับ 4.46±0.37  

และ 4.46±0.38 ตามลำดับ 

2. ผลการประเมินความตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlดlานการ

กำหนดเป�าหมายการเรียนรูl สรุปไดlดังน้ี  

ครูกลุbมแฝงที่ 2 ครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและทางลบ 

ปานกลาง มีความตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพ่ือการเรียนรูlทั้งภาพรวมและรายดlาน

สูงสุด รองลงมาเปpนครูกลุbมแฝงที่ 1  ครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและ
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ทางลบต่ำ และครูกลุbมแฝงที่ 3 ครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและทาง

ลบสูง ตามลำดับ  

3. ผลการประเมินสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlของครู สรุปไดlวbา ครูกลุbมแฝงที่ 1 ครูที่ไดlรับ

ผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและทางลบต่ำ มีคbาเฉลี่ย T-score สมรรถนะการ

ประเมินเพื่อการเรียนรูlเทbากับ 48.13±11.03  ครูกลุbมแฝงที่ 2 ครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทาง

การศึกษาแหbงชาติทางบวกและทางลบปานกลาง มีคbาเฉลี่ย T-score สมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูl

เทbากับ 52.50±5.98 และ ครูกลุbมแฝงท่ี 3 ครูท่ีไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวก

และทางลบสูง มีคbาเฉลี่ย T-score สมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlเทbากับ 50.80±9.70 ซึ่งแตกตbางกัน

อยbางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยครูกลุbมแฝงที่ 1 มีคbาเฉลี่ย T-score สมรรถนะการประเมินเพื่อการ

เรียนรูlในภาพรวม และสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlดlานการใชlผลการประเมินผลการเรียนรูlต่ำกวbาครู

กลุbมแฝงที่ 2 และครูกลุbมแฝงที่ 3 อยbางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และพบวbา ครูกลุbมแฝงที่ 1 มีคbาเฉล่ีย 

T-score สมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlดlานการบูรณาการการเรียนรูlและการประเมินต่ำกวbาครูกลุbม

แฝงท่ี 3 อยbางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   

โดยมีประเด็นท่ีนำมาอภิปรายผลการวิจัยดังน้ี  

1. กลุ bมแฝงครูระดับประถมศึกษาในภาคเหนือตอนลbางที ่ได lร ับผลกระทบจากการทดสอบ 

ทางการศึกษาระดับชาติแบbงเปpน 3 กลุ bม กลุ bมแฝงที่ 3 เปpนกลุ bมที ่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทาง

การศึกษาระดับชาติทั้งทางบวกและทางลบระดับสูงมีจำนวนครูมากที่สุดคิดเปpนรlอยละ 52 รองลงมาเปpน  

กลุbมแฝงที่ 1 เปpนกลุbมที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติทั้งทางบวกและทางลบระดับ

ต่ำคิดเปpนรlอยละ 37 และกลุbมที่ 2 เปpนกลุbมที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติท้ัง

ทางบวกและทางลบระดับปานกลาง มีเพียงรlอยละ 11 ซึ่งกลุbมครูแตbละกลุbมตbางไดlรับผลกระทบทั้งทางบวก

และทางลบไปพรlอมกัน  สอดคลlองกับผลการวิจัยของปาริฉัตร ป�ติสุทธิ (2558) ที่พบวbา กลุbมครูเอกชนครู 

มีพฤติกรรมการสอนที ่สะทlอนวอชแบคหรือผลกระทบจากการทดสอบทางบวกสูง และขณะเดียวกัน 

ก็มีพฤติกรรมการสอนที่สะทlอนวอชแบคหรือผลกระทบจากการทดสอบทางลบสูงเชbนเดียวกัน  ซึ่งในการ

จัดการเรียนการสอนของครูจะไดlรับผลกระทบจากการทดสอบที่มีความสำคัญสูง (High stage test) ซ่ึงในทาง

ทฤษฎีและการศึกษาเชิงประจักษ+เชื่อวbาผลกระทบจากการทดสอบเกิดขึ้นไดlทั้งทางบวกและทางลบ (Glover, 

2014; Yu & Jie, 2013; Munoz  & Alvarez, 2010) และนอกจากน้ี Kennedy & Lui (2013) ย ังพบวbา 

ผลกระทบจากการทดสอบอาจจะเปpนทางบวกหรือทางลบ หรืออาจไมbเกิดก็ไดlหากผูlมีสbวนเกี่ยวขlองมองวbา 

การสอบไมbไดlมีผลตbอการจัดการเรียนการสอนและการเรียนรูlของนักเรียน และจากผลการวิจัย พบวbา กลุbมแฝง

ที่ 3 เปpนกลุbมที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติทั้งทางบวกและทางลบระดับสูง 

มีจำนวนครูมากที่สุดคิดเปpนรlอยละ 52 สอดคลlองกับงานวิจัยของปาริฉัตร ป�ติสุทธิ (2558) เชbนกันที่พบวbา  

ครูมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนสะทlอนผลกระทบจากการทดสอบทางบวกอยูbในระดับคbอนขlางมาก 

เนื่องจากการจัดการเรียนการสอนตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหbงชาติ พุทธศักราช 2542 เนlนใหlจัดการ

เรียนการสอนที่มุbงเนlนผูlเรียนเปpนสำคัญ และนับตั้งแตbมีการประกาศใชlพระราชบัญญัติทางการศึกษาแหbงชาติ 
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ดังกลbาว กวbาสองทศวรรษท่ีวงการศึกษาของประเทศไทยขับเคล่ือนการเรียนการสอนเชิงรุก (Active learning) 

การจัดการศึกษาท่ีเนlนผูlเรียนเปpนสำคัญ ในขณะเดียวกันก็พบวbาครูกลุbมเดียวกันนั้นอาจจะไดlรับผลกระทบจาก

การทดสอบทางลบสูงเชbนเดียวกัน ซึ่งจากการตรวจสอบผลกระทบของการสอบพบวbามีนโยบายที่สรlางแรง

กดดันตbอครูในการสอบที่มีความสำคัญสูงทำใหlครูเรียนรูlที่จะเปลี่ยนแปลงการจัดการเรียนการสอนเพื่อใหl

สอดคลlองกับ พฤติกรรมการเรียนรูlและเนื้อหาที่เกี่ยวขlองกับการสอบมากยิ่งขึ้น ครูจึงมีการสอนเพื่อสอบ 

(Teach to the test) โดยการเพิ่มความสม่ำเสมอและความเอาจริงเอาจังในการฝ¨กนักเรียนทำขlอสอบ เกิด

การบิดเบือนการปฏิบัติในการจัดการเรียนการสอน สอนไมbครอบคลุมหลักสูตร นักเรียนไมbไดlรับประสบการณ+

ในการเรียนรูl ซึ่งลlวนแลlวแตbเปpนผลกระทบจากการทดสอบทางลบทั้งสิ้น  ความขัดแยlงในเชิงแนวคิดการ

จัดการเรียนการสอนและการปฏิบัติจึงเกิดขึ้นในหนbวยปฏิบัติ  ทั้งที่หนbวยงานตlนสังกัดก็สbงเสริมใหlครูจัดการ

เรียนรูlท่ีเนlนผูlเรียนเปpนสำคัญดlวย (Au, 2011; Madaus, 1988; Polesel, Rice & Dulfer, 2014)  

2. กลุbมแฝงที่ 2 ครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและทางลบ 

ปานกลาง มีความตlองการจำเปpนในการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlสูงสุด ในขณะที่มีคbาเฉล่ีย 

T-score สูงกวbาทั้งสองกลุbม ครูกลุbมนี้มีเพียงรlอยละ 11 จากจำนวนครู 600 คน ซึ่งหากครูมีความรูlในหลักการ

ประเมินครูเหลbานี้ก็จะขัดขวางการเกิดขึ้นของปรากฎการณ+ผลกระทบจากการทดสอบทางลบทั้งที่เกิดกับการ

จัดการเรียนการสอนของครูและผลกระทบทางลบที่จะเกิดกับผูlเรียน ครูมีบทบาทสำคัญอยbางยิ่งในการลด

ผลกระทบทางบวกที่มีตbอการจัดการเรียนการสอน (Chiekam, 2014) สbวนกลุbมแฝงที่ 1 ครูที่ไดlรับผลกระทบ

จากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติทางบวกและทางลบต่ำจะมีความตlองการจำเปpนรองลงมาจากกลุbมแฝง

ที่ 2 ในขณะที่ครูกลุbมนี้มีคbาเฉลี่ย T-score สมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlจากการทดสอบในภาพรวม

และบางดlานที่ต่ำกวbากลุbมแฝงทั้งสองอยbางมีนัยสำคัญทางสถิติ ครูกลุbมนี้มีจำนวนมากพอสมควรคิดเปpนรlอยละ 

37 ซึ่งนับเปpนเรื่องที่ดีที่ครูกลุbมนี้ไดlรับผลกระทบทางลบต่ำหากแตbก็มีผลกระทบทางบวกต่ำเชbนกัน ครูกลุbมน้ี

อาจจะเปpนกลุbมที่มีความคิดเห็นวbาการสอบไมbไดlมีผลตbอการจัดการเรียนการสอนและการเรียนรูlของนักเรียน   

(Kennedy & Lui, 2013) จึงพบวbา ผลกระทบท้ังทางบวกและทางลบต่ำ  

 

ข-อเสนอแนะ 

ข-อเสนอแนะเชิงนโยบาย 

  หนbวยงานตlนสังกัดควรนำสารสนเทศเกี ่ยวกับปราฏการณ+ผลกระทบจากการทดสอบ

ระดับชาติ ไปผลักดันใหlมีการขับเคลื่อนกระบวนการพัฒนาครูที่มุbงเนlนใหlเกิดผลกระทบทางบวก รวมทั้งการ

กำหนดนโยบายการพัฒนาครูที่สอดคลlองกับความตlองการจำเปpนสำหรับครูกลุbมตbาง ๆ ที่ตbางก็มีความตlองการ

ท่ีหลากหลาย ท้ังน้ีเพ่ือใหlเกิดผลในเชิงปฏิบัติท่ีมีประสิทธิภาพและย่ังยืน  
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 ข-อเสนอแนะเชิงวิชาการ 

1. ควรมีการศึกษาความสัมพันธ+เชิงโครงสรlางท่ีสbงผลตbอสมรรถนะการประเมินเพ่ือการเรียนรูl

ของครูท่ีไดlรับผลจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติ 

2. ควรมีการวิจัยเชิงคุณภาพคlนหาป�จจัยที่ทำใหlครูไดlรับผลกระทบจากการทดสอบท้ัง

ทางบวกและทางลบสูง หรือต่ำ  

3. ควรมีการวิจัยเชิงออกแบบกระบวนการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlของ

ครูที่ไดlรับผลกระทบจากการทดสอบทางการศึกษาแหbงชาติ โดยคำนึงถึงการออกแบบที่อิงความตlองการ

จำเปpนท่ีแตกตbางกัน 

 ข-อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช-ประโยชนn 

   ควรนำสารสนเทศที่ไดlจากการวิจัยในประเด็นความแตกตbางของความตlองการของครู 

ในแตbละกลุbมไปวางแผนการพัฒนาครูใหlตรงกับความตlองการจำเปpน กลbาวคือ 

   กลุbมแฝงที่ 1 เปpนกลุbมครูที่มีสมรรถนะทางการประเมินเพื่อการเรียนรูlต่ำกวbากลุbมอื่นแตb 

มีความตlองการพัฒนาสมรรถนะการประเมินเพื่อการเรียนรูlรองลงมาจากกลุbมแฝงที่ 2 ดังนั้นสำหรับครูกลุbมน้ี

ควรสbงเสริมใหlมีสมรรถนะทางการประเมินเพื่อพัฒนาการเรียนรูlสูงขึ้น  ซึ่งจะทำใหlผลจากการทดสอบทางบวก

มากข้ึนตามไปดlวย 

   กลุbมแฝงท่ี 2 เปpนกลุbมครูท่ีมีสมรรถนะทางการประเมินเพ่ือการเรียนรูlสูงกวbากลุbมอ่ืน ซ่ึงแมlวbา

มีเพียงรlอยละ 11 จากจำนวน 600 คน แตbควรตระหนักถึงความตlองการในการพัฒนาสมรรถนะทางการ

ประเมินเพื่อพัฒนาการเรียนรูlของครูที่มีระดับสูงสุด ดังนั้นควรหากระบวนการสbงเสริมใหlทันทbวงทีเพื่อใหlครู

เหลbาน้ีมีพฤติกรรมการเรียนการสอนท่ีเปpนไปทางบวกมากย่ิงข้ึน และลดผลกระทบทางลบลงไปดlวย  

   กลุbมแฝงที่ 3 เปpนกลุbมครูที่มีสมรรถนะทางการประเมินเพื่อการเรียนรูlสูงไมbแตกตbางจากกลุbม

แฝงที่ 2 หากแตbมีความตlองการในการพัฒนาสมรรถนะทางการประเมินเพื่อพัฒนาการเรียนรูlต่ำกวbากลุbมอื่น ๆ 

ครูกลุbมนี้มีสูงถึงรlอยละ 52 ควรเปpนประเด็นเรbงดbวนในการพัฒนาครูใหlมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอน

ทางลบใหlนlอยท่ีสุด   

  



 
                                   วารสารการทดสอบและการประเมินทางการศึกษาระดับชาต ิป:ที่ 3 ฉบับที่ 1 มกราคม – มิถุนายน 2565 

 

15 

เอกสารอ-างอิง 

 

ญาณิกา ลุนราศรี. (2557). ผลกระทบของการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติท่ีมีตbอการเรียนการสอน 

ภาษาอังกฤษตามการรับรูlของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปsท่ี 3. OJED, 9(4), 226-240.  

ปาริฉัตร ป�ติสุทธิ. (2558). ผลการสอบระดับชาติท่ีมีต7อครูและนักเรียน: การวิเคราะหBปรากฏการณB 

  วอชแบค. วิทยานิพนธ+ครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัยการศึกษา คณะครุศาสตร+  

จุฬาลงกรณ+มหาวิทยาลัย. 

วันดี สมมิตร. (2552). ผลกระทบของการสอบระดับชาติข้ันพ้ืนฐานท่ีมีต7อพฤติกรรมการสอนของครูในเขต

กรุงเทพมหานคร: การวิจัยแบบผสม. วิทยานิพนธ+ปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัย

การศึกษา คณะครุศาสตร+ จุฬาลงกรณ+มหาวิทยาลัย. 

สรัญญา จันทร+ชูสกุล. (2561). “แนวคิด หลักการ และยุทธวิธีการประเมินผลเพ่ือการเรียนรูl Concepts, 

Principles and Strategies of Assessment for Learning”. วารสารการวัดผลการศึกษา 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, 24(1), 14-28. 

Ahmad, S., & Rao, C. (2012). Examination Washback Effect: Syllabus, Teaching Methodology 

and the Learners’ Communicative Competence. Journal of Education and Practice, 

3(15), 173-183.  

Au, W. (2011). Teaching under the new Taylorism: High stakes testing and the standardization 

of the 21st century curriculum. Journal of Curriculum Studies, 43(1), 25-45.  

Chiekem, E. (2014). Teachers perception of washback effect of high-stakes tests on post  

university tertiary matriculation examination in Delta State University, Abraka, Delta  

State. Journal of Education and Policy Review, 6(1), 18-25.  

Ghorbani, M. R., & Neissari, M. (2015). Washback Effect of the Iranian Concours on Senior High 

School Students' EFL Learning Activities. Iranian Journal of Language Testing,  

5(1), 1-28.  

Glover, P. (2014). Do language examinations influence how teachers teach. International  

Online Journal of Education and Teaching, 1(3), 197-214.  

Hair, J. F., Black, W. C., Babin, B. J., & Anderson, R. E. (2010). Multivariate data analysis(7 ed.). 

NJ: Pearson Prentice Hall.  

Kennedy, S., & Lui, R. (2013). Washback of a high-stakes English test in China: Student and  

teacher perceptions. Concordia Working Papers in Applied Linguistics, 4, 22-29.  

Madaus, G. F. (1988). The distortion of teaching and testing: High stakes testing and  

instruction. Peabody Journal of Education, 65(3), 29-46.  



 
                                   วารสารการทดสอบและการประเมินทางการศึกษาระดับชาต ิป:ที่ 3 ฉบับที่ 1 มกราคม – มิถุนายน 2565 

 

16 

Pan, Y. C. (2009). A review of washback and its pedagogical implications. VNU Journal of 

Science, Foreign Languages, 25, 257-263.  

Muñoz, A. P., & Álvarez, M. E. (2010). Washback of an oral assessment system in the EFL  

classroom. Language testing, 27(1), 33-49.  

Polesel, J., Rice, S., & Dulfer, N. (2014). The impact of high-stakes testing on curriculum and  

pedagogy: a teacher perspective from Australia. Journal of Education Policy, 29(5),  

640-657.  

Wilson, A. T. (2009). Assessment-based instruction applied to a course and lab in digital 

signal processing. In ASEE Southeast Section Conference, USA. 

Yu, W., & Jie, B. (2013). Washback Effect on Second Language Acquisition Test: A Case Study 

of College English Entrance Exam. In The International Academic Workshop on Social 

Science (IAW-SC 2013), AMS. 

  


