
บทคัดย่อ
	 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ
และการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการท�ำวิจัยส�ำหรับนักศึกษาครู และ 2) ศึกษา
ประสิทธิผลของกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึน รูปแบบการวิจัยเป็นแบบกึ่งทดลอง ประกอบด้วย 
2 ขั้นตอน ขั้นตอนที่ 1 พัฒนากระบวนการเรียนการสอน และขั้นตอนที่ 2 ทดลองใช้กระบวนการที่พัฒนา
ขึ้น ตัวอย่าง คือ นักศึกษาครู จ�ำนวน 55 คน จาก 2 ห้องเรียน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง จ�ำนวน 30 คน และ
กลุ่มควบคุม จ�ำนวน 25 คน ใช้การสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบง่ายด้วยการจับสลาก ระยะเวลาในการทดลอง  
15 สปัดาห์ เครือ่งมอืทีใ่ช้ในการวจิยั ได้แก่ แบบประเมนิคณุภาพงานวิจยั แบบสมัภาษณ์ แบบบนัทกึการเรยีนรู้  
วิเคราะห์ข ้อมูลโดยใช้ ค ่าเฉล่ีย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที ผลการวิจัย 
พบว่า 1) กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู ้เชิงสถานการณ์เพื่อ
ส ่ ง เสริมความสามารถในการท�ำวิจัยส�ำหรับนักศึกษาครู  ประกอบด ้วย 4 ขั้นตอน ได ้แก  ่ 
ขั้นที่ 1 สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง ขั้นที่ 2 สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก�ำหนด  
ขั้นที่ 3 น�ำความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง ขั้นที่ 4 แลกเปล่ียนเรียนรู้ และ 2) หลังใช้กระบวน 
การเรยีนการสอนทีพ่ฒันาขึน้ กลุม่ทดลองมคีวามสามารถในการท�ำวจิยัสงูกว่ากลุม่ควบคมุ อย่างมนียัส�ำคญั
ทางสถิติที่ระดับ .05
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Abstract
	 The purposes of this research were to: 1) develop instructional process based on 
inquiry approach and situated learning approach to promote ability in conducting research 
in teacher students; and 2) study efficiency instructional process of the instructional model 
development. The research design was quasi-experimental research. The study composed 
of two phases which were the development of the instructional model and the experiment 
of using the model. The samples were 55 teacher students from 2 classrooms, divided into 
2 groups: 30 teacher students as the experimental group and 25 teacher students as the 
control group. The sample groups were chosen by the use of simple random sampling. 
The research had conducted for 15 weeks. The research instruments included research 
assessment, interview and learning log. Data were analyzed by the percentage of average 
scores, SD and t-test. The results of this research were as follows: 1) the instructional 
process based on an inquiry approach and a situated learning approach to promote ability 
of conducting research of student teachers consist of four steps: (1) stimulating interest 
by using problems in real situation; (2) searching and applying knowledge in real situation; 
(3) applying gained knowledge in real situation; and (4) exchanging gained knowledge.  
2) After using developed instructional model, the experimental group could  
promote ability in conducting research higher than the control group at a significant  
level of .05.

Keywords: inquiry approach, situated learning approach, ability in conducting research,  

	     student teachers 
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บทน�ำ

	 การวิจัย คือ กระบวนการแสวงหาความรู้ ความจริงของปรากฏการณ์ต่าง ๆ โดยใช ้

วธิกีารทีเ่ป็นวทิยาศาสตร์ เป็นศาสตร์ทีไ่ด้รบัการยอมรบัว่า เป็นการจดัองค์ความรูท้ีเ่ป็นระบบมี

เหตมุผีลและน่าเชือ่ถอื นกัวชิาการในศาสตร์สาขาต่าง ๆ  จึงพยายามน�ำวธิกีารทางวทิยาศาสตร์

มาใช้ในการศึกษาศาสตร์ของตน (วรรณี แกมเกตุ, 2551) การวิจัยทางการศึกษาจึงม ี

ความส�ำคัญยิ่งต่อวิชาชีพครู ในฐานะที่ผู้สอนสามารถท�ำการวิจัยเพื่อแก้ปัญหาและพัฒนา 

การสอนของตนได้ ข้อค้นพบจากงานวจิยัเกีย่วกบัการท�ำวจิยัของครสูะท้อนให้เหน็ว่า ครยูงัขาด

ความสามารถทางการวจิยั  ดงัทีผ่ลการวจิยัทีพ่บว่า ครูขาดความสามารถต่าง ๆ  ในกระบวนการ

ท�ำวิจัย อาทิ ขาดความรู้ความเข้าใจในการวิจัยที่ถูกต้อง ขาดความรู้ความสามารถการสืบค้น

เอกสาร การสร้างเครื่องมือ การเลือกประชากรหรือกลุ่มตัวอย่าง การสุ่มตัวอย่าง การเลือก
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ใช้สถิติ การวิเคราะห์ข้อมูล การสรุปผล การเขียนรายงานการวิจัยที่ถูกต้อง หรือแม้กระทั่ง 

การค้นหาประเดน็ปัญหาการท�ำวจิยั (จนัทร์ ศริโิสดา, 2551; พจิติร ชนิมาตร, 2551; สกาวรตัน์  

ชุ่มเชย, 2543; สกุณา พลธรรม, 2555; อนุวัฒน์ แหวนครุฑ, 2551)

	 ปัญหาที่กล่าวมาข้างต้นเป็นผลมาจากกระบวนการเรียนรู้ต้ังแต่ท่ียังเป็นนักศึกษาครู

ในระดับบัณฑิตศึกษา กล่าวคือ ผู้เรียนยังขาดความสามารถในการท�ำวิจัย เช่น การน�ำเสนอ

วัตถุประสงค์การวิจัย การก�ำหนดวิธีการด�ำเนินการวิจัย การสรุปและอภิปรายผลการวิจัย  

ในฐานะท่ีผู ้วิจัยเป็นท่ีปรึกษาในการท�ำวิจัยของนักศึกษาพบปัญหาในการเขียนรายงาน 

การวิจัย ได้แก่ ความไม่ชัดเจนในการระบุความเป็นมา ความส�ำคัญของปัญหาและชื่อเร่ือง 

ความไม่สอดคล้องระหว่างวตัถปุระสงค์การวจัิยและสมมติฐานการวิจัย หรือรูปแบบการเขยีน

ไม่ถกูต้อง ความไม่ถกูต้องของการก�ำหนดประชากรและตัวอย่าง การเกบ็รวบรวมและวเิคราะห์

ข้อมูล การแปลผลและอ่านผลการวิจัย การเขียนประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ ความไม่ชัดเจน

ในการก�ำหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย ความไม่พอเพียงในการทบทวนเอกสารและงานวิจัย  

ความไม่มีประสิทธิภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ความไม่เหมาะสมในการน�ำเสนอข้อมูล

หรือผลการวิจัย ความไม่ชัดเจนในการอภิปรายผลและการเขียนข้อเสนอแนะการวิจัย รวมทั้ง

ความไม่ถูกต้องตามหลักการเขียนเอกสารอ้างอิง บรรณานุกรมและรูปแบบการเขียนรายงาน 

(เกียรติวัฒน์ วัชญากาญจน์, 2553; พรทิพย์ เกยุรานนท์, 2555) จ�ำเป็นอย่างยิ่งที่ต้องค้นหา

วิธีการที่มีประสิทธิภาพในการส่งเสริมความสามารถทางการวิจัยแก่นักศึกษาครู

	 ความสามารถในการท�ำวิจัยจะเกิดข้ึนได้ ผู้เรียนต้องมีความรู้และเข้าใจวิธีการทาง

วิทยาศาสตร์เนื่องจากกระบวนการวิจัยต้องอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ในการเสาะแสวงหา

องค์ความรู้ใหม ่ ๆ ดังน้ัน แนวคิดการสืบสอบสามารถน�ำมาใช้ในการพัฒนาความสามารถใน 

การท�ำวิจัยของผู้เรียนได้เนื่องจากเป็นแนวคิดที่อาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ คือ การตั้ง

ค�ำถามจากปัญหาที่เผชิญอยู่ การตั้งสมมติฐาน การออกแบบการการเก็บรวบรวมข้อมูล  

การรวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์ การสรุปผล และการแลกเปล่ียนความคิดเห็นและสื่อสาร

ค�ำอธิบายที่จะน�ำไปสู่การได้องค์ความรู้ใหม่ (ทิศนา แขมมณี, 2553; Carin & Sund, 1975; 

Wu & Hsieh, 2006) นอกจากนี้ ยังสอดคล้องกับ Hogan and Berkowitz (2000) ที่กล่าวว่า  

ครูผู ้สอนสามารถเลือกจัดให้ผู ้เรียนได้เรียนรู ้วิทยาศาสตร์ผ่านกระบวนการการเรียนรู ้

การสบืสอบตามบรบิทของผูส้อน ผูเ้รยีน โรงเรยีน และแหล่งการเรยีนรูท้ีม่อียูต่ามความเหมาะสม 
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โดยครผููส้อนเป็นผูส้นบัสนนุให้ผูเ้รยีนได้ส�ำรวจปรากฏการณ์ต่าง ๆ  และกระตุน้ให้ผูเ้รยีนสร้าง 

ความเข้าใจทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างถูกต้อง เปลี่ยนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนอธิบายจากใน

หนังสือเป็นการค้นหาค�ำถามและหัวข้อที่น่าสนใจต่าง ๆ โดยการยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง

	 นอกจากนี ้การจดัการเรียนการสอนให้ผูเ้รยีนมปีระสบการณ์โดยใช้ปัญหาในบรบิทจรงิ 

ได้สืบค้น และใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก�ำหนด รวมทั้งมีการสะท้อนการเรียนรู้ ช่วยส่งเสริม 

ให้ผูเ้รยีนสามารถแสดงความรู ้มองเหน็ปัญหาทีเ่ป็นรูปธรรมและแก้ปัญหาได้ น�ำไปสู่การพัฒนา

ความสามารถทางการวิจัย สอดคล้องกับการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ซ่ึงเป็นแนวคิดที่เชื่อว่า  

ผู ้เรียนสามารถสร้างความรู้โดยการฝึกหัดท�ำกิจกรรมในสถานการณ์และบริบทจริงหรือ 

เสมือนจริงมากที่สุด และการสะท้อนการเรียนรู้ในกิจกรรมต่าง ๆ ท�ำให้เกิดความรู้ ท�ำให ้

การเรียนรู้มีความหมายส�ำหรับผู้เรียนและสามารถจดจ�ำสิ่งที่เรียนรู้ได้นาน (Brown et al., 

1989; Lave, 1991; McLellan, 1993) นอกจากนี้ ปินยารักษ์ งอยภูธร (2551) ได้เสนอว่า  

การเรียนรู ้เชิงสถานการณ์สามารถเป็นแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนเพราะมี

กระบวนการที่หลากหลาย เน้นกิจกรรมที่ช่วยพัฒนาความสามารถในการตัดสินใจ ตั้งแต ่

การวางแผนการฝึกปฏิบัติ จนถึงการประเมินผล นอกจากนี้ ยังฝึกให้ผู้เรียนมีความรับผิดชอบ 

ฝึกทกัษะการคดิ ทักษะการเผชญิสถานการณ์ และการเรยีนรู้จากปัญหา เพือ่ให้ผู้เรยีนสามารถ

แก้ไขปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ

	 แนวคิดการสืบสอบถูกน�ำมาใช้เป็นวิธีการทางวิทยาศาสตร์ท่ีเป็นส่วนส�ำคัญ

หลักในกระบวนการวิจัย นอกจากนี้ การเรียนรู้เชิงสถานการณ์ยังช่วยส่งเสริมการพัฒนา 

ความสามารถในการท�ำวิจัยให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น เนื่องจากการเรียนรู้เชิงสถานการณ์

ท�ำให้ผู้เรียนได้เผชิญกับปัญหาในบริบทที่เป็นจริงสามารถแสดงความรู้หรือวิธีการแก้ปัญหา

ที่ชัดเจนและแก้ปัญหาได้ตรงกับปัญหาที่เกิดขึ้นในสถานการณ์นั้น ๆ เมื่อน�ำมาผนวกกันใน

กระบวนการเรยีนการสอนจะท�ำให้เกดิประสทิธภิาพในการพฒันาความสามารถทางการวิจัยได้

อย่างมปีระสทิธภิาพ ผูว้จิยัสนใจท�ำวจิยัเรือ่ง การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคดิ 

การสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการท�ำวิจัยส�ำหรับ

นักศึกษาครู เนื่องจากตระหนักและเล็งเห็นความส�ำคัญต่อการพัฒนาความสามารถใน 

การท�ำวจิยัส�ำหรบันกัศกึษาครตูามแนวคดิการสืบสอบและการเรียนรู้เชงิสถานการณ์ ท่ีจะช่วย 

ส่งเสริมความสามารถทางการวิจัยแก่นักศึกษาครู ให้มีความรู ้และเข้าใจในวิธีการทาง
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วิทยาศาสตร์อันเป็นหลักส�ำคัญในการท�ำวิจัยในวิชาชีพครูเพ่ือส่งเสริมผู้เรียนให้เกิดการเรียน

รู้สูงสุดต่อไป อีกทั้งเป็นการพัฒนาตนเองให้เป็นครูนักวิจัยอีกทางหนึ่ง

วัตถุประสงค์

	 1. เพื่อพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง

สถานการณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการท�ำวิจัยส�ำหรับนักศึกษาครู  

	 2. เพื่อศึกษาประสิทธิผลของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและ

การเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการท�ำวิจัยส�ำหรับนักศึกษาครู

กรอบแนวคิดการวิจัย

ภาพ 1 

กรอบแนวคิดการวิจัย

วิธีการวิจัย

	 ตวัอย่างทีใ่ช้ในการทดลองครัง้นี ้คอื นักศกึษาครู คณะศกึษาศาสตร์ ชัน้ปีที ่3 ท่ีลงทะเบยีน 
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ในรายวิชาวิจัยทางการศึกษา ในปีการศึกษา 2558 จ�ำนวน 55 คน จาก 2 ห้องเรียน ประกอบ

ด้วย กลุ่มทดลอง จ�ำนวน 30 คน และกลุ่มควบคุม จ�ำนวน 25 คน ผู้วิจัยน�ำคะแนนผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของตัวอย่างทั้งสองกลุ่ม มาทดสอบความแตกต่างของคะแนนเฉลี่ยและทดสอบ

ด้วยค่าที พบว่า ทั้งสองกลุ่มมีระดับความรู้ที่ไม่แตกต่างกัน จากนั้นท�ำการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง

แบบง่ายด้วยวิธีการจับสลาก ได้นักศึกษาครูกลุ่ม 106 จ�ำนวน 25 คน เป็นกลุ่มควบคุม และ

นักศึกษาครูกลุ่ม 107 จ�ำนวน 3 คน เป็นกลุ่มทดลอง

	 ผู้วิจัยสร้างและทดสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย โดยให้ผู้ทรงคุณวุฒิ จ�ำนวน 

5 ท่าน ทีเ่ป็นผูม้คีวามช�ำนาญเกีย่วกบัการสอนวจิยัทางการศกึษาและความเชีย่วชาญทางด้าน

การวัดผลและประเมินผลการศึกษา ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา จากนั้นน�ำไปหาค่า IOC 

และปรบัปรงุแก้ไขเครือ่งมอืให้มปีระสทิธภิาพมากยิง่ขึน้ เคร่ืองมอืทีใ่ช้ในการเกบ็รวบรวมข้อมูล

มีดังนี้

	      1. แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย มีลักษณะเป็นแบบมาตรประมาณค่า (rating  

scale) 5 ระดับ จ�ำนวน 26 ข้อ ใช้ประเมินงานวิจัยของกลุ่มตัวอย่างหลังสิ้นสุดกระบวนการ 

เรียนรู้ในสัปดาห์ที่ 15 

   	       2.  แบบสมัภาษณ์การท�ำวิจัย มลีกัษณะเป็นแบบมาตรประมาณค่า (rating scale)  

3 ระดับ จ�ำนวน 16 ข้อ ใช้สอบปากเปล่าเกี่ยวกับความสามารถในการท�ำวิจัยหลังสิ้นสุด

กระบวนการเรียนรู้ในสัปดาห์ที่ 15

	      3. แบบบันทึกการเรียนรู้ มีลักษณะเป็นค�ำถามปลายเปิด จ�ำนวน 5 ข้อ ใช้ใน 

การเก็บรวมรวมข้อมูลเฉพาะกลุ่มทดลอง เมื่อเรียนจบในแต่ละเนื้อหา โดยบันทึกสิ่งที่ผู้เรียน

ได้เรียนรู้และปัญหาที่พบในการเรียนในแต่ละครั้ง  

	 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนาเพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการสอนที่ช่วย

ส่งเสริมความสามารถในการวิจัยส�ำหรับนักศึกษาครู โดยในการประเมินประสิทธิผลของ

กระบวนการเรียนการสอนเป็นการวิจัยก่ึงทดลอง (quasi-experimental research) ท่ีม ี

รปูแบบการวิจยัเป็นแบบ two group posttest design มตัีวอย่าง 2 กลุ่ม คอื กลุ่มทดลองทีเ่รียนรู้ 

โดยใช้กระบวนการเรยีนการสอนทีพ่ฒันาขึน้ และกลุม่ควบคุมโดยการเรยีนการสอนแบบปกติ 

ระยะเวลาในการทดลอง 15 สัปดาห์ เก็บรวบรวมทั้ง 2 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มทดลอง เก็บข้อมูล

ระหว่างการทดลองและหลังการทดลองและกลุ่มควบคุม เก็บรวบรวมข้อมูลหลังการทดลอง
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	 ผู้วิจัยด�ำเนินการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้

	 1. ข้อมูลที่ได้จากแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและแบบสัมภาษณ์ของตัวอย่าง 

ทัง้สองกลุม่ หลงัการทดลอง น�ำมาหาค่าเฉล่ียและส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน แล้วใช้สถติิทดสอบ

ค่าที (t-test) เปรียบเทียบความแตกต่างโดยก�ำหนดนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

	 2. ข้อมูลเชิงคุณภาพจากแบบบันทึกเรียนรู้ของผู้เรียน ใช้การสรุปและวิเคราะห์

ข้อความที่ผู้เรียนเป็นผู้บันทึกเมื่อจบการเรียนรู้ในแต่ละเรื่อง แล้วน�ำข้อมูลทั้งหมดที่ได้มา 

จัดหมวดหมู่ น�ำเสนอในรูปแบบความเรียง

สรุปผลการวิจัย

	 1. ผลการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้ 

เชิงสถานการณ์ ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ดังนี้

	    ขั้นที่ 1 สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง เป็นขั้นที่ผู้สอนกระตุ้น 

การเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยการน�ำปัญหาที่มาจากบริบทจริงมาน�ำเสนอให้แก่ผู้เรียนในชั้นเรียน

โดยการยกตวัอย่างงานวิจยั งานวจิยัท่ีเสนอมานัน้เป็นการยกตวัอย่างเฉพาะส่วนทีเ่กีย่วข้องกบั

เน้ือหาทีเ่รยีนในแต่ละครัง้ จากนัน้ผูส้อนตัง้ค�ำถามจากตวัอย่างงานวจัิยทีน่�ำเสนอ เพือ่กระตุน้

ให้ผู้เรียนสงสัยและเกิดค�ำถามและค้นหาค�ำตอบด้วยตนเอง  

	       ขั้นที่ 2 สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก�ำหนด เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนชี้แนะ 

ให้ผู้เรียนเกี่ยวกับการสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ ๆ ผู้เรียนมี

ส่วนร่วมในการเรียนรู้ อภิปรายและสามารถสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้ด้วยตนเอง 

โดยเริม่จากการฝึกจากแบบฝึกหัดท่ีผูส้อนสร้างโจทย์ขึน้มาเพือ่ให้ผูเ้รยีนได้ด�ำเนนิการใช้ความรู้ 

ไปแก้ปัญหา ในขณะท่ีผู้เรียนก�ำลังแสวงหาความรู้ผู้สอนตั้งค�ำถามเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจ

ค้นหาค�ำตอบทีถ่กูต้อง นอกจากนี ้ผูส้อนชีแ้นะให้ผูเ้รยีนสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู ้

และความเข้าใจใหม่ ๆ โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  

	     ขั้นที่ 3 น�ำความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนให้ผู้เรียน

ได้ฝึกปฏิบัติจริงจากสถานการณ์จริง โดยกิจกรรมที่จัดขึ้นตามปัญหาที่เกิดขึ้นจากสภาพจริง

ตามที่ผู้เรียนสนใจค้นหาค�ำตอบ  
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	      ขัน้ที ่4 แลกเปลี่ยนเรยีนรู ้เปน็ขั้นที่ให้ผูเ้รยีนร่วมกันอธิบายและสะท้อนความคดิ 

จากสิง่ทีไ่ด้เรยีนรู ้ระหว่างผูเ้รียนด้วยกนัและระหว่างผูเ้รยีนกบัผูส้อน จากการศกึษาข้อมลูและ

การฝึกความสามารถในการท�ำวิจัยซึ่งเป็นประสบการณ์ตรง โดยผู้สอนเป็นผู้กระตุ้น ชี้แนะ 

แก้ไข เป็นผู้ประคับประคองเมื่อผู้เรียนยังพัฒนาศักยภาพไม่ถึงขีดความสามารถที่ควรจะเป็น 

รวมทั้งให้ผู้เรียนการปรับปรุงตามข้อเสนอแนะที่ได้รับให้ถูกต้อง

	      กระบวนการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น มีความแตกต่างกับกระบวนการจัด 

การเรียนการสอนด้วยวิธีปกติ ซึ่งมีวิธีการสอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 ขั้นน�ำ  เป็นขั้นเกริ่นน�ำเนื้อหา

เข้าสู่บทเรียน ข้ันท่ี 2 ข้ันเข้าสู่บทเรียน เป็นขั้นสอนเนื้อหาใหม่ ด�ำเนินการสอนตามเนื้อหา

ในบทเรียนโดยการบรรยายหน้าช้ันเรียน ขั้นที่ 3 ขั้นสรุป เป็นการร่วมกันสรุปเนื้อหาสาระ

ในบทเรียนระหว่างครูและผู้เรียน ขั้นที่ 4 ขั้นฝึกทักษะ เป็นการน�ำความรู้ที่ได้ไปใช้โดยท�ำ 

แบบฝึกหัดท้ายบทเรียน

	 2. ประสิทธิผลของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและ 

การเรียนรู้เชิงสถานการณ ์

	      กลุ ่มทดลองท่ีได้รับการสอนด้วยกระบวนการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิด 

การสืบสอบและการเรียนรู ้เชิงสถานการณ์มีค่าเฉลี่ยคะแนนสูงกว่ากลุ ่มควบคุมที่ได้รับ 

การสอนแบบปกติ (ตาราง 1)

ตาราง 1 

การเปรยีบเทยีบค่าเฉลีย่และส่วนเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนความสามารถในการท�ำวจิยัหลังการทดลอง

ระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

ตัวอย่าง n M SD t p-value

กลุ่มทดลอง 30 84.5 6.3 11.2 .00*

กลุ่มควบคุม 25 68.8 3.4

หมายเหตุ: p < .05*

	 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพจากแบบบันทึกการเรียนรู ้ของผู้เรียน พบว่า  

การเรียนรู้ตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ที่พัฒนาขึ้นช่วยส่งเสริม 

ความสามารถในการวิจัยของครู เนื่องจากเน่ืองจากการฝึกปฏิบัติอย่างต่อเน่ืองของผู้เรียน 

ตลอดกระบวนการเรียนการสอนท่ีพฒันาขึน้ เป็นการเพิม่พนูทักษะทีเ่กีย่วข้องกบัความสามารถ 
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ในการท�ำวิจัย ส่งเสริมให้ผู ้เรียนท�ำวิจัยได้อย่างเป็นระบบและเป็นขั้นตอนที่ถูกต้อง  

ท�ำให้งานวิจัยมีความสมบูรณ์มากขึ้น

อภิปรายผล

	 1.    กระบวนการเรยีนการสอนตามแนวคดิการสบืสอบและการเรยีนรูเ้ชิงสถานการณ์ 

	     1.1 จุดเด่นของกระบวนการเรยีนการสอน กระบวนการเรยีนการสอนนีม้ขีัน้ตอน

ทีแ่ตกต่างจากขัน้ตอนการเรยีนการสอนตามแนวทางในการพัฒนาความสามารถในการท�ำวจัิย 

เนื่องจากกระบวนการเรียนการสอนแบบปกติ ผู้สอนเน้นบรรยายเพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจเกี่ยวกับ 

การวิจัยทางการศึกษา จากนั้นจึงให้ฝึกท�ำวิจัยจากความรู้ที่ได้เรียนมาและท�ำแบบฝึกหัด 

ท้ายบท ในขณะท่ีกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู ้ 

เชิงสถานการณ์ เน้นให้ผู ้เรียนเข้าใจเนื้อหาผ่านประสบการณ์ตรงและฝึกทักษะการคิด 

ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ดังนี้

	 	 ขั้นที่ 1 สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง เป็นข้ันท่ีผู้สอนกระตุ้น 

การเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยการน�ำปัญหาท่ีมาจากบริบทจริงมาน�ำเสนอให้แก่ผู้เรียน ตั้งค�ำถาม

เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความสงสัยในเรื่องที่ก�ำลังจะเรียน พร้อมทั้งเปิดโอกาสให้อภิปรายหรือ 

ตั้งค�ำถามในสิ่งที่สงสัยได้ แต่ผู้สอนยังไม่เฉลยค�ำตอบในขั้นนี้  

	 	 ขั้นที่ 2 สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก�ำหนด เป็นขั้นที่ผู้สอนชี้แนะ

เกี่ยวกับการสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ ๆ ผู้เรียนมีส่วนร่วม

ในการเรียนรู้ สามารถสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจได้ด้วยตนเอง  

โดยเริม่จากการฝึกความสามารถจากแบบฝึกหดัทีผู้่สอนสร้างสถานการณ์หรือโจทย์ขึน้มาเพ่ือ

ให้ผู้เรียนน�ำความรู้ไปแก้ปัญหานั้นในบริบทท่ีผู้เรียนก�ำลังเรียนรู้ นอกจากนี้ผู้สอนชี้แนะให ้

ผู้เรียนได้สร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ ๆ โดยอาศัยกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์ 

	 	 ขั้นที่ 3 น�ำความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง เป็นขั้นที่ผู้สอนให้ผู้เรียน

ได้ฝึกปฏิบัติจริงจากสถานการณ์จริง โดยกิจกรรมจัดขึ้นตามปัญหาที่เกิดขึ้นจากสภาพจริง 

ค้นหาค�ำตอบด้วยตนเองจากสถานการณ์จริงที่ตนมีความสงสัย สนใจและต้องการค้นหา 

ค�ำตอบ เพ่ือให้ผู้เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมาย จากประสบการณ์ ถ่ายทอดความรู ้ 
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โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาค�ำตอบ 

	 	 ขัน้ที ่4 แลกเปลีย่นเรยีนรู ้เป็นข้ันท่ีให้ผูเ้รยีนร่วมกนัอธบิายหรืออภปิราย และ 

สะท้อนความคิดจากสิ่งท่ีได้เรียนรู้ระหว่างผู้เรียนด้วยกันและระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน จาก 

การศึกษาข้อมูลและการฝึกความสามารถในการท�ำวิจัยซ่ึงเป็นประสบการณ์ตรง โดยผู้สอน

เป็นผู้กระตุ้นชี้แนะ 

	 	 ขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนทั้ง 4 ข้ัน มีความสอดคล้องกับ 

ผลการวิจัยของ วรรณะ บรรจง (2551) ที่พบว่า ความสามารถในการท�ำวิจัยของนักศึกษาครู 

ขึ้นอยู่กับความรู้เป็นส�ำคัญ เมื่อมีความรู้ในการวิจัยส่งผลให้มีความมั่นใจในการท�ำวิจัย

ของตนเองมากยิ่งขึ้น ทั้งมีการสะท้อนและแลกเปล่ียนเรียนรู้ความรู้ร่วมกัน นอกจากนี ้

ยังสอดคล้องกับการส่งเสริมความสามารถในการท�ำวิจัยส�ำหรับนักศึกษาครู ด้วยแนวคิด 

การสืบสอบเป็นการค้นหาค�ำตอบผ่านกระบวนการวิทยาศาสตร์ที่เป็นส่วนส�ำคัญหลักใน

กระบวนการวิจยั  ประกอบกบัการเรยีนรูเ้ชงิสถานการณ์ทีช่่วยส่งเสริมการพัฒนาความสามารถ 

ในการท�ำวิจัยให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน ท�ำให้ผู้เรียนได้เผชิญกับปัญหาในบริบทท่ีเป็นจริง 

ได้ใช้ความรู้หรือวิธีการแก้ปัญหาตรงกับปัญหาที่เกิดขึ้นในสถานการณ์นั้น ๆ เม่ือน�ำ 

ทัง้สองแนวคิดมาผนวกกนัจงึสร้างให้เกดิประสทิธิภาพในการพฒันาความสามารถในการท�ำวจิยั 

แก่นักศึกษาคร ูสอดคล้องกบั อรอมุา รุง่เรอืงวณชิกลุ (2556) ทีไ่ด้กล่าวว่า การเรยีนรูเ้กิดขึน้ได้ดี 

ต่อเมื่อผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมต่าง ๆ อย่างเต็มที่ สัมพันธ์กับความรู้และประสบการณ ์

ลงมือปฏิบัติเกี่ยวกับกระบวนการวิจัย เน้นการปฏิบัติจริง น�ำไปสู่กระบวนการเรียนรู้และ

พัฒนาทักษะด้านการวิจัย 

	 2.   ประสิทธผิลของกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวคดิการสืบสอบและการเรยีนรู ้

เชิงสถานการณ์

	      2.1 ผลของกระบวนการเรียนการสอนที่มีต่อความสามารถในการท�ำวิจัยของ 

นกัศกึษาคร ูกลุม่ทดลองทีไ่ด้รบัการสอนโดยกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคดิการสืบสอบ

และการเรียนรู้เชิงสถานการณ์มีค่าเฉลี่ยคะแนนสูงกว่ากลุ่มควบคุมที่ได้รับการสอนแบบปกติ 

อย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงให้เห็นว่า กระบวนการเรียนการสอนสามารถที่ 

ส่งเสริมความสามารถในการท�ำวิจัยของนักศึกษาครูได้เป็นอย่างดี ดังนี้

	 	 ประการแรก การเรียนการสอนที่เป็นล�ำดับขั้นช่วยให้ผู ้ เรียนพัฒนา 



พัชราภรณ์ พิลาสมบัติ วิชัย เสวกงาม และ อัมพร ม้าคนอง     251

ความสามารถในการท�ำวิจัยได้ดี ดังนี้

	 	 ขั้นที่ 1 สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง เป็นข้ันท่ีผู้สอนกระตุ้น

การเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยการน�ำปัญหาที่มาจากบริบทจริงมาน�ำเสนอให้แก่ผู้เรียนในชั้นเรียน

โดยการยกตัวอย่างงานวิจัยที่เก่ียวกับปัญหาที่ก�ำลังให้ความสนใจในปัจจุบัน โดยงานวิจัย

ที่เสนอมาน้ันหยิบบกมาเฉพาะส่วนท่ีเกี่ยวข้องกับเนื้อหาที่เรียนในแต่ละครั้ง จากนั้นผู้สอน 

ตั้งค�ำถามจากตัวอย่างงานวิจัยที่น�ำเสนอ เพ่ือกระตุ้นให้ผู ้เรียนสงสัยและเกิดค�ำถาม  

พร้อมทัง้สนใจเรยีนรูแ้ละค้นหาค�ำตอบด้วยตนเอง ดงัที ่ศรณัย์พร ยนิดสีขุ (2557) ได้กล่าวไว้ว่า  

การกระตุ้นความสงสัยโดยการใช้ค�ำถามหรือส่ือต่าง ๆ เพ่ือท้าทายความคิดของผู้เรียน  

จะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจปัญหา สามารถตั้งค�ำถามได้ชัดเจนและตรงประเด็น ในระหว่างการใช ้

กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น ในคร้ังแรกผู้เรียนเงียบมาก ไม่มีท่าทีสงสัย ผู้สอน

ใช้การตั้งค�ำถามเพื่อกระตุ้นผู้เรียนและเร้าความสนใจ จนกระท่ังผู้เรียนเร่ิมถามค�ำถามและ 

ช่วยกันถามเพื่อนในชั้นเรียน เพื่อให้ได้ค�ำตอบที่ถูกต้อง ในการจัดกิจกรรมผู้วิจัยได้เปิดโอกาส

ให้ผู้เรียนได้คิดและสงสัย ตั้งค�ำถามอย่างอิสระ

	 	 ขั้นที่ 2 สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก�ำหนด เป็นขั้นที่ผู้สอนชี้แนะ

ผู้เรียนเกี่ยวกับการสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ ๆ ผู้เรียนมี 

ส่วนร่วมในการเรียนรู้ เสนอความคิด อภิปราย และสามารถสร้างกระบวนการในการค้นหา

ความรู้และความเข้าใจได้ด้วยตนเอง โดยเริ่มจากการฝึกความสามารถจากแบบฝึกหัดที่ผู้สอน

สร้างสถานการณ์หรอืโจทย์ขึน้มาเพือ่ให้ผูเ้รยีนได้ด�ำเนนิการใช้ความรูไ้ปแก้ปัญหานัน้ในบรบิท 

ทีผู่เ้รยีนก�ำลงัเรยีนรู ้ในขณะท่ีผูเ้รยีนก�ำลงัแสวงหาความรูผู้ส้อนใช้การต้ังค�ำถามเพือ่กระตุ้นให้ 

ผู้เรียนสนใจค้นหาค�ำตอบท่ีถูกต้อง นอกจากนี้ ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนได้สร้างกระบวนการใน

การค้นหาความรูแ้ละความเข้าใจใหม่ ๆ  โดยอาศยักระบวนการทางวทิยาศาสตร์ สอดคล้องกบั  

พรเทพ จันทรอุกฤษฎ์ (2556) ท่ีได้กล่าวว่า กิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นการสืบสอบ 

ท�ำให้ผูเ้รยีนได้สบืสอบความรูด้้วยตนเอง เปิดโอกาสให้ได้ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์  

เพือ่ฝึกกระบวนการคดิอย่างมเีหตผุล โดยทกุคร้ังท่ีเรยีน ผูเ้รยีนถกูกระตุน้เพือ่ฝึกกระบวนการ 

คิดและวิเคราะห์ ด้วยค�ำถามหรือปัญหาเพ่ือสืบสอบค�ำตอบ ในระหว่างการใช้กระบวนการ 

เรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นในขั้นนี้ ครั้งแรกพบว่า ผู้เรียนสืบค้นและหาค�ำตอบได้ดีโดยสังเกต

จากการตอบค�ำถาม จากนั้นผู้สอนใช้กระบวนการเรียนการสอนโดยให้ผู้เรียนท�ำใบงานจาก
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แบบฝึกหัด พบว่า ผู้เรียนสามารถสืบค้นข้อมูลได้ตรงประเด็นและได้ค�ำตอบที่ถูกต้องมากขึ้น

	 	 ขั้นที่ 3 น�ำความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง เป็นขั้นที่ผู้สอนให้ผู้เรียน

ได้ฝึกปฏิบัติจริงจากสถานการณ์จริง โดยกิจกรรมที่จัดขึ้นตามปัญหาที่เกิดขึ้นจากสภาพจริง 

ตามทีผู่เ้รยีนสนใจท่ีจะค้นหาค�ำตอบ ดงัน้ันผูเ้รยีนต้องลงพืน้ทีใ่นการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง

จากสถานการณ์จริงสร้างความรู้อย่างมีความหมายจากประสบการณ์ โดยอาศัยกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาค�ำตอบสอดคล้องกับงานวิจัยของ Berk and Gultekin 

(2011) ทีก่ล่าวว่า หากผูเ้รยีนต้องเรยีนรูเ้รือ่งทีไ่ม่มคีวามสนใจ จะลดแรงจงูในการเรยีนและรูส้กึ 

เบื่อหน่าย ดังนั้น การให้ผู้เรียนเลือกเรียนรู้ในส่ิงท่ีมีความสนใจช่วยส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู ้

ทีม่ปีระสทิธภิาพมากขึน้ ในระหว่างการใช้กระบวนการเรียนการสอนท่ีพัฒนาข้ึน พบว่า ผู้เรียน

ส่วนใหญ่มีโอกาสแสวงหาความรู้โดยการลงเก็บข้อมูลจากบริบทจริง ท�ำให้ผู้เรียนแต่ละคนได้

ลงมือปฏิบัติงานในสถานการณ์จริง เกิดความท้าทาย ตื่นเต้น และสนุกในการท�ำงาน 

	 	 ขั้นที่ 4 แลกเปลี่ยนเรียนรู้ เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนร่วมกันอธิบายหรืออภิปราย 

และสะท้อนความคิดจากสิ่งที่ได้เรียนรู้ ระหว่างผู้เรียนด้วยกันและระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน 

จากการศึกษาข้อมูลและการฝึกความสามารถในการท�ำวิจัยซ่ึงเป็นประสบการณ์ตรง โดย 

ผู้สอนเป็นผู้กระตุ้น ช้ีแนะ แก้ไข เป็นผู้ประคับประคองเมื่อผู้เรียนยังพัฒนาศักยภาพไปถึง 

ขดีความสามารถท่ีควรจะเป็น รวมท้ังให้ผูเ้รยีนการปรบัปรงุตามข้อเสนอแนะทีไ่ด้รบัให้ถกูต้อง 

สอดคล้องกับ จารุวรรณ ศิลปรัตน์ (2548) ที่กล่าวว่า การฝึกให้คิด ปฏิบัติและแลกเปลี่ยน

เรยีนรูซ้ึง่กนัและกนั สามารถเรยีนรูไ้ด้เป็นอย่างดถ้ีาสาระนัน้ ๆ  เป็นเรือ่งใกล้ตวั สามารถน�ำมา

ปรับใช้กับการท�ำงานได้หรือเป็นสาระทีต่นสนใจ เนือ่งจากประสบการณ์ทีห่ลากหลายสามารถ

น�ำมาแลกเปลี่ยนเรียนรู้กัน ในระหว่างการใช้กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น พบว่า  

ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเตรียมงานและความพร้อมที่จะน�ำเสนอผลงานของตนเอง

จากประสบการณ์จริงแก่เพื่อนในชั้นเรียน และมีการถามตอบระหว่างกลุ่มที่น�ำเสนอพร้อม

ทั้งแลกเปลี่ยนความคิดเห็นได้ดีขึ้น พร้อมน�ำข้อเสนอแนะที่ได้จากผู้สอนเพื่อน�ำมาปรับปรุง

งานให้ดียิ่งขึ้น

	 	 ประการทีส่อง บทบาทของผู้สอนสนบัสนนุให้ผู้เรียนเรียนรู้อย่างกระตือรือร้น 

	 	 กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น ผู้สอนมีบทบาทเป็นผู้คอยชี้แนะ 

คอยประคับประคอง แนะน�ำแหล่งเรียนรู ้ที่หลากหลายแก่ผู ้เรียน มีส่วนร่วมกับผู้เรียน  
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ให้ผลสะท้อนกลับแก่ผู้เรียน รับฟังความคิดเห็นของผู้เรียน และสร้างความรู้ความเข้าใจใน 

การแก้ไขปัญหาต่าง ๆ แก่ผู้เรียน ในการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอนครั้งนี้ ผู้วิจัยใน

ฐานะเป็นผูส้อนหลกัมคีวามใกล้ชดิกับผูเ้รยีนเป็นอย่างมาก เพ่ือชีแ้นะแนวทางและมส่ีวนร่วมใน

การเรยีนรูร่้วมกบัผูเ้รยีนโดยตรงท้ังการเรยีนแบบกลุม่และรายบคุคล โดยผู้เรยีนสามารถติดต่อ

สื่อสารนอกเวลาเรียนด้วยเครื่องมือสื่อสารกับผู้สอนได้ เป็นการเปิดโอกาสในผู้เรียนบางคนที่

มีปัญหาในการเรียนหรือท�ำงาน ซึ่งไม่กล้าต้ังถามในชั้นเรียนหรือไม่กล้าพูดกับผู้สอนโดยตรง 

ได้สื่อสารความต้องการผ่านช่องทางที่ผู้เรียนรู้สึกสบายใจ ท�ำให้ผู้สอนคอยชี้แนะและเข้าถึง 

ผูเ้รยีนอย่างทัว่ถงึ ส่งผลให้ผูเ้รยีนกลุม่ทดลองมคีวามสามารถในการท�ำวจิยัสงูกว่ากลุม่ควบคมุ 

โดยมีข้อความหนึ่งที่ผู้เรียนได้ส่งข้อความว่า “หนูชอบการเรียนแบบนี้ค่ะอาจารย์ หนูได้ลงมือ

ท�ำด้วยตนเองตั้งแต่ขั้นตอนแรก ได้ลงพื้นที่จริง ได้เห็นปัญหาที่เกิดขึ้น มันกระตุ้นให้หนูอยาก

ค้นหาค�ำตอบค่ะ สนุกด้วยค่ะ” สอดคล้องกับ Berger and Luckman (1996) และ Resnick 

et al. (1991, as cited in Selley, 1999) ที่กล่าวถึง การเรียนรู้โดยการสร้างความรู้ผ่าน 

การมีปฏิสัมพันธ์ในสังคม เมื่อผู้เรียนมีการติดต่อส่ือสารส่งผลต่อการเรียนรู้ที่เพ่ิมขึ้น ดังนั้น

ผู้สอนจึงต้องให้โอกาสผู้เรียนในการอธิบายสิ่งต่าง ๆ ซึ่งท�ำให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการคิด 

	 	 ประการที่สาม กระบวนการเรียนการสอนท่ีพัฒนาขึ้นเสริมสร้างทักษะที่

เกี่ยวข้องกับการวิจัย

	 	 ผลเนื่องจากการฝึกปฏิบัติอย่างต่อเนื่องผู้เรียนตลอดกระบวนการเรียน 

การสอนที่พัฒนาข้ึน เป็นการเพิ่มพูนทักษะที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการท�ำวิจัย เช่น  

การสงัเกต การวเิคราะห์ข้อมลู การสงัเคราะห์ข้อมลู ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนท�ำวจัิยอย่างเป็นระบบ

และเป็นขัน้ตอนท่ีถูกต้อง ท�ำให้งานวจิยัมคีวามสมบรูณ์มากขึน้ สอดคล้องกบั จรินนัท์ นุน่ชคูนั 

และคณะ (2559) ที่กล ่าวว ่า ผู ้สอนมีความจ�ำเป็นในการพัฒนาการจัดการเรียนรู ้

โดยใช้การวิจัยเพื่อค้นหาความรู้อย่างเป็นระบบ รวมทั้งทักษะการวิจัยต่าง ๆ

ข้อเสนอแนะ

	 ข้อเสนอแนะเพื่อน�ำผลการวิจัยไปใช้

	 ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ผู้สอนต้องเปิดโอกาสให้ผู ้เรียนได้แสวงหา 

ความรู้ด้วยตนเองจากสิ่งที่ผู้เรียนสงสัยและต้องการหาค�ำตอบ โดยเน้นให้ผู้เรียนแสวงหา 
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ความรู้ผ่านสถานการณ์จริงเพื่อให้เกิดกระบวนการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ ผู้สอนควร

ตระหนักถึงบทบาทของครูในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในฐานะผู้อ�ำนวยความสะดวก 

ผูช้ีแ้นะ มากกว่าการเป็นผูใ้ห้ความรูเ้พยีงอย่างเดียว ดังนัน้ ผูส้อนควรศกึษาและท�ำความเข้าใจ

บทบาทของตนก่อนน�ำกระบวนการเรียนการสอนไปใช้ และจดักจิกรรมการเรยีนการสอนตาม

ขั้นตอนของกระบวนการนี้เพื่อให้ได้ผลการจัดการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ

  	 ข้อเสนอแนะเพื่อเป็นการวิจัยครั้งต่อไป

	 ควรมกีารศกึษาผลของการใช้กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคดิการสืบสอบและ

การเรียนรู้เชิงสถานการณ์กับนักศึกษาคณะอื่น ๆ ที่เรียนเกี่ยวกับวิจัย อาจท�ำการศึกษากับ

นักศึกษาวิชาชีพอื่น ๆ  โดยเฉพาะวิชาที่เน้นการสอนแบบปฏิบัติ เช่น วิชาชีพทางการพยาบาล 

วิชาชีพทางวิศวกรรม ช่างเครือ่งยนต์ ช่างกล นอกจากนี ้สามารถน�ำไปดดัแปลง หรอืประยกุต์

ใช้ในการพัฒนาศักยภาพของผู้เรียนในด้านอื่น ๆ ที่แตกต่างจากงานวิจัยครั้งนี้ 
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