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บทคัดยอ

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคดังนี้ 1) เพ่ือสรางแผนการจัดประสบการณการเรียนรูโดยใชการจัด

กระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 2) เพื่อศึกษาผลการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 

โดยใชการจัดกระบวนการเรยีนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลย ีและสงัคม 3) เพือ่ศกึษาผลการเรยีนรูวทิยาศาสตร 

โดยใชการจดักระบวนการเรยีนรูวทิยาศาสตร เทคโนโลย ีและสงัคม และกลุมเปาหมายทีใ่ชในการวจิยัครัง้นี้

เปนนักเรียนระดับชั้นอนุบาล 2/8 โรงเรียนอนุบาลเชียงใหม จังหวัดเชียงใหม จํานวน 35 คนซึ่งไดมาโดยวิธี

การเลือกแบบเจาะจง ซึ่งผูวิจัยกําหนดเกณฑคะแนนการผานรอยละ 70.00

 ผลการวิจัย พบวา: 1. ไดแผนการจัดประสบการณการเรียนรูโดยใชการจัดกระบวนการเรียนรู

วทิยาศาสตร เทคโนโลย ีและสงัคม 2. ผลการคดิวเิคราะหของกลุมเปาหมายทีเ่รยีนดวยการจดักระบวนการ

เรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ไดคะแนนเฉล่ียรอยละ 92.85 สูงกวาเกณฑที่กําหนดไว 

คือรอยละ 70.00 และคะแนนเฉลี่ยการคิดวิเคราะหทุกดานสูงกวาเกณฑที่กําหนด ซ่ึงสามารถเรียงลําดับ

จากมากไปหานอยไดดังนี้ การจัดหมวดหมู (รอยละ100) รองลงมาไดแก การคาดคะเน (รอยละ 96.71) 
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การหาความสัมพันธ(รอยละ 91.42) การเปรียบเทียบ (รอยละ 89.28) และการสํารวจ(รอยละ 87.86) 

ตามลาํดบั3. ผลการประเมนิการเรียนรูวทิยาศาสตรโดยใชการจดักระบวนการเรยีนรูวทิยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม ของกลุมเปาหมายพบวาคะแนนผลการประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตรคิดเปนคาเฉล่ียรอยละ 

93.14 สูงกวาเกณฑที่กําหนดไวคือรอยละ 70.00

คําสําคัญ: วิทยาศาสตรเทคโนโลยี และสังคม / การคิดวิเคราะห / เด็กปฐมวัย

Abstract

 The research objectives were 1) to design experience learning plan through

science, technology, and society learning process arrangement, 2) to study the outcome 

of early childhood children’s analytical thinking through science, technology, and society 

learning process, and 3) to study early childhood children’s science learning through

science, technology, and society learning process. The target group used in this research 

was 35 young children, who were purposively selected, in the class of Kindergarten 

2/8 academic year 2016 at Anuban Chiang Mai School. The researcher sets passed

criteria evaluation at 70.00%.

 The results found that: 1) new science, technology, and society experience

lesson plans were created; and 2) the target group, who learned through science, 

technology, and society experience lesson plans, received the mean score at 92.85% 

which was higher than the set criteria of 70.00%. Overall, they had got mean scores of 

critical thinking higher than the set criteria, which grouping was the most rated (100%), 

following with estimating (96.71%), correlating (91.42%), comparing (89.28%), and

surveying (87.86%) respectively; and 3) the target group who learned through science, 

technology, and society experience lesson plans earned the mean scores of science

learning at 93.14 % which was higher than the set criteria of 70.00%.

KEYWORDS: SCIENCE, TECHNOLOGY, AND SOCIETY / ANALYTICAL THINKING / EARLY 

 CHILDHOOD CHILDREN’S
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บทนํา

 การคิดเปนกระบวนการทํางานทางสมองของมนุษย การคิดมีความสําคัญอยางยิ่ง

ในโลกปจจุบันซึ่งเปนโลกยุคขอมูลขาวสารที่ตองอาศัยการคิดและการเรียนรูของสมองเปน

อยางมากบุคคลสามารถทราบถึงความคิดของบุคคลไดจากกระบวนการตอบสนองภายนอกที่

เกิดขึ้นซึ่งไดแก พฤติกรรมหรือภาษาพูดที่เปนผลมาจากความคิดท่ีเกิดข้ึนในตัวบุคคล สมอง

เปนสวนสําคัญที่สุดในการคิดของมนุษย เพราะสมองเปนศูนยกลางควบคุมการทํางานของ

รางกาย และเปนศูนยกลางของความรูสึกนึกคิด สมองแตละสวนทําหนาที่ควบคุมพฤติกรรม

ตาง ๆ เชน การเรียนรู การจํา การรับรู การคิดหาเหตุผล (ศรีสุรางค ทีนะกุล, 2542)

 ชนาธปิ พรกลุ (2554) กลาววา ความสามารถในการคดิของผูเรยีน ควรเปนงานสาํคญั

อันดับแรกท่ีครูตองตระหนักเมื่อทําการสอน เพราะเปนการเตรียมคนสําหรับอนาคตใหมี

ความสามารถวิเคราะห ประเมิน สังเคราะห ประยุกตใช คิดอยางมีวิจารณญาณ แกปญหา 

และตดัสนิใจ จะเหน็ไดวานกัการศึกษาใหความสําคญัตอการจัดการศกึษาทีเ่นนความสามารถ

ในทักษะการคิด เน่ืองจากทักษะกระบวนการคิดจะชวยสงเสริม และพัฒนาการเรียนรูของ

เด็กปฐมวัยไดเปนอยางดี ทําใหเด็กปฐมวัยเกิดการเรียนรูประสบการณใหม ๆ หรือตอยอด

องคความรูเพิ่มขึ้นสามารถนําความรู (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์, 2553) การคิดเปนหัวใจ

ของการพัฒนาในทุก ๆ ดาน เด็กปฐมวัยทุกคนควรไดรับการพัฒนา และสงเสริมทักษะ

การคิดวิเคราะห เพื่อใหประสบความสําเร็จ และกาวหนาในการเรียนรูและอยูรอดทั้งในวันนี้

และในอนาคตไดอยางมีศักยภาพ ซึ่งจะเห็นไดจากองคประกอบที่สําคัญและจําเปนเพื่อใน

การเรียนรูของเด็กทักษะในศตวรรษที่ 21 คือ มาตรฐานศตวรรษที่ 21 เพื่อการเรียนรู

ในศตวรรษที่ 21 ที่ดีขึ้น สามารถสรุปทักษะสําคัญอยางยอ ๆ ที่เด็กปฐมวัยควรมีไดวา ทักษะ

การเรียนรูและนวัตกรรม 4C ซึ่งมีองคประกอบ 4C ไดแก การคิดวิเคราะหการสื่อสาร

การรวมมือ และความคิดสรางสรรค รวมถึงทักษะชีวิตและอาชีพ และทักษะดานสารสนเทศ

สื่อและเทคโนโลยี และการบริหารจัดการดานการศึกษาแบบใหมซึ่งเด็กควรไดรับการสงเสริม 

และพัฒนาอยางตอเนื่องอันสงผลในการดําเนินชีวิตประจําวัน(สํานักงานสงเสริมสังคมแหง

การเรียนรูและคุณภาพเยาวชน, 2553) และ Watson and Glaser (1964) ไดใหความหมาย

ของการคิดวิเคราะหวา เปนสิ่งที่เกิดจากสวนประกอบของทัศนคติ ความรูและทักษะ 
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โดยทัศนคติเปนการแสดงออกทางจิตใจ ตองการสืบคนปญหาที่มีอยู ความรูจะเก่ียวของกับ

การใชเหตุผลในการประเมินสถานการณการสรุปความอยางเที่ยงตรงและการเขาใจใน

ความเปนนามธรรม สวนทักษะจะประยุกตรวมอยูในทัศนคติและความรู

 Carin (อางใน ภพ เลาหไพบูลย, 2542) กลาวถึง วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม

วาวิทยาศาสตรเปนการเสนอใหคําอธิบายสิ่งที่สังเกตไดจากธรรมชาติในโลกเทคโนโลยีเปน

การเสนอแนวทางการแกปญหาการปรับตัวของมนุษยกับสิ่งแวดลอมรวมถึงกิจกรรมการเรียน

การสอนวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

มีกระบวนการสอนเนนทักษะกระบวนการคิดวิเคราะหและบูรณาการสาระวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม เด็กปฐมวัยเกิดการเรียนรูที่มีกระบวนการสามารถคิดวิเคราะหไดดี

ในเรื่องการจําแนก การจัดหมวดหมู การหาความสัมพันธ การสํารวจ การเปรียบเทียบและ

การคาดคะเน กิจกรรมท่ีจัดใหกับเด็กปฐมวัยวิทยาศาสตรจึงมีบทบาทสําคัญยิ่งในการดําเนิน

ชีวิต (ณัฐวิทย พจนตันติ, 2548) การสงเสริมใหเด็กปฐมวัยเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ

สังคมทําใหเด็กปฐมวัยสามารถปรับตัวในยุคสมัยแหงการเปล่ียนแปลงไดในอนาคตจึงไดริเร่ิม

โครงการบูรณาการวิทยาศาสตร คณิตศาสตร และเทคโนโลยี เพื่อสงเสริมการจัดกระบวนการ

เรียนรูทางดานวิทยาศาสตร คณิตศาสตร และเทคโนโลยีใหกับเด็กปฐมวัย ในรูปของกิจกรรม

บูรณาการสหวิชา โดยใหเด็กปฐมวัยไดเรียนรูผานการสืบเสาะหาความรู การคิด และลงมือแก

ปญหาดวยประสบการณตรงอยางเหมาะสมกับคุณลักษณะตามวัย และเปนไปตามหลักการ

จัดการศึกษาปฐมวยั ซึง่จะชวยสงเสรมิกระบวนการเรยีนรูทีส่นองตอธรรมชาต ิและพฒันาการ

ทกุดานของเดก็ปฐมวยั ท้ังดานรางกาย อารมณ จติใจ สงัคม  และสตปิญญาสงผลใหเดก็ปฐมวัย

มีศักยภาพในการเรยีนรูตลอดชวีติและสามารถพฒันาตนเองและสงัคมตอไป  (สถาบนัสงเสรมิ

การสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2546)

 เด็กปฐมวัยควรมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร มีความสามารถในการเรียนรู

โดยการสืบเสาะหาความรูกระบวนการทางวิทยาศาสตรจากการสังเกต สงสัย ถามคําถาม 

คาดคะเนคําตอบ ออกแบบวิธีการหาความรู ลงมือทํา บันทึกการเรียนรู นําเสนอขอมูล

การเรียนรูไดเหมาะสมกับวัยสามารถคิดวิเคราะหแกปญหาได กาวสูการเรียนรูศตวรรษที่ 21 

ไดเหมาะสม และมีคุณลักษณะที่พึงประสงคตอบสนองตอสถานการณปจจุบัน (กระทรวง
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ศกึษาธกิาร, 2554) โรงเรยีนอนบุาลเชยีงใหมไดกาํหนดวสิยัทศันของโรงเรยีนทีจ่ะมุงสูมาตรฐาน

สากล จึงไดมีการสงเสริมใหมีการจัดการเรียนรู  มีการบูรณาการกิจกรรมที่หลากหลาย 

โดยเฉพาะดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี ซึ่งเปนสิ่งจําเปนอยางยิ่งที่เด็กปฐมวัยจะตองไดรับ

การพัฒนา เพือ่กาวทันตอสถานการณในสังคมปจจุบัน และอนาคต ความสําคญัและเหตุผลตาม

ที่กลาวมาขางตน ทําใหผูวิจัยมีความสนใจที่จะนําการจัดกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคมมาพัฒนากระบวนการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย อันจะนําไปสู 

การพัฒนาความคิดระดับสูงตอไป

วัตถุประสงค

 1. เพื่อสรางแผนการจัดประสบการณการเรียนรูโดยใชการจัดกระบวนการเรียนรู

วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม

 2. เพื่อศึกษาผลการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยโดยใชการจัดกระบวนการเรียนรู

วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

 3. เพื่อศึกษาผลการประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตรโดยใชการจัดกระบวนการเรียนรู

วิทยาศาสตรเทคโนโลยี และสังคม 

วิธีการวิจัย

 กลุมเปาหมาย

 กลุมเปาหมายในการวจิยัครัง้นีเ้ปนเดก็ปฐมวยัระดบัชัน้อนุบาล 2/8 ปการศกึษา 2559 

โรงเรยีนอนบุาลเชยีงใหม จงัหวดัเชียงใหม จาํนวน 35 คน ซึง่ไดมาโดยวธิกีารเลือกแบบเจาะจง

เครื่องมือการวิจัย

 1. แผนการจัดประสบการณการเรียนรูโดยใชกระบวนการเรียนรู วิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคมที่พัฒนาการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัย จํานวน 4 หนวย หนวยละ 

5 แผนใชเวลาในการทํากิจกรรมแผนละ 45 นาที 

 2. แบบประเมินการคิดวิเคราะห มีลักษณะเปนแบบเลือกตอบ โดยมีลักษณะ

เปนรูปภาพ จํานวน 20 ขอซึ่งครอบคลุมจุดประสงคการเรียนรูทุกแผน



274 วารสารครุศาสตร ปที่ 47 ฉบับที่ 3 (กรกฎาคม - กันยายน 2562)

 3. แบบประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตรท่ีมีผูวิจัยสรางข้ึน มีลักษณะเปนแบบเลือก

ตอบ โดยมีลักษณะเปนรูปภาพ จํานวน 20 ขอ ซึ่งครอบคลุมจุดประสงคการเรียนรูทุกแผน

 ขั้นตอนการสรางเครื่องมือ

 การสรางเครื่องมือวิจัยเพื่อเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยจะดําเนินการสรางเคร่ืองมือใน

การวิจัยครั้งนี้ ดังนี้

 1. การสรางแผนการจัดประสบการณการเรียนรู โดยใชการจัดกระบวนการเรียนรู

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยโดยผูวิจัยได

ดําเนินขั้นตอนดังนี้

  1.1 ศึกษาเอกสารหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546 ที่เกี่ยวกับพัฒนาการ

ดานสติปญญา

  1.2 ศึกษาเอกสาร ทฤษฎี คู มือและหลักสูตร งานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัด

กระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม

  1.3 กําหนดตารางวิเคราะหระบุสาระกระบวนการทักษะการคิดวิเคราะหในเรื่อง

การจัดหมวดหมู การหาความสัมพันธ การสํารวจ เปรียบเทียบและการคาดคะเน รวมถึง

องคประกอบของสิ่งตาง ๆ ไมวาจะเปนวัตถุ เรื่องราว เหตุการณตาง ๆ ออกเปนสวนยอยเพื่อ

คนหาความจริง ความสําคัญ องคประกอบ หรือหลักการของเรื่องนั้นและสาระวิทยาศาสตร

มุงเนนกระบวนการเรยีนรูของเดก็ปฐมวยัดวยกระบวนการสืบเสาะหาความรู รูจักการต้ังคาํถาม

หรือการกําหนดปญหา การแสวงหาคําตอบ การสรุปคําตอบหรือการสังเคราะหความรู

การแลกเปลี่ยนเรียนรู มีการบูรณาการโดยจัดการเรียนรูที่ใหเด็กปฐมวัยมีสวนรวมในกิจกรรม

การเรียนรูตลอดเวลา ใหโอกาสแกเด็กปฐมวัยไดฝกคิด ฝกสังเกต ฝกนําเสนอ ฝกวิเคราะห 

ฝกสรางองคความรูซึ่งผูวิจัยไดใชแนวคิดการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร ของ Carin (อางใน

ภพ เลาหไพบูลย, 2542) กลาวถึง วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมวา วิทยาศาสตรเปน

การเสนอใหคําอธิบายสิ่งที่สังเกตไดจากธรรมชาติในโลกเทคโนโลยีเปนการเสนอแนวทาง

การแกปญหาการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอม รวมถึงกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 

เทคโนโลย ีและสงัคม มคีวามสอดคลองกบัจดุประสงคการเรยีนรู มกีระบวนการสอนเนนทกัษะ
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กระบวนการคิดวิเคราะหและบูรณาการสาระวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มีกิจกรรม

ที่หลากหลายใหเด็กปฐมวัยไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตัวเอง และท้ังการทํางานรวมกันเปน

กลุมโดยการบูรณาการวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม จัดการเรียนรูที่ใหเด็กปฐมวัย

มสีวนรวมในกจิกรรมการเรยีนรูตลอดเวลา ใหโอกาสแกเด็กปฐมวยัไดฝกคิด ฝกสังเกต นาํเสนอ

ฝกวิเคราะห ฝกสรางองคความรู โดยมีครูเปนผูกํากับควบคุมดําเนินการใหคําปรึกษาชี้แนะ 

ชวยเหลอื ใหกาํลงัใจ เปนผูกระตุน สงเสริมใหเด็กปฐมวยัคดิและเรียนรูดวยตนเอง รวมทัง้รวม

แลกเปลี่ยนเรียนรู กิจกรรมแตละขั้นตอนมีสาระสําคัญ

  1.4 ออกแบบแผนการจัดประสบการณการเรียนรู โดยใชการจัดกระบวนการเรียนรู

วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม ประกอบดวย ขั้นนําขั้นกิจกรรมการเรียนรู เปนขั้นที่มุงเนน

ใหเด็กปฐมวัยไดรูจักแสวงหาความรูดวยตนเองโดยวิธีสืบเสาะหาความรูดวยการรูจักการตั้ง

คําถามหรือการกําหนดปญหา การแสวงหาคําตอบดวยตนเอง ขั้นสอน เด็กปฐมวัยนําความรู

เดิมที่เกี่ยวกับการเรียนรูสิ่งใหมนําออกมาสรางความรูใหม และขั้นสรุปทบทวนความรูที่ไดรับ

สามารถนําไปประยุกตใชใหเหมาะสมกับสถานการณตาง ๆ 

  1.5 ดําเนินการสรางแผนการจัดประสบการณการเรียนรู โดยใชการจัดกระบวน

การเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมตามตารางวิเคราะห

  1.6 นําแผนการจัดประสบการณการเรียนรู ที่สรางขึ้นเสนออาจารยท่ีปรึกษา

วิทยานิพนธตรวจสอบความถูกตอง และความเหมาะสมของรูปแบบวิธีการสอน เนื้อหาของ

แบบประเมินการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยแบบวัดการเรียนรูวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย 

และทําการแกไขปรับปรุงตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษา

  1.7 นําเสนอแผนการจัดประสบการณการเรียนรู ที่ทําการแกไขปรับปรุงโดย

ความเห็นของอาจารยทีป่รกึษา และใหผูเชีย่วชาญ 3 ทาน ตรวจสอบ พจิารณาความสอดคลอง

ของเน้ือหา ความเหมาะสมของภาษาทีใ่ช และความสอดคลองระหวางแผนการจดัประสบการณ

การเรียนรูกับจุดประสงคการเรียนรู แผนการจัดประสบการณการเรียนรูที่มีคา IOC ตั้งแต 

0.67 ขึ้นไปถือวา แผนการจัดประสบการณการเรียนรูมีความสอดคลองระหวางแผนการจัด

ประสบการณการเรียนรูกับจุดประสงคการเรียนรู  ผลการประเมินความสอดคลองของ

เนื้อหา ความเหมาะสมของภาษาท่ีใช และความสอดคลองระหวางแผนการจัดประสบการณ
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การเรียนรูกับจุดประสงคการเรียนรูไดคา IOC จากผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 ทานมีทั้งหมด 4 หนวย 

แตละหนวยคาเฉลี่ยเทากับ 1.00 ถือวาแผนการจัดประสบการณการเรียนรูมีความสอดคลอง

ระหวางเนือ้หาในแผนการจดัประสบการณการเรยีนรูกบัจุดประสงคการเรยีนรู เม่ือผูเชีย่วชาญ

ตรวจสอบความถูกตองเรียบรอยแลว นําขอเสนอแนะที่ไดมาทําการปรับปรุงตามคําแนะนํา

ของผูเชี่ยวชาญขอเสนอแนะของผูเช่ียวชาญเกี่ยวกับแผนการจัดประสบการณการเรียนรู

ไดเสนอแนะมาทั้ง 3 ทานในเร่ืองของการปรับกิจกรรมใหสอดคลองกับคําวาวิถีชีวิต เชน

ใชหิน ดิน ทราย จากทองถิ่น และกิจกรรมในแตละแผนใหเนนกระบวนการที่แสดงถึงการคิด

วิเคราะหของเด็กปฐมวัยใหชัดเจนยิ่งขึ้น

  1.8 ทําการปรับปรุงแกไขกอนนําไปใชจริง

 2. แบบประเมินการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย

  ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบประเมินการคิดวิเคราะห ตามขั้นตอนดังนี้

  2.1 ศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวัดผลประเมินผลพัฒนาการ

เกี่ยวกับการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย โดยใชการจัดกระบวนการเรียนรู วิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม

  2.2 ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับเทคนิคการสรางแบบประเมินการคิดวิเคราะห และ

สรางแบบประเมินการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย โดยสรางแบบประเมินประเภทเลือกตอบ

ที่เปนรูปภาพท่ีกําหนดจํานวน 20 ขอถาตอบถูกกําหนดคาคะแนนให 1 คะแนนและ

ถาตอบผิดหรือไมตอบกําหนดคาคะแนนให 0 คะแนน

  2.3 นาํแบบประเมนิการคดิวเิคราะหทีส่รางขึน้เสนออาจารยทีป่รกึษาวทิยานพินธ

ตรวจสอบความถูกตอง และความเหมาะสมของรูปแบบของแบบทดสอบ และทําการแกไข

ปรับปรุงตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษา

  2.4 นําแบบประเมินการคิดวิเคราะหที่ทําการแกไขปรับปรุงโดยความเห็นของ

อาจารยที่ปรึกษา ใหผู เชี่ยวชาญ 3 ทานตรวจสอบความเหมาะสมของภาษาที่ใช และ

ความสอดคลองระหวางแบบประเมนิกบัจดุประสงคการเรียนรู แบบประเมนิทีม่คีา IOC ต้ังแต 

0.67 ขึ้นไปถือวาแบบประเมินมีความสอดคลองกัน ผลการประเมินความสอดคลอง
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ของเนื้อหา ความเหมาะสมของภาษาที่ใช และความสอดคลองระหวางแบบประเมินกับ

จุดประสงคการเรียนรูไดคา IOC จากผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 แบบประเมินการคิดวิเคราะหของเด็ก

ปฐมวยัคาเฉลีย่เทากบั 1.00 ถอืวาแบบประเมนิมคีวามสอดคลองระหวางเนือ้หาในแบบประเมนิ

กบัจดุประสงคการเรยีนรู เมือ่ผูเชีย่วชาญตรวจสอบความถูกตองเรียบรอยแลว นาํขอเสนอแนะ

ที่ไดมาทําการปรับปรุงตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญซ่ึงขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญเก่ียวกับ

แบบประเมินการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยไดเสนอแนะมาทั้ง 3 ทานในเรื่องของการปรับ

ขอคําถามใหชัดเจนสอดคลองกับเนื้อหาและประสบการณสําคัญของเด็กปฐมวัย

 การปรับภาพบางภาพใหเหมาะสม และเพิ่มเติมคําถามบางขอที่ไมชัดเจน ไมให

เกิดความคลุมเครือ

  2.5 ทําการปรับปรุงแกไขกอนนําไปใชจริง

 3. แบบประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตร

  ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตรตามขั้นตอนดังนี้

  3.1 ศึกษาเอกสารตําราแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางแบบ

ประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตรเรื่อง การจัดกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ

สังคมเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยแลวกําหนดจุดมุงหมายของแบบประเมิน

การเรียนรูวิทยาศาสตร

  3.2 สรางแบบประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตรเร่ืองการจัดกระบวนการเรียนรู

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยโดยสรางแบบ

ประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตรประเภทเลือกตอบท่ีเปนรูปภาพที่กําหนดจํานวน 20 ขอถา

ตอบถูกกําหนดคาคะแนนให 1 คะแนนและถาตอบผิดหรือไมตอบกําหนดคาคะแนนให 0 

คะแนน

  3.3 ผูวจิยันาํแบบประเมนิการเรียนรูวทิยาศาสตรท่ีสรางข้ึนเสนออาจารยท่ีปรึกษา

วิทยานิพนธตรวจสอบความถูกตอง และความเหมาะสมเนื้อหาของแบบประเมินการเรียนรู

วิทยาศาสตร และทําการแกไขปรับปรุงตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษา
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  3.4 ผู วิจัยนําแบบประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตรที่ทําการแกไขปรับปรุงโดย

ความเห็นของอาจารยที่ปรึกษา ใหผูเชี่ยวชาญ3ทาน ตรวจสอบความเหมาะสมของภาษาที่ใช 

และความสอดคลองระหวางแบบประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตรกับจุดประสงคการเรียนรู 

แบบประเมนิการเรยีนรูวทิยาศาสตรท่ีมคีา IOC ตัง้แต 0.67 ขึน้ไปถอืวา แบบประเมนิการเรยีนรู

วิทยาศาสตรมีความสอดคลองกัน โดยผูเชี่ยวชาญประเมินความสอดคลองระหวางเนื้อหาใน

แบบประเมนิการเรยีนรูวทิยาศาสตรกบัจดุประสงคการเรยีนรู ผลการประเมนิความสอดคลอง

ของเนือ้หา ความเหมาะสมของภาษาทีใ่ช และความสอดคลองระหวางแบบประเมนิการเรยีนรู

วิทยาศาสตรกับจุดประสงคการเรียนรูไดคา IOC จากผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 ทานแบบประเมิน

การเรียนรูวิทยาศาสตรคาเฉลี่ยเทากับ 1.00 ถือวาแบบประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตร

มีความสอดคลองระหวางเนื้อหาในแบบประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตรกับจุดประสงค

การเรียนรู เม่ือผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตองเรียบรอยแลว นําขอเสนอแนะที่ไดมา

ทําการปรับปรุงตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับแบบ

ประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตรไดเสนอแนะมาทั้ง 3 ทานในเรื่องของการปรับขอคําถาม

ใหชัดเจนสอดคลองกบัเนือ้หาและประสบการณสาํคญัทีเ่ดก็ปฐมวยัไดรบั การปรบัภาพบางภาพ

ใหเหมาะสม และเพิ่มเติมคําถามบางขอที่ไมชัดเจน ไมใหเกิดความคลุมเครือ

  3.5 ทําการปรับปรุงแกไขกอนนําไปใชจริง

วิธีการรวบรวมขอมูล

 ผูวิจัยดําเนินการศึกษาและเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอน ดังนี้

 1. ทําหนังสือขอความอนุเคราะหผูอํานวยการโรงเรียนอนุบาลเชียงใหม ในการเก็บ

รวบรวมขอมูลการวิจัย

 2. ปฐมนิเทศเด็กปฐมวัยโดยชี้แจงถึงการจัดประสบการณ สรางความคุนเคยกับ

เด็กปฐมวัย

 3. ดําเนินการสอนโดยการใชแผนการจัดประสบการณการจัดกระบวนการเรียนรู

วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ที่สรางขึ้นจําหนวย 4 หนวย หนวยละ 5 แผน รวม 20 แผน 

ใชเวลาแผนละ 45 นาที ใชในเวลาเรียนชั่วโมงเรียนปกติ
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 4. หลังจากดําเนินการสอนเสร็จสิ้นในทั้ง 4 หนวย ใหผูเรียนทําแบบประเมินการคิด

วิเคราะห เพื่อศึกษาการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยกลุมเปาหมาย

 5. หลังจากประเมินการคิดวิเคราะหแลว 2 วัน จึงไดทําการประเมินการเรียนรู

วิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยกลุมเปาหมายเพื่อศึกษาการประเมินการเรียนรูวิทยาศาสตร

ตามจุดประสงค

ผลการวิจัย

 การวิจัยนี้ ผูวิจัยสรุปผลการวิจัยออกเปน 3 ตอน ดังนี้

 ตอนที่ 1 การสรางแผนการจัดประสบการณการเรียนรู โดยใชการจัดกระบวน

การเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม

 ผลการวิจัยไดแผนการจัดประสบการณการเรียนรู โดยใชการจัดกระบวนการเรียนรู

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ไดหนวยในการจัดทําแผนการจัดประสบการณเรียนรู

ทั้งหมด 4 หนวย แตละหนวยมี 5 แผน ซึ่งจะใชเวลาประมาณแผนละ 45 นาที ไดแก

 หนวยที่ 1 ใบไมลึกลับ แผนที่ 1 เรื่องรูปรางลักษณะของใบไม แผนที่ 2 เรื่อง

สวนประกอบของใบไม แผนที่ 3 เรื่องสีจากใบไมลึกลับ แผนที่ 4 เรื่องการจัดกลุมใบไม 

แผนที่ 5 เรื่องประโยชนของใบไม

 หนวยที่ 2 หิน ดิน ทราย แผนที่ 1 เรื่องลักษณะของหิน ดิน ทราย แผนที่ 2 เรื่อง

ประเภทของหิน และประโยชนของหินแผนที่ 3 เร่ืองประเภทของดิน และประโยชนของ

ดินแผนที่ 4 เรื่องประเภทของทราย และประโยชนของทรายแผนที่ 5 เรื่องสิ่งประดิษฐที่ได

จากหิน ดิน ทราย 

 หนวยที่ 3 แมเหล็กทรงพลังแผนที่ 1 เรื่องความหมายแมเหล็ก และรูปรางลักษณะ

ของแมเหล็กแผนที่ 2 เรื่องขั้วของแมเหล็กแผนที่ 3 เรื่องคุณสมบัติของแมเหล็ก แผนที่ 4 เรื่อง

ประโยชนของขั้วแมเหล็ก แผนที่ 5 เรื่องแรงดูดของแมเหล็กผานวัสดุ

 หนวยที่ 4 พลังงานนารู แผนที่ 1 เรื่องความหมาย และประเภทของพลังงาน แผนที่ 

2 เรื่องพลังงานแสงอาทิตย แผนที่ 3 เรื่องพลังงานลม แผนที่ 4 เรื่องพลังงานนํ้า แผนที่ 5 เรื่อง

พลังงานไฟฟาและประโยชนของพลังงานแตละชนิด
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 รายละเอียดและองคประกอบที่สําคัญของแผนการจัดประสบการณการเรียนรู 

มดีงันี ้ชือ่หนวยช่ือแผนการจดัประสบการณการเรยีนรู เวลา สาระสาํคญั จดุประสงคการเรียนรู 

สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อและแหลงเรียนรู การวัดและการประเมินผล 

บันทึกหลังสอน และภาคผนวกซึ่งการสรางแผนการจัดประสบการณการเรียนรูตามที่กลาวมา 

ผู วิจัยไดประยุกตแนวคิดการจัดประสบการณเรียนรู วิทยาศาสตร โดยการบูรณาการ

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ของ Carin (อางใน ภพ เลาหไพบูลย, 2542) ซึ่งมีขั้นตอน

ในการเรยีนรูวทิยาศาสตร เทคโนโลย ีและสงัคมไดแก การแกปญหาการปรบัตวักบัสิง่แวดลอม

การสอนเนนทกัษะกระบวนการคดิวเิคราะหและบูรณาการสาระวทิยาศาสตร เทคโนโลย ีและ

สังคม ทําใหเด็กปฐมวัยไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตัวเอง และทั้งการทํางานรวมกันเปนกลุม

 ตอนที ่2 ผลการคดิวเิคราะหของเดก็ปฐมวัยโดยใชกระบวนการเรยีนรูวทิยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม

 แผนการจดัประสบการณเรียนรูทีส่ามารถพฒันาการคดิวเิคราะหของเดก็ปฐมวยักลุม

เปาหมายได ดังจะเห็นไดจากคารอยละเฉลี่ยของคะแนนการคิดวิเคราะห และคารอยละ

เฉลี่ยของคะแนนผลการเรียนรูของเด็กปฐมวัยทั้งหมดสูงกวาเกณฑที่กําหนดไวรอยละ 70.00

 ดั้งนั้นสามารถสรุปไดวาแผนการจัดประสบการณการเรียนรูที่เนนการจัดกระบวน

การเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนนั้นเปนแผนท่ีมีคุณภาพ 

สามารถพัฒนาการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยกลุมเปาหมายไดตามวัตถุประสงคผลการคิด

วิเคราะหของเด็กปฐมวัยโดยใชกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม พบวา

คาเฉลี่ยรอยละของคะแนน คิดเปนรอยละ 92.85 สูงกวาเกณฑที่กําหนดไว คือรอยละ 70.00 

และถาพิจารณาคะแนนการคิดวิเคราะหของกลุมเปาหมายทั้ง 5 ดาน พบวาคารอยละ

ของคะแนนทุกดานสูงกวาเกณฑท่ีกําหนด ซ่ึงสามารถเรียงลําดับจากมากไปหานอยไดดังนี้ 

การจัดหมวดหมู (รอยละ100) รองลงมาไดแก การคาดคะเน (รอยละ96.71) การหาความ

สัมพันธ (รอยละ 91.42) การเปรียบเทียบ (รอยละ 89.28) และการสํารวจ (รอยละ 87.86) 

ตามลําดับ
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 ตอนที่ 3 ผลการศึกษาการเรียนรู วิทยาศาสตร โดยใชกระบวนการเรียนรู 

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม

 ผลการศึกษาผลการเรียนรู วิทยาศาสตรโดยใชกระบวนการเรียนรู วิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม พบวาคาเฉลี่ยรอยละของคะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตรคิดเปน

รอยละ 93.14 สูงกวาเกณฑที่กําหนดไว คือรอยละ 70.00

อภิปรายผล

 ผูวิจัยไดสรุปผลการวิจัยในตอนที่ 1 ตอนที่ 2 และตอนที่ 3 ดังขอมูลขางตนแลว 

ดังนั้นผูวิจัยนําเสนอการอภิปรายผลการวิจัยออกเปนประเด็นดังนี้

 1. แผนการจัดประสบการณการเรียนรูโดยใชการจัดกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม ที่ผูวิจัยสรางขึ้นสามารถนําไปใชจัดกระบวนการเรียนการสอนเพ่ือ

พัฒนาการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยกลุ มเปาหมายไดตามจุดประสงคการวิจัยทั้งนี้

เพราะแผนการจัดประสบการณการเรียนรูโดยใชการจัดกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคมที่สรางขึ้นเปนแผนที่มีคุณภาพ ทั้งนี้เนื่องมาจากกระบวนการสรางแผนที่

เปนไปอยางมีระบบโดยเริม่จาก ผูวจิยัไดมกีารศกึษาทฤษฎ ีหลกัการ ผลงานการวจิยัทีเ่กีย่วของ

กับกระบวนการเรียนการสอนวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ของ Carin (อางใน 

ภพ เลาหไพบูลย, 2542) ซึ่งมีขั้นตอนในการเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ไดแก 

การแกปญหาการปรับตัวกับสิ่งแวดลอมการสอนเนนทักษะกระบวนการคิดวิเคราะหและ

บูรณาการสาระวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ทําใหเด็กปฐมวัยไดลงมือปฏิบัติกิจกรรม

ดวยตวัเอง และทัง้การทาํงานรวมกันเปนกลุมขณะเดยีวกนักไ็ดศกึษาหลกัการในการออกแบบ

แผนการจัดประสบการณการเรียนรู และดําเนินการสรางแผนการจัดประสบการณการเรียนรู

อยางเปนระบบท่ีมีประสิทธิภาพ โดยเริ่มจากการวิเคราะหจุดมุงหมาย คุณลักษณะตามวัย

และพัฒนาการของเด็กปฐมวัยตามหลักการหลักสูตรปฐมวัย โดยเฉพาะพัฒนาการทาง

สติปญญา ตลอดจนวิเคราะหทฤษฎีความรูเกี่ยวกับกระบวนการทํางานของสมอง และ

การพัฒนาทักษะการคิด จากนั้นไดออกแบบตารางวิเคราะหหนวยการเรียนรู และแผน

การจัดประสบการณการเรียนรูตามหนวยของหลักสูตรระดับอนุบาล 2 ของสถานศึกษา

ที่ผูวิจัยใชในการวิจัย เพื่อเปนกรอบคิดในการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนในแตละ
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แผนการจัดการประสบการณการเรียนรูในแตละหนวย ซึ่งแนวคิดที่นํามาใชในการออกแบบ

แผนการจัดประสบการณการเรียนรู เชน แนวคิดการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน

สําคัญ ดังที่ ทิศนา แขมมณี (2543)ไดเสนอรูปแบบการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ

ในรูปแบบซิปปา โมเดล(CIPPA MODEL) ดังนี้ C-Construct คือ การสรางความรูดวยตนเอง 

I-Interaction คือ การมีปฏิสัมพันธกับสิ่งตาง ๆ P-Participation คือ การใหผูเรียนมีสวน

รวม P-Process and Product คือ การใหผู เรียนไดเรียนรูกระบวนและมีผลงานจาก

การเรียนรูและ A-Application คือ การใหผูเรียนนําความรูที่ไดไปประยุกตใชในชีวิต

 ขณะเดียวกันไดศึกษาแนวทางการสรางแผนการจัดประสบการณการเรียนรูท่ีดีและ

ลักษณะแผนการจัดประสบการณการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญดังที่ รุจิร ภูสาระ (2545) 

ไดสรุปสาระสําคัญลักษณะของแผนการจัดประสบการณการเรียนรูท่ีดีในรูปแบบของคําถาม

ไววาใหนักเรยีนมคีณุสมบัติทีพ่งึประสงคอะไรบาง และจะเสรมิสรางกจิกรรมเพือ่พฒันาผูเรยีน

อะไรบาง จึงจะทําใหนักเรียนบรรลุผลตามจุดประสงคครูจะตองมีบทบาทอยางไรในการจัด

กิจกรรม ตั้งแตครูเปนศูนยกลางจนถึงนักเรียนเปนผูจัดทําเองครูจะใชสื่อ/อุปกรณอะไรจึงชวย

ใหนกัเรยีนบรรลจุดุประสงคครจูะรูไดอยางไรวานกัเรียนเกดิคณุสมบติัตามท่ีคาดหวงัไว ลักษณะ

ของแผนการจัดประสบการณการเรียนรูที่ดีควรมีดังนี้มีความละเอียด ชัดเจน มีหัวขอและ

สวนประกอบตาง ๆ ครอบคลุมตามศาสตรของการสอนโดยสามารถตอบคําถามตอไปนี้

สอนอะไร (หนวย หัวเรื่อง ความคิดรวบยอดหรือสาระสําคัญ) เพื่อจุดประสงคอะไร 

(จุดประสงคการเรียนรู ซึ่งควรเขียนเปนจุดประสงคเชิงพฤติกรรม)ดวยสาระอะไร (เนื้อหา/

โครงรางเนื้อหา)ใชวิธีการใด (กิจกรรมการเรียนรูซ่ึงใชกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน

สําคัญ) ใชเครื่องมืออะไร (วัสดุอุปกรณ ส่ือและแหลงการเรียนรู) ทราบไดอยางไรวาประสบ

ความสําเร็จ (การวัดผลและประเมินผล) และแผนการจัดประสบการณการเรียนรูสามารถ

นําไปปฏิบัติไดจริงมีส วนประกอบตาง ๆ ของแผนการจัดประสบการณการเรียนรู มี

ความสอดคลองสัมพันธเช่ือมโยงสัมพันธกัน เชน จุดประสงคการเรียนรูครอบคลุมสาระ/

เนื้อหา และเปนจุดที่พัฒนาผูเรียนในดานความรู ทักษะกระบวนการและเจตคติกิจกรรม

การเรยีนรู ควรสอดคลองกบัจุดประสงคและเนือ้หา/สาระวสัดอุปุกรณ สือ่ และแหลงการเรยีนรู 

ควรสอดคลองสัมพันธกับกิจกรรมการเรียนรูการวัดผลและประเมินผล ควรสอดคลองกับ

จุดประสงคการเรียนรู  ลักษณะแผนการจัดประสบการณการเรียนรู ที่ดีและสอดคลอง
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กับหลักเกณฑอาจารย 3 ตองเปนแผนการจัดประสบการณการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

(รุจิร ภูสาระ, 2545) ดังนี้

 1. มีการวิเคราะหหลักสูตร จัดทําตารางวิเคราะหสาระการเรียนรู จัดทําหนวย

การเรียนรู และจัดทํากําหนดการสอนหรือโครงการสอน

 2. มีการวิเคราะหผูเรียนโดยการจัดกลุมผูเรียนตามความรู ความสามารถ ความสนใจ 

และความถนัด แลวนําไปเขียนแผนการจัดประสบการณการเรียนรูตามศักยภาพของผูเรียน

เพื่อเนนผูเรียนเปนสําคัญ

 3. มกีารกาํหนดเนือ้หาสอดคลองกบัจุดประสงคการเรียนรูสอดคลองกบัผลการเรียนรู

ทีค่าดหวงั ศกัยภาพของผูเรยีน และความตองการของทองถิน่รวมทัง้การบรูณาการระหวางวชิา

 4. มกีารกําหนดกจิกรรมการเรยีนรูทีห่ลากหลาย เหมาะสมและสอดคลองกบัศกัยภาพ

ของผูเรียน มีการบูรณาการ เนนการคิด (ทักษะการคิด ลักษณะการคิด และกระบวนการคิด) 

การฝกทักษะ การปฏิบัติจริง และการสรางองคความรูดวยตนเอง

 5. มีการกําหนดสื่อ/นวัตกรรม/แหลงเรียนรูที่หลากหลายสอดคลองกับจุดประสงค

การเรียนรูผลการเรียนรูที่คาดหวัง กิจกรรมการเรียนรู วัยและความสามารถของผูเรียนและ

ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเลือก จัดหาและจัดทําสื่อ/แหลงการเรียนรู

 6. มีการกําหนดการวัดผลและประเมินผลสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู /

ผลการเรียนรูท่ีคาดหวังและกิจกรรมการเรียนรูมีการวัดผลตามสภาพจริง ใหครอบคลุมทั้ง

ดานความรู ทักษะ และเจตคติ

 7. มีองคประกอบสําคัญครบถวน เนนผูเรียนเปนสําคัญ สอดคลองกับความตองการ

ของทองถิ่น เนนคุณธรรม จริยธรรม และมีการบูรณาการตามความเหมาะสม

 8. มีความสมบูรณถูกตอง มีความคิดริเริ่มสรางสรรค เปนประโยชนตอผูเรียน ทําให

ผูเรียนไดพัฒนาดานความรู ทักษะและเจตคติ

 นอกจากกระบวนการสรางหนวยการเรียนรูและแผนการจัดประสบการณการเรียนรู

ที่กลาวมาแลวขางตนแลว ผู วิจัยยังไดพัฒนาแผนการจัดประสบการณการเรียนรู โดยมี

การนาํเสนอกรรมการทีป่รกึษา ไดตรวจแผนการจัดประสบการณการเรียนรูตลอดจนนาํเสนอ

ผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ไดประเมินความสอดคลองของเนื้อหา ความเหมาะสมของภาษาที่ใช 
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และความสอดคลองระหวางแผนการจัดประสบการณการเรียนรูกับจุดประสงคการเรียนรู

(IOC) ซึ่งผลปรากฏวา คาคะแนนเฉลี่ย IOC คิดเปน 1.00 ทั้ง 3 ทาน จากเหตุผลที่กลาวมา 

จึงทําใหแผนการจัดประสบการณการเรียนรูที่ผูวิจัยสราง และพัฒนาขึ้น เปนแผนที่มีคุณภาพ

สามารถนําไปใชพัฒนาการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย ตลอดจนพัฒนามโนทัศนทาง

วิทยาศาสตร ในแตละหนวยการเรียนรูไดดังจะเห็นไดจากผลการวิจัยที่สรุปมาขางตน

 2. ผลการศกึษาการคดิวเิคราะหของเด็กปฐมวยัโดยใชกระบวนการเรียนรูวทิยาศาสตร 

เทคโนโลย ีและสงัคมพบวาเดก็ปฐมวยัมคีะแนนการคดิวเิคราะหคดิเปนคาเฉล่ียรอยละ 92.85 

สูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไว คือ รอยละ 70.00 ทั้งนี้สามารถอภิปรายผลไดดังนี้ในการจัด

กระบวนการเรียนรู วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ตามแผนการจัดประสบการณ

การเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้น ผูวิจัยไดเนนกระบวนการเรียนรูที่สงเสริมกระบวนการคิดวิเคราะห

ใหกับเดก็กลุมเปาหมาย กลาวคอื เนนการรูจกัการตัง้คาํถามหรอืการกาํหนดปญหา การแสวงหา

คาํตอบดวยวธิกีารตาง ๆ  ดวยตนเอง การสรปุคาํตอบหรอืการสงัเคราะหความรู การแลกเปลีย่น

เรียนรู ตลอดจนการเช่ือมโยงความรู กระบวนการเรียนรูกับสถานการณจริงในทองถิ่นซึ่ง

เกี่ยวกับแนวคิดดังกลาว Wilson andLivingston (1996) กลาววา การจัดกระบวนการเรียนรู

วิทยาศาสตรเปนเรื่องของความรูความเขาใจในธรรมชาติ มีจุดมุงหมายในการแสวงหาความรู

อยางมีระบบ การจัดการเรียนรูตามแนวคิดนี้จะเนนปญหาที่เกี่ยวของกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีที่เกิดข้ึนจริง แทนการจัดการเรียนรู ที่เริ่มตนดวยแนวคิด และกระบวนการ 

เดก็ปฐมวยัรูจกัการใชเครือ่งมอืตาง ๆ  รวมถงึสิง่ของเครือ่งใชในทองถิน่ไดและเมือ่นาํแผนการจดั

ประสบการณการเรียนรูโดยใชการจัดกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม

มาจัดประสบการณใหกับเด็กปฐมวัยทําใหสงเสริมพัฒนาการในเร่ืองทักษะการคิดวิเคราะห 

ซึ่งแผนการจัดประสบการณยังมีความชัดเจนครอบคลุมผังความคิด และมาตรฐานหลักสูตร

รวมถึงสภาพที่พึงประสงค สามารถสงเสริมการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยไดเปนอยางดี

 ดังนั้นแผนการจัดประสบการณการเรียนรู โดยใชการจัดกระบวนการเรียนรู 

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มีความเหมาะสมและมีคุณภาพสามารถพัฒนาการคิด

วเิคราะหของเดก็ปฐมวัยไดเปนอยางดซีึง่สอดคลองก ับCarin (อางใน ภพ เลาหไพบลูย, 2542)

กลาวถึง วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม วาวิทยาศาสตรเปนการเสนอใหคําอธิบายสิ่งที่
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สังเกตไดจากธรรมชาติในโลกเทคโนโลยีเปนการเสนอแนวทางการแกปญหาการปรับตัวของ

มนุษยกับส่ิงแวดลอม รวมถึงกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู มีกระบวนการสอนเนนทักษะกระบวนการคิด

วิเคราะหและบูรณาการสาระวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มีกิจกรรมที่หลากหลายให

เด็กปฐมวัยไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตัวเอง และทั้งการทํางานรวมกันเปนกลุม เด็กปฐมวัย

เกิดการเรยีนรูทีม่กีระบวนการสามารถคดิวเิคราะหไดดีในเร่ืองของ การจําแนก การจัดหมวดหมู 

การหาความสัมพันธ การสํารวจ การเปรียบเทียบและการคาดคะเน กิจกรรมที่จัดใหกับเด็ก

ปฐมวัยผูวิจัยคํานึงถึงตัวเด็กปฐมวัยเปนสําคัญ เปดโอกาสใหเด็กปฐมวัยไดคนหาคําตอบ

ไดสาํรวจสิง่ตาง ๆ  รอบตวั รวมถึงใหนักเรยีนสามารถอธบิายในเรือ่งท่ีเรยีนมาไดดวยความเขาใจ

ที่เกิดมาจากกระบวนการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย ดังที่กุลยา ตันติผลาชีวะ (2551) 

กลาววา ความใครเรยีนใครรูของคนเริม่มาตัง้แตปฐมวยั การแสดงออกถงึความอยากรูแตละวยั

ตางกันตรงที่ผูใหญใครรูจะอาน ศึกษา คนควา หรือเขาเรียน แตเด็กปฐมวัยแสดงออกถึง

ความใครรู ดวยการรื้อ คน ลวง แคะ แลวแตโอกาสจะอํานวย การเรียนรูของเด็กปฐมวัยไดมา

จากการสัมผัสจับตอง ลักษณะการแสดงความตองการการเรียนรูของเด็กปฐมวัยดังกลาว 

กลายมาเปนพื้นฐานของการจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กปฐมวัย และสื่อในการจัด

ประสบการณการเรียนรู ใชส่ือที่หลากหลายในรูปแบบส่ือประสม สอดคลองกับจุดประสงค

การเรยีนรู เน้ือหา และกจิกรรม และสอดคลองกบัพฒันาการของเดก็ปฐมวยัทีเ่นนกระบวนการ

ใหเด็กปฐมวัยไดเกิดทักษะการคิดวิเคราะห เด็กปฐมวัยรูจักใชเครื่องมือเคร่ืองใชอยางงาย ๆ 

ที่พบเห็นในชีวิตประจําวัน 

 เหตผุลดังกลาวขางตนนับวาเปนปจจัยที่ทาํใหการคดิวเิคราะหของเด็กปฐมวยัที่เรยีน

โดยใชกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมพัฒนาขึ้นอยางชัดเจน ซึ่งจะเห็น

ไดจากคะแนนการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยสูงกวาเกณฑที่กําหนดไว 

 3. ผลการศึกษาผลการเรียนรูวิทยาศาสตรโดยใชกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม พบวาเด็กปฐมวัยมีคะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตรคิดเปนคาเฉลี่ย

รอยละ 93.14สูงกวาเกณฑที่กําหนดไว คือรอยละ 70.00 ทั้งนี้สามารถอภิปรายไดดังนี้

แผนการจัดประสบการณการเรียนรูที่สรางขึ้นมีกิจกรรมที่เนนกระบวนการทางวิทยาศาสตร
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ในการจดัการเรยีนการสอนใหเดก็ปฐมวยัไดลงมอืปฏบิตักิจิกรรมดวยตนเอง สืบเสาะหาความรู

ดวยตนเอง สามารถสงผลไปสูการแกปญหาดวยตนเองของเด็กปฐมวัยรวมถึงการเชื่อมโยง

สิ่งใหมและประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดเหมาะสมและยังไดเนนทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรท่ีเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูดวยตนเองอีกดวยปจจัยอีกประการหนึ่ง 

ไดแก เดก็ปฐมวยัมพีืน้ฐานทีด่ใีนการเรยีนรูทางวทิยาศาสตร เนือ่งจากโรงเรียนอนบุาลเชยีงใหม

เปนโรงเรยีนทีน่าํรองการจดัการเรยีนรูสะเต็มศกึษาระดับปฐมวยั และเปนศนูยตนแบบการจัด

กิจกรรม

 บานนักวิทยาศาสตรนอยแหงประเทศไทยเด็กปฐมวัยทุกหองเรียนไดมีทักษะใน

การสํารวจ สังเกต เปรียบเทียบ คาดคะเน จําแนก แยกแยะ ทดลองปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง

เปนฐานอยูแลว ซึ่งสอดคลองกับกรอบมาตรฐานการเรียนรูวิทยาศาสตรปฐมวัย ตามแนวทาง

การจัดการเรยีนรูวทิยาศาสตร สงผลใหเดก็ปฐมวยัมปีระสบการณตรง และมพีืน้ฐานในการเรยีน

วิทยาศาสตรไดเปนอยางดี เมื่อนําแผนการจัดประสบการณการเรียนรูโดยใชการจัดกระบวน

การเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ทําใหมีผลการเรียนรูวิทยาศาสตรสูงกวาเกณฑ

ที่กําหนดไวซึ่งสอดคลองกับ ปราณี กองจินดา (2549) กลาวา ผลการเรียนรูทางการเรียน 

หมายถงึ ความสามารถหรอืผลสําเรจ็ทีไ่ดรบัจากกจิกรรมการเรยีนการสอนเปนการเปลีย่นแปลง

พฤติกรรมและประสบการณเรียนรูทางดานพุทธิพิสัยจิตพิสัย และทักษะพิสัย และยังได

จําแนกผลการเรียนรูไวตามลักษณะของวัตถุประสงคของการเรียนการสอนที่แตกตางกัน

ซึง่เดก็ปฐมวยัมกีระบวนการคดิอยางเปนขัน้ตอนเดก็ปฐมวยัเกิดทกัษะในเรือ่งการคดิวเิคราะห 

และเขาใจกระบวนทางวทิยาศาสตรไดอยางลกึซ้ึง และรปูแบบกระบวนการเรยีนรูวทิยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม จะเนนปญหาที่เก่ียวของกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีเกิดขึ้นจริง 

แทนการจดัประสบการณเรยีนรูทีเ่ริม่ตนดวยแนวคดิ และกระบวนการ เนนปญหาทีเ่กดิขึน้จรงิ

ในชีวิต เพราะเช่ือวา ปญหานั้น ๆ ในชีวิตจริงมีแนวคิดและกระบวนการตาง ๆ มากมาย

เปนพื้นฐาน ดังนั้น การเริ่มตนการจัดประสบการณเรียนรูดวยสถานการณที่ครูสรางขึ้นเพื่อให

เดก็ปฐมวยัตัง้คาํถาม ปญหาหรอืประเดน็ หรือจากคาํถามของเด็กปฐมวยัท่ีมาจากประสบการณ

ของตนเอง จะสงผลใหเดก็ปฐมวยัเรียนรูแนวคดิและทกัษะกระบวนการพ้ืนฐานทางวทิยาศาสตร

ที่จําเปน และเกี่ยวของกับปญหานั้น ๆ ทําใหเด็กปฐมวัยเห็นวา แนวคิดและกระบวนการนั้น

มีประโยชนสามารถนําไปใชในการแกไขปญหาท่ีเกิดขึ้นในชีวิตจริงได ซึ่งทํานองเดียวกันกับ
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งานวิจัยของ รพีพร โตไทยะ (2540) พัดชา เพิ่มพิพัฒน (2546) และ สุภากร พูลสุข (2546) 

ที่ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

พบวา เมื่อจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมแลวทําใหผล

การเรียนรูของเด็กสูงขึ้น 

 เหตผุลดงักลาวขางตนนบัวาเปนปจจัยทีส่งเสริมใหคะแนนผลการเรียนรูวทิยาศาสตร 

โดยใชกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมสูงกวาเกณฑที่กําหนดไว

ขอเสนอแนะ

 1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช

  1.1 ครูผูสอนควรนําการจัดกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

ไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไปใชอยางตอเนื่องกับหนวยการเรียนรูอื่น ๆ ทั้งนี้

เพราะการจัดกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม จะชวยสงเสริมใหเด็ก

ปฐมวัยไดพัฒนาการคิดวิเคราะหและเชื่อมโยงการเรียนรูในหองเรียนกับสถานการณจริง

ในสังคมทองถิ่นของผูเรียนได

  1.2 ครูผู สอนที่จะจัดกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

ควรศึกษารูปแบบ หลักการขั้นตอน ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหชัดเจน ควรมีการสงเสริม

ใหมีการจัดการเรียนรูโดยสอดแทรกเนื้อหาใหมีความสอดคลองกับสภาพของทองถิ่น รวมถึง

การใชแหลงการเรียนรูในทองถ่ิน เพ่ือพัฒนาใหเด็กปฐมวัยมีทักษะการคิดวิเคราะห และ

การคิดในรูปแบบอื่น ๆ ซึ่งจะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางที่มีประสิทธิภาพ

 2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป

  2.1 ควรมีการศึกษาผลการวิจัยกอนการจัดประสบการณและหลังการจัด

ประสบการณแลวนําผลมาเปรียบเทียบกัน เพ่ือจะเห็นความแตกตางของความกาวหนาทาง

การเรียนรูกอนและหลังการจัดประสบการณ

  2.2 ควรศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาการจัดกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม กับตัวแปรอื่น ๆ เชน ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

การคิดสรางสรรค การคิดสังเคราะห การแกปญหานอกเหนือจากทักษะการคิดวิเคราะห 
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