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บทคัดยอ

 บทความน้ีนําเสนอผลการสังเคราะหกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดสะเต็มศึกษาและ

การสอนภาษาเพื่อการสื่อสารเพื่อสงเสริมความสามารถในการสื่อสารของเด็กอนุบาล ที่ผานการตรวจสอบ

คุณภาพดวยการวิเคราะหเน้ือหาท่ีเก่ียวของกับแนวคิดสะเต็มศึกษา แนวคิดการสอนภาษาเพื่อการส่ือสาร 

และความสามารถในการสื่อสารของเด็กอนุบาล โดยผลการศึกษาที่ได คือ กระบวนการเรียนการสอนที่

ประกอบไปดวยขั้นจํานวน 4 ขั้น ดังนี้ 1) ขั้นเสนอปญหา 2) ขั้นสืบสอบ 3) ขั้นเชื่อมโยงความรู และ 4) ขั้น

ประมวลผลการเรียนรู ที่มีเปาหมายในการสงเสริมความสามารถในการสื่อสารของเด็กอนุบาลใน 3 ดาน 

ไดแก การสนทนาโตตอบ การเลาเรื่องหรือเหตุการณ และการสรางสัญลักษณ 
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บทนํา

 โลกในศตวรรษที่ 21 ถือไดวาเปนสังคมโลกท่ีมีการเปล่ียนแปลงอยางรวดเร็ว

มนุษยมีความจําเปน ที่จะตองอาศัยการสื่อสารในการเชื่อมโยง ถายทอดขอมูลเพื่อตอบสนอง

ความตองการของตนเองและติดตอ ส่ือสารกับผูอื่นเพื่อการดํารงชีวิตในยุคแหงการสื่อสาร

ไรพรมแดน ดงันัน้มนษุยพยายามพฒันาเทคโนโลยแีละวทิยาการตาง ๆ  มาอาํนวยความสะดวก 

และลดทอนเวลาในการสื่อสารแบบเห็นหนากัน เพื่อเพิ่มความสะดวกรวดเร็วในการติดตอ

สื่อสาร แตความเจริญกาวหนาทางเทคโนโลยีดังกลาว ไมสามารถทดแทนความสัมพันธที่

มนุษยจะพัฒนาขึ้นไดจากการติดตอส่ือสารแบบเห็นหนากันได เพราะเทคโนโลยีไมสามารถ

สื่อสารความรูสึกนึกคิดของผูสงสารไปยังผูรับสารไดอยางครบถวน จึงอาจนํามาซึ่งปญหาใน

การสรางปฏิสัมพันธของมนุษยตอมนุษยที่จะดํารงชีวิตในยุคที่การส่ือสารเปนทักษะสําคัญ

ในการดําเนินชีวิต (Ilter, 2015)

 ความสามารถในการสือ่สารสามารถพฒันาไดตัง้แตเดก็ปฐมวยั และมคีวามสาํคญัเปน

อยางยิ่ง เพราะเด็กปฐมวัยเปนวัยท่ีมีความอยากรูอยากเห็น ชางซักชางถาม ชางจดจํา และ

พยายามที่จะสื่อสารความตองการ ความรูสึกนึกคิด การเลาเรื่องหรือพูดคุยถึงสิ่งตาง ๆ ที่

พบเจอในชีวิตประจําวัน (Dodge & Bickart, 1998) แตการเรียนรูภาษาของเด็กในปจจุบัน

Abstract

 The purpose of this article was to present the result of a synthesis of teaching 

process based on STEM Education and Communicative Approaches to enhance

communication abilities of kindergarteners which passed a quality inspection by content 
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พบวา ครูไมเปดโอกาสใหเด็กเรียนรูและใชภาษาเพื่อการสื่อสารอยางมีความหมาย เนื่องจาก

ครูใหความสําคัญกับสาระทางภาษา ทําใหการเรียนการสอนไมนาสนใจ ไมเหมาะสมกับวัย

และความสามารถของเด็ก และเมื่อเด็กใชภาษาในการเรียนรูและส่ือสารในชีวิตจริง พบวา

การสอนภาษาแบบเดิมท่ีไมเนนความสําคัญของประสบการณและภาษาที่เด็กใชในชีวิตจริง 

ทําใหเด็กไมไดมีโอกาสในการเรียนรูภาษาและใชภาษาเพื่อสื่อความหมายเทาที่ควร (ภรณี 

คุรุรัตนะ และ คณะ, 2542) นอกจากนี้ยังพบวา พอแม ผูปกครองของเด็กปฐมวัยในปจจุบัน

จะมีความภาคภมูใิจเมือ่เดก็สามารถเขยีนได พรอมทัง้ชืน่ชม โรงเรยีนและครทูีส่อน ในทางตรง

กันขามพอแม ผูปกครองจะไมพอใจถาเดก็ไมสามารถเขยีนได สงผลใหครแูละผูบรหิารโรงเรยีน

มนีโยบายเรงรดัใหเดก็เขยีนใหได เพือ่ตอบสนองความตองการของพอแม ผูปกครอง โดยทีเ่ด็ก

ยังไมเขาใจความหมาย และยังไมสามารถบังคับกลามเนื้อมือและความสัมพันธระหวางมือกับ

ตาได ทําใหเกิดผลเสียกับตัวเด็ก คือ เด็กเกิดความเครียด รูสึกผิดหวังที่เขียนไมได จนนําไป

สูการเกลียดการเขียน และไมมีความสุขในการมาโรงเรียนจนไมอยากมาโรงเรียน (พรพรรณ 

รําไพรุจิพงศ, 2550) 

 การสอนภาษาเพือ่การสือ่สารเปนวธีิการสอนภาษาท่ีเนนเร่ืองหนาทีข่องภาษามากกวา

รูปแบบของภาษาเพื่อมุงสูการพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร เปนความสามารถในการใช

ภาษาหรอืตคีวามภาษาไดถกูตองเหมาะสมกบัสถานการณจรงิทางสงัคม สอดคลองกบัธรรมชาติ

การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยท่ีเรียนรูภาษาอยางมีความหมายจากประสบการณตรงและ

การเลียนแบบไดดีกวาการเรียนรูภาษาที่มุงแตไวยากรณเพียงอยางเดียว การสอนภาษาเพื่อ

การสื่อสารมุงเนนใหทุกคนสามารถสื่อสารกับบุคคลตาง ๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพผาน

การฝกฝนทักษะทางการสื่อสารไปพรอม ๆ กัน อีกท้ังยังสามารถนําความรูที่ไดรับไปใช

ประโยชนอยางแทจริง (Richards & Rodgers, 2014) เด็กที่ถูกสอนดวยวิธีการสอนภาษา

เพื่อการสื่อสาร จะเปนผูประสบความสําเร็จในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารมากกวาเด็กที่เรียน

ในชั้นเรียนที่มุงเนนการสอนโครงสรางไวยากรณเพียงอยางเดียวเทานั้น (Littlewood, 2010; 

Richards & Rodgers, 2001) นอกจากนี้พบวา สิ่งที่นาสนใจในแนวคิดการสอนภาษาเพื่อ

การสื่อสาร คือ หลักการแนวคิดการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารที่ Richards and Rodgers 

(2014) ไดนําเสนอ ไดแก 1) เด็กเรียนรูภาษาผานการสื่อสาร 2) เปาหมายของกิจกรรมใน

ช้ันเรียน คือ การสื่อสารในสถานการณจริงและมีความหมาย 3) ความคลองแคลวในการใช
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ภาษาเปนสวนสาํคญัของการสือ่สาร 4) การสือ่สารเกีย่วของกบัการบรูณาการทกัษะทางภาษา

ที่แตกตางกัน และ 5) การเรียนรูเปนกระบวนการสรางองคความรูอยางสรางสรรคและ

เกี่ยวของกับการลองผิดลองถูก จากหลักการแสดงใหเห็นถึงการใหความสําคัญกับการสราง

องคความรู ซึ่งสอดคลองกับฐานคิดของแนวคิดสะเต็มศึกษาที่มุงใหเด็กนําความรูมาเชื่อมโยง

มโนทัศนจนนําไปสูการสรางความรูไดดวยตนเอง

 สะเตม็ศกึษาเปนแนวคดิทีพ่ฒันาขึน้เพ่ือเปนแนวทางหนึง่ในการสงเสรมิทกัษะทีจํ่าเปน

สําหรับผูเรียนในศตวรรษที่ 21 โดยเปนแนวการจัดการศึกษาที่บูรณาการเนื้อหาและทักษะ

ในลักษณะขามสาระวิชา และมีจุดเนนในลักษณะของการบูรณาการความรู ทักษะ และ

เจตคติทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร และคณิตศาสตร เพื่อเตรียม

ความพรอมใหเดก็มคีวามรูพืน้ฐาน มคีวามสามารถในการสือ่สาร มทีกัษะกระบวนการทีจ่าํเปน

ในการดํารงชีวิต และอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมไดอยางราบร่ืนในโลกแหงศตวรรษที่ 21 ผาน

การเรียนรูท่ีเปดโอกาสใหเด็กไดลงมือทํา ปฏิบัติจริง ทดลอง สืบคน และใชวัสดุอุปกรณ 

ทําใหเด็กอยากเรียนรูดวยตนเอง และทําใหเด็กไดใชความสามารถของตนเองอยางเต็มที่ 

(วศิณีส อิศรเสนา ณ อยุธยา, 2559; Tsupros, Kohler, & Hallinen, 2009) อีกทั้งยังให

ความสําคัญกับลักษณะแนวการสอนของ Bybee (2013) แบบวิทยาศาสตรที่มีการบูรณาการ

เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร และคณิตศาสตรเขาดวยกัน โดยมุงเนนสาระการเรียนรู 

วิทยาศาสตรเปนองคประกอบหลัก และบูรณาการสาระการเรียนรูอื่นเปนองคประกอบยอย

 การศึกษาแนวคิดสะเต็มศึกษาและแนวคิดการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร พบวา 

การนําแนวคิดสะเต็มศึกษาซึ่งมีจุดเดนของการบูรณาการในลักษณะขามสาระวิชาทางดาน

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร และคณิตศาสตร เพื่อเตรียมความพรอมใหเด็กมี

ความรูพื้นฐาน และมีทักษะกระบวนการที่จําเปนในการดํารงชีวิต และแนวคิดการสอนภาษา

เพื่อการสื่อสารที่มีจุดเดนในดานการใชภาษาเพื่อส่ือสารกับบุคคลตาง ๆ ในสถานการณจริง

มาพัฒนารวมกัน จะชวยสงเสริมทักษะในศตวรรษที่ 21 ที่มีความสามารถในการสื่อสารเปน

ทักษะที่สําคัญในการดําเนินชีวิต ผูวิจัยจึงสนใจที่จะพัฒนากรอบแนวคิดโดยการนําแนวคิด

ทั้ง 2 แนวคิดมาสังเคราะหเพื่อใหไดหลักการในการพัฒนาเปนกระบวนการเรียนการสอน

เพื่อสงเสริมความสามารถในการสื่อสารของเด็กอนุบาลใน 3 ดาน ไดแก การสนทนาโตตอบ 

การเลาเรื่องหรือเหตุการณ และการสรางสัญลักษณ



29กัญจนา ศิลปกิจยาน และ วรวรรณ เหมชะญาติ

 แนวคิดสะเต็มศึกษา

 สะเต็มศึกษาเปนแนวคิดฝงตะวันตกกําเนิดในประเทศสหรัฐอเมริกา มีจุดมุงหมาย

เพื่อใชเปนแนวทางในการสงเสริมทักษะท่ีจําเปนสําหรับผูเรียนในศตวรรษท่ี 21 โดย

การนําเนื้อหาและทักษะทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร และคณิตศาสตร 

มาบูรณาการในลักษณะขามสาระวิชา เพ่ือเตรียมความพรอมใหเด็กมีความรูพ้ืนฐาน มี

ความสามารถในการสือ่สาร มทีกัษะกระบวนการทีจ่าํเปนในการดาํรงชวีติ และอยูรวมกบัผูอืน่

ในสังคมไดอยางราบรื่น 

 ผลจากการศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวของกับแนวคิดสะเต็มศึกษา ผูวิจัยไดนําหลักการ

แนวคิด สะเต็มศึกษา และข้ันตอนการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน มาสังเคราะหและพัฒนา

เปนกรอบแนวคิดการวิจัย ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้

 1. หลักการแนวคิดสะเต็มศึกษา

 แนวคิดสะเต็มศึกษามีหลักการซึ่งสามารถนําไปใชในการจัดการเรียนการสอนใหกับ

เด็กอนุบาลไดอยางมีประสิทธิภาพ โดย Vasquez, Sneider, and Comer (2013) ไดกลาวถึง

หลักการแนวคิด สะเต็มศึกษา ซึ่งประกอบดวยหลักการสําคัญ 5 ประการ ไดแก 1) การรวม

ความรูทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร และคณิตศาสตรเขาดวยกัน เพื่อชวยให

เด็กเกิดการเชื่อมโยงมโนทัศน นําไปสูการสรางนวัตกรรมและการสรางสรรคชิ้นงาน รวมทั้ง

ประยกุตความเขาใจและขยายความคดิเพ่ือแกปญหาในสถานการณนัน้ ๆ  2) การนาํความรูใหม

ทีไ่ดรบัไปประยกุตใชกบัสถานการณจรงิทีเ่กดิขึน้ในชวีติประจาํวัน 3) การมุงเนนทกัษะทีจ่าํเปน

ในศตวรรษที่ 21 ไดแก การเขาถึงขอมูล การทํางานเปนกลุม การทํางานแบบรวมมือ เพื่อใชใน

การแกปญหาและสือ่สารความคดิไดอยางมปีระสทิธภิาพ 4) การกระตุนใหเดก็เกิดความสนใจใน

สิง่ทีเ่รยีน ดวยการวางแผนการสอนท่ีด ีไมทาํใหเดก็เกดิความทอแท และเบือ่หนาย และ 5) การนาํ

การเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานทีมุ่งใหเกดิการแกปญหารวมกบัการเรียนรูโดยใชโครงงานเปน

ฐานทีใ่หความสาํคญักบัการสรางสรรคชิน้งาน และการนาํเสนอวธิกีารเรยีนรู นอกจากนีส้ถาบนั

สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2557) ไดใหหลักการแนวคิดสะเต็มศึกษา ซึ่งมี

ลักษณะ 5 ประการ ไดแก 1) การสอนที่เนนบูรณาการ 2) การชวยใหเด็กสรางความเชื่อมโยง

ระหวางเนื้อหาวิชาและทักษะทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร และคณิตศาสตร
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กับชีวิตประจําวัน 3) การมุงเนนทักษะในศตวรรษที่ 21 4) การทาทายความคิดของเด็ก และ 

5) การเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงความคิดเห็น และความเขาใจที่สอดคลองกับเนื้อหาทาง

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร และคณิตศาสตร 

 ผูวิจัยนําผลการศึกษาหลักการขางตนมาสังเคราะหเปนหลักการแนวคิดสะเต็มศึกษา

ได 4 หลักการ ไดแก 1) การรวมความรูทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร และ

คณิตศาสตรเขาดวยกัน เพื่อชวยใหเด็กเกิดการเชื่อมโยงมโนทัศนอันนาํไปสูการขยายความคิด

และสรางความรูใหมเพื่อประยุกตใชกับสถานการณจริงในชีวิตประจําวัน 2) การนําการเรียนรู

โดยใชปญหาเปนฐานที่มุงใหเกิดการแกปญหารวมกับการเรียนรูโดยใชโครงงานเปนฐานที่ให

ความสําคัญกับการสรางสรรคช้ินงานและการนําเสนอวิธีการเรียนรู 3) การมุงเนนทักษะท่ี

จําเปนในศตวรรษที่ 21 ไดแก การเขาถึงขอมูล การทํางานเปนกลุม การทํางานแบบรวมมือ

เพือ่ใชในการแกปญหาและสือ่สารความคดิไดอยางมปีระสิทธภิาพ และ 4) การวางแผนกจิกรรม

สําหรับเด็กตองใหความสําคัญกับระดับความทาทายของเนื้อหา งานที่มอบหมาย และโอกาส

ในการแสดงความคิดเห็นที่สอดคลองกับเน้ือหาท่ีเรียนเพ่ือหลีกเล่ียงความเบื่อหนาย

ในการทํางาน 

 2. ขั้นตอนการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน

 การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เปนการจัดการเรียนรูที่ใชปญหาเปนจุดเริ่มตน เพื่อ

กระตุนใหเด็กเกิดความสนใจ มุงสูการคนหาคําตอบ อีกทั้งยังไดรับประสบการณใหมและ

ตอยอดความรูเดิมภายใตสถานการณจริงที่เปนปญหาในชีวิตประจําวันของเด็ก ซึ่งเปนปญหา

ที่ยุงยากซับซอน คลุมเครือ และชวนสงสัย ผานการลงมือปฏิบัติ การสืบคนขอมูลดวยวิธีการ

ที่หลากหลายและกระบวนการทํางานกลุม จนนําไปสูการตัดสินใจใชขอมูลหรือแนวทาง

ที่ดีที่สุดในการแกปญหา โดยมีครูเปนผูอํานวยความสะดวกและใหคําแนะนํา (Barell, 2007; 

Hmelo-Silver, 2004; Lambros, 2002) ซึ่ง Delisle (1997) ไดกลาวถึงขั้นตอนการเรียนรู

โดยใชปญหาเปนฐาน ดังนี้

 ข้ันท่ี 1 การเช่ือมโยงไปสูปญหา ในข้ันนี้เด็กควรรูสึกวาปญหามีความสําคัญและ

นาสนใจ ครูเลือกปญหาที่เชื่อมโยงกับสิ่งท่ีเด็กพบในชีวิตประจําวัน เชน ประสบการณเดิม

ของเด็กแตละคน ประสบการณจากครอบครัวหรือจากเพ่ือน จากโทรทัศน หรือจากเพลง
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ที่เด็กชอบ และทําการเชื่อมโยงปญหาผานการอานหรือการสนทนาเพื่อเขาสูปญหา

 ขั้นที่ 2 การจัดโครงสราง ในขั้นนี้ครูดําเนินการสรางโครงสรางสําหรับการทํางาน

ผานปญหา โดยโครงสรางนี้จะแสดงถึงขอบเขตของการดําเนินงานเพื่อนําไปสูคําตอบ ซึ่งเปน

การนําเสนอวิธีการคิดของเด็กผานสถานการณและแนวทางในการแกปญหาท่ีเหมาะสม 

โดยครูและเด็กรวมกันสนทนาเพื่อจัดโครงสรางของการทํางาน

 ขั้นที่ 3 การทําความเขาใจปญหา ในขั้นนี้เด็กจะรวมกันสํารวจปญหา สนทนา และ

ตรวจสอบ พรอมทั้งเพิ่มเติมขอมูลในโครงสรางการทํางาน เพื่อใชเปนแนวทางหรือ

แผนการดําเนนิงานในการนาํไปสูรปูแบบการศกึษาคนควาทีห่ลากหลายเพือ่ใหไดมาซ่ึงคาํตอบ 

จากนั้นเด็กจะแบงหนาที่ในการศึกษาคนควา และนําความรูท่ีไดมาเสนอตอกลุมจนกระท่ัง

ไดขอมูลเพียงพอสําหรับการแกปญหา โดยมีครูเปนผูใหคําแนะนําแหลงขอมูลเพ่ิมเติมที่จะ

ชวยใหไดขอมูลในการแกปญหา

 ข้ันท่ี 4 การทําความเขาใจปญหาอีกครั้ง หลังจากท่ีเด็กไดทําการศึกษาคนควา

เสร็จแลว ครูใหเด็กเขาสูชั้นเรียนเพื่อรวมกันสนทนาในสิ่งที่เด็กไดศึกษาคนควาในลักษณะ

รายบุคคลหรือเปนกลุม ในขั้นนี้ครูจะกระตุนดวยคําถามทั้งในลักษณะรายบุคคลและรายกลุม 

เพื่อใหเด็กรวมกันคิดวิเคราะหถึงขอมูลที่ไดจากการศึกษาคนควาวาเพียงพอตอการแกปญหา

หรือไม ถาขอมูลที่ไดมานั้นไมเพียงพอตอการแกปญหาก็จะมีการกําหนดประเด็นที่ตองศึกษา

คนควา และแผนการดําเนินงานอีกครั้ง

 ขั้นที่ 5 การผลิตผลงานหรือแสดงความสามารถ ในข้ันนี้เด็กจะนําความรูท่ีไดจาก

การดําเนินงานมาผลิตผลงานหรือสรุปคําตอบของปญหา ทั้งนี้อาจจัดในรูปของการเขียนหรือ

ชิ้นงาน เปนตน

 ขั้นที่ 6 การประเมินกระบวนการและปญหา ในขั้นน้ีครูจะกระตุนใหเด็กประเมิน

การเรียนรูดวยตนเองทั้งในลักษณะรายบุคคลและเปนกลุม อีกท้ังครูควรมีสวนรวมใน

การประเมินการเรียนรูของเด็กดวย



32 วารสารครุศาสตร ปที่ 47 ฉบับที่ 3 (กรกฎาคม - กันยายน 2562)

แนวคิดการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร

 แนวคิดการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารเปนแนวการสอนที่มุงเนนการใชภาษาเพื่อสื่อ

ความหมาย ผานการมีปฏิสัมพันธและการฝกปฏิบัติในสถานการณจริง โดยมีครูใหคําแนะนํา

และสนับสนุนใหเด็กเกิดการเรียนรู เพื่อประยุกตสูการสื่อสารที่มีความหมายในชีวิตประจําวัน 

 การศึกษาวรรณกรรมท่ีเกี่ยวของกับแนวคิดการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร ผูวิจัยได

นําหลักการแนวคิดการสอนภาษาเพื่อการส่ือสารและข้ันตอนการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร 

มาสังเคราะห และพัฒนาเปนกรอบแนวคิดการวิจัย ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้

 1. หลักการแนวคิดการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร

 แนวคิดการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารเปนแนวการสอนที่มีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนา

ความสามารถในการสื่อสารของเด็ก โดย Richards and Rodgers (2014) ไดกลาวถึง

หลักการแนวคิดการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารที่มีความสอดคลองและเอื้อตอการบูรณาการ

แนวคิดสะเต็มศึกษา ท่ีวา 1) เด็กเรียนรูภาษาผานการสื่อสาร 2) เปาหมายของกิจกรรม

ในชั้นเรียน คือ การสื่อสารในสถานการณจริงและมีความหมาย 3) ความคลองแคลวใน

การใชภาษาเปนสวนสําคัญของการสื่อสาร 4) การส่ือสารเกี่ยวของกับการบูรณาการทักษะ

ทางภาษาที่แตกตางกัน และ 5) การเรียนรูเปนกระบวนการสรางองคความรูอยางสรางสรรค

และเกี่ยวของกับการลองผิดลองถูก

 2. ขั้นตอนการสอนตามแนวคิดการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร

 การนาํแนวคดิการสอนภาษาเพือ่การสือ่สารมาประยุกตใชในชัน้เรียน พบวา มนัีกทฤษฎี

ทางภาษาศาสตรไดนําแนวคิดการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสารมาใชโดยการพัฒนาเปนขั้นตอน

การสอนตามแนวคิดการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร สําหรับ Richards (2006) ไดเสนอขั้นตอน

การสอนตามแนวคิดการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร โดยแบงการสอนออกเปน 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

  1) ขั้นการนําเสนอเนื้อหา เปนขั้นที่ใหเด็กไดเรียนรูและทําความเขาใจเก่ียวกับ

ความหมายและวิธีการใชภาษาที่เหมาะสมกับสถานการณตาง ๆ ควบคูไปกับการเรียนรู

กฎเกณฑทางภาษา โดยครูนําเขาสู เนื้อหาผานการเสนอบริบทหรือสถานการณแกเด็ก 
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ครูอาจใชรูปภาพหรือการเลาเรื่องเพื่อชวยใหเด็กสามารถเขาใจเรื่องราว จากนั้นครูกระตุน

การเรียนรู โดยถามคําถามใหตอบหรือกระตุนใหเด็กพูด

  2) ขัน้การฝก เปนขัน้ทีใ่หเดก็ไดฝกใชภาษาทีเ่ร่ิมเรียนรูใหมในลักษณะของการฝก

แบบควบคุม โดยมีครูเปนผูนําในการฝก เพ่ือใหเด็กจดจํารูปแบบของภาษา ทําความเขาใจ

เกี่ยวกับความหมาย และวิธีการใชรูปแบบภาษานั้น ๆ ผานการใหเด็กไดฝกตามตัวอยางซํ้า ๆ 

จนสามารถจดจําและใชรูปแบบภาษานั้นได แตยังไมเนนในเรื่องความหมาย

  3) ข้ันการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร เปนขั้นที่ใหเด็กไดลองใชภาษาในสถานการณ

ตาง ๆ ดวยตนเอง โดยครูเปนเพียงผูแนะแนวทางเทานั้น การฝกใชภาษาในขั้นนี้มีประโยชน

สําหรับเด็กในการสรางความเขาใจและเรียนรูภาษาเพื่อการสื่อสารไดดวยตนเองอยางอิสระ

อีกทั้งเด็กยังไดมีโอกาสในการนําความรูทางภาษาท่ีเคยเรียนมาแลวมาใชใหเปนประโยชน

อยางเต็มที่ เพราะเด็กไมจําเปนที่จะตองใชภาษาตามรูปแบบที่กําหนดมาใหเหมือนขั้นการฝก 

 เม่ือนําแนวคิดสะเต็มศึกษาและแนวคิดการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสารมาสังเคราะห

เปนหลกัการแนวคดิสะเตม็ศกึษาและการสอนภาษาเพือ่การสือ่สาร และพฒันากระบวนการที่

นาํไปสูการสงเสรมิความสามารถในการสือ่สารของเดก็อนบุาล สามารถเสนอเปนกระบวนการ

เรียนการสอนได ดังแผนภาพ 1
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1. ขั้นเสนอปญหา ประกอบดวย
 1.1 นาํเสนอบรบิท สถานการณปญหาทีเ่กีย่วของ
  กับการดําเนินชีวิตประจําวันแกเด็ก โดยใช
  รูปภาพ การเลาเรื่อง การอานเรื่อง การเลา
  นิทาน บทบาทสมมติ สถานการณจําลอง และ
  การใชสื่อสิ่งพิมพ ฯลฯ
 1.2 ร วมกันระดมสมองเพื่อกําหนดปญหาที่
  ชัดเจน ผานการถามคําถามและใหคําตอบ
  เพื่อกระตุนใหเด็กไดมีการสนทนา และทํา
  บันทึกการเรียนรู

2. ขั้นสืบสอบ ประกอบดวย
 2.1 รวมกันสนทนาหาแนวทางการแกปญหาที่
  สามารถนําไปสูคําตอบของปญหา      
 2.2 รวมกันวางแผนการสํารวจตรวจสอบเพื่อ
  แกไขปญหา และวางแผนจัดเตรียมวัสดุ
  อุปกรณ รวมทั้งทําการคาดคะเนคําตอบที่
  เกิดขึ้น
 2.3 จัดกิจกรรมใหเด็กไดสํารวจตรวจสอบตามที่
  วางแผนโดยมุงเนนการใชทกัษะกระบวนการ
  ท า ง วิ ท ย า ศ า ส ต ร  แ ล ะ ค ณิ ต ศ า ส ต ร  
  (การสํารวจ สังเกต สืบคน ทดลอง แกปญหา 
  ใหเหตุผล สื่อสาร และสื่อความหมาย)
 2.4 รวมกันสนทนาพูดคุย อภิปราย สรุปความรู
  และคําตอบของป ญหา และทําบันทึก
  การเรียนรู

3. ขั้นเชื่อมโยงความรู ประกอบดวย
 3.1 ตั้งคําถามใหเด็กเช่ือมโยงสถานการณที่ได
  เรียนรูกับสถานการณปญหาที่เกิดข้ึนในชีวิต
  ประจําวันที่ใกลกับตัวเด็ก
 3.2 เปดโอกาสใหเด็กสรางสรรคชิ้นงาน/วิธีการ 
  ตามเงื่อนไขที่ไดกําหนดไวเพื่อแกไขปญหา
 3.3 แบงการทํางานออกเปนกลุมยอยเพื่อใหเด็ก
  รวมกันวางแผนและออกแบบชิ้นงานตาม
  กระบวนการทางวิศวกรรมศาสตร และ
  เทคโนโลย ีโดยใชความรูท่ีมสีรางสรรคชิน้งาน
  เพือ่แกไขปญหาพรอมตรวจสอบประสทิธภิาพ
  ของชิ้นงาน
 3.4 รวมกันสนทนาเพือ่สรปุกจิกรรมโดยการเชือ่มโยง
  ความรู กับการประยุกตใชในสถานการณ
  ในชีวิตประจําวันที่ใกลกับตัวเด็ก

4. ขั้นประมวลผลการเรียนรู ประกอบดวย
 4.1 รวมกันสนทนาพูดคุยเพื่อประมวลความรู
  ที่ไดจากการทํากิจกรรม  
 4.2 จัดกิจกรรม ใหเด็กไดวาดภาพ แผนภูมิ หรือ
  นําเสนอความรูในรูปแบบตาง ๆ ลงในสมุด
  บันทึกการเรียนรู
 4.3 เปดโอกาสใหเด็กเลาเรื่องถึงสิ่งที่ตนเรียนรู 
  โดยใชรองรอยหลกัฐานการเรยีนรูทีเ่กดิขึน้ใน
  แตละวนั และสมดุบนัทกึการเรยีนรูประกอบ

การสังเคราะหหลักการแนวคิดสะเต็ม

ศึกษา (สสวท., 2557; Vasquez, 

Sneider, & Comer, 2013)

1. การรวมความรูทางวทิยาศาสตร เทคโนโลยี

 วศิวกรรมศาสตร และคณิตศาสตรเขาดวย

 กัน เพ่ือชวยใหเด็กเกิดการเชื่อมโยง

 มโนทัศนอันนําไปสู การขยายความคิด

 และสรางความรูใหมเพ่ือประยุกตใชกับ

 สถานการณจริงในชีวิตประจําวัน

2. การนําการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานที่

 มุงใหเกิดการแกปญหารวมกับการเรียนรู

 โดยใชโครงงานเปนฐานที่ใหความสําคัญ

 กบัการสรางสรรคช้ินงานและการนาํเสนอ

 วิธีการเรียนรู 

3. การมุงเนนทักษะที่จําเปนในศตวรรษที่ 

 21 ไดแก การเขาถึงขอมูล การทํางาน

 เปนกลุม การทํางานแบบรวมมือ เพื่อใช

 ในการแกปญหาและสื่อสารความคิดได

 อยางมีประสิทธิภาพ

4. การวางแผนกิจกรรมสําหรับเด็กตองให

 ความสําคัญกับระดับความทาทายของ

 เนื้อหางานที่มอบหมาย และโอกาสใน

 การแสดงความคิดเห็นที่สอดคลองกับ

 เ นื้ อ ห า ท่ี เ รี ย น  เ พื่ อ ห ลี ก เ ลี่ ย ง

 ความเบื่อหนายในการทํางาน

1. เด็กเรียนรูภาษาผานการสื่อสาร

2. เปาหมายของกิจกรรมในชั้นเรียน คือ

 การสื่อสารในสถานการณ จ ริงและ

 มีความหมาย 

3. ความคลองแคลวในการใชภาษาเปนสวน

 สําคัญของการสื่อสาร

4. การสื่อสารเกี่ยวของกับการบูรณาการ

 ทักษะทางภาษาที่แตกตางกัน 

5. การ เรี ยนรู  เป นกระบวนการสร  าง

 องคความรูอยางสรางสรรคและเกีย่วของ

 กับการลองผิดลองถูก

หลักการแนวคิดการสอนภาษา

เพื่อการสื่อสาร

(Richards & Rodgers, 2014)

ภาพ 1 การสังเคราะหกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดสะเต็มศึกษาและ

การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร

หลักการแนวคิดสะเต็มศึกษาและ

การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

(สสวท., 2557; Richards & 

Rodgers, 2014; Vasquez, 

Sneider & Comer, 2013)

1. การวางแผนกจิกรรมสาํหรับเด็กตอง

 ใหความสําคัญกับความทาทายของ

 เนื้อหาและเปดโอกาสใหเด็กแสดง

 ความคดิเหน็ผานกจิกรรมทีบู่รณาการ

 ทักษะทางภาษาที่หลากหลาย เพื่อ

 ใหเกดิการสือ่สารและเกดิการเรยีนรู

 ที่ไมเบื่อหนาย

2. การบรูณาการความรูทางวทิยาศาสตร

 เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร และ

 คณติศาสตร ในการจัดประสบการณ

 การเรียนรู เปนกระบวนการสราง

 องคความรู อยางสรางสรรคผาน

 การลองผิดลองถูก อันนําไปสู 

 ความคลองแคลวในการใชภาษา 

3. การสื่อสารและการมีปฏิสัมพันธถือ

 เปนสวนสําคัญในการเรียนรูภาษา

 เพ่ือใชในการแกปญหาและสื่อสาร

 ความคิดไดอยางมีประสิทธิภาพ

4. การเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานผาน

 กิจกรรมการสื่อสารในสถานการณ

 จริงและมีความหมาย จะทําใหเด็ก

 เกิดการสร างสรรค ชิ้นงานและ

 นําเสนอผลงาน

กระบวนการเรียนการสอน
ตามแนวคิดสะเต็มศึกษาและการสอนภาษา

เพื่อการสื่อสาร

➤ ➤



35กัญจนา ศิลปกิจยาน และ วรวรรณ เหมชะญาติ

 3. ความสามารถในการสื่อสารของเด็กอนุบาล

 ความสามารถในการสื่อสารเปนส่ิงที่เกี่ยวของกับชีวิตประจําวันของมนุษย เปน

การปฏิสัมพันธทางภาษาของบุคคลตั้งแต 2 คนขึ้นไป เพื่อแลกเปลี่ยนความคิด ความตองการ 

และขอมูล ผานการใชภาษาพูดหรือภาษาเขียน เพื่อใหบุคคลอื่นสามารถแปลความ ตีความ

จนเกิดการรับรู เขาใจ และตอบสนองตอสิ่งที่พูดหรือเขียนไดอยางมีประสิทธิภาพ ภายใต

บริบทของการสื่อสารในสถานการณหรือสังคมนั้น ๆ 

 1. ความสามารถในการพูดของเด็กอนุบาล 

  การศกึษาความสามารถในการพูดของเดก็อนบุาลอาย ุ5-6 ป พบวามนีกัการศกึษา

และหนวยงานของรัฐไดอธิบายความสามารถในการพูดของเด็กอนุบาล ดังนี้

  Bromley (1992) ไดอธิบายความสามารถในการพูดของเด็กอนุบาลไววาเด็ก

สามารถ 1) ใชประโยคไดสมบูรณ 2) ใชคําสรรพนาม และคํากริยาไดถูกตอง 3) สรางประโยค

ที่ประกอบดวยคํา 6 คําขึ้นไปได และ 4) พูดคําศัพทไดประมาณ 2,500 คํา

  Jalongo (2003) ไดแสดงถึงความสามารถในการพูดของเด็กอนุบาลไววาเด็ก

สามารถ 1) ใชประโยคไดสมบูรณ 2) ใชคาํสรรพนาม และคาํกริยาไดถกูตอง 3) สรางประโยคที่

ประกอบดวยคํา 6 คําขึ้นไปได 4) พูดคําศัพทไดประมาณ 2,500 คํา และ 5) สนทนากับผูอื่นได

  Shala (2011) ไดระบุถึงความสามารถในการพูดของเด็กอนุบาลไววาเด็กสามารถ 

1) เลาเรื่องราวหรือเหตุการณได 2) ใชคําสรรพนามไดถูกตอง และ 3) สรางประโยคและ

ใหรายละเอียดได

  นอกจากนี้สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2551) ไดแบง

ความสามารถในการพดูของเดก็อนบุาลไววาเด็กสามารถ 1) พดูเสยีงสระ เสยีงวรรณยกุต และตัว

สะกดไดชัดครบทุกเสียง พูดเสียงพยัญชนะ ส ไดชัดเจนขึ้น เสียง ร อาจยังไมชัด 2) พูดคํา

ศัพทไดประมาณ 2,500–2,800 คํา 3) ใชคํา สรรพนาม คํากริยา คําบุพบท ไดถูกตอง

4) พูดประโยคที่มีความยาว 5–6 คําขึ้นไป เปนประโยคที่มีความซับซอนขึ้น และมักใชประโยค

คําสั่ง และ 5) พูดคุยและแลกเปลี่ยนขอมูลตาง ๆ กับผูอื่นไดอยางสัมพันธกับเรื่องที่พูด
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  ผูวิจยัไดนําความสามารถในการพดูของเดก็อนบุาลทีไ่ดนาํเสนอไวโดยนกัการศกึษา 

และหนวยงานของรัฐมาทําการสรุปได 3 ระดับ คือ 1) ความสามารถในการสรางประโยค 

2) ความสามารถในการสนทนาโตตอบ และ 3) ความสามารถในการเลาเรื่องหรือเหตุการณ 

โดยความสามารถในการสรางประโยคทีป่ระกอบดวยคาํสรรพนาม คาํกรยิา คาํบพุบท คาํศพัท 

รวมถึงการพูดเสียงสระ เสียงวรรณยุกต และตัวสะกดไดชัดครบทุกเสียง เปนการพัฒนาขั้นตน

ของความสามารถในการพูดอยางคอยเปนคอยไปตามวัยเด็กอายุ 5-6 ป ดังนั้นงานวิจัยชิ้นนี้

จึงมุงหวังในการพัฒนาความสามารถในการส่ือสารของเด็กไปสูข้ันท่ีสูงข้ึน คือ การสนทนา

โตตอบ และการเลาเรื่องหรือเหตุการณ 

 2. ความสามารถในการเขียนของเด็กอนุบาล 

  ความสามารถในการเขียนของเด็กอนุบาลเกิดจากพัฒนาการทางการเขียนที่เปน

ไปตามลําดับขั้นและเปนไปตามวัยของเด็ก โดยเด็กในแตละชวงวัยจะสามารถเขียนไดตาม

พัฒนาการทางการเขียน และพัฒนาจนนําไปสูความสามารถในการเขียน 

  การศึกษาพัฒนาการทางการเขียนของเด็กอนุบาลพบวา มีนักการศึกษาไดอธิบาย

พัฒนาการทางการเขียนของเด็กอนุบาล ดังนี้

  Sulzby (1990) ไดทําการศกึษาการเขยีนของเด็กอนบุาล และพบวาเด็กมลัีกษณะ

การเขียนตามลําดับ ดังนี้

  1. การเขียนในลักษณะวาดภาพ (Drawing as writing) เด็กจะใชการวาดภาพ

เปนพื้นฐานของการเขียน ถึงแมวาการวาดภาพและการเขียนจะไมมีความสัมพันธกันก็ตาม

  2. การเขียนในลักษณะขีด ๆ เขียน ๆ (Scribble writing) เด็กจะขีด ๆ เขียน ๆ

ในลักษณะของเสนแตจะไมเหมือนการเขียน นอกจากนี้ยังพบวาเด็กขีด ๆ เขียน ๆ จาก

ซายมือไปขวามือบอยคร้ัง อีกท้ังเด็กมีการเคลื่อนดินสอเหมือนที่ผู ใหญทํา และจะเขียน

โดยทําใหเกิดเสียง 

  3. การเขียนในลักษณะทําตัวอักษรใหเหมือนแบบ (Litter–like units) เด็กจะ

เขียนตัวอักษรแตละตัวแยกออกจากกัน ซ่ึงดูเผิน ๆ ตัวอักษจะเกือบเหมือนตัวอักษรจริง
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แตเม่ือดูใกล ๆ จะเห็นวาเด็กยังเขียนตัวอักษรไมสมบูรณเหมือนกับตัวอักษรจริง เพราะเด็ก

มีการคิดแบบการเขียนของตัวเองขึ้น

  4. การเขียนในลักษณะตัวอักษรติดกัน (Nonphonetic letter strings) เด็ก

จะเขียนตัวอักษรติดกันเปนแถวยาว ไมมีการเวนวรรคคํา และไมคํานึงถึงความสัมพันธของ

ตัวอักษรและเสียง

  5. การเขียนในลักษณะคัดลอกตัวอักษรจากสภาพแวดลอม (Copying from

environment print) เด็กจะเขียนโดยคัดลอกตัวอักษรจากสิ่งแวดลอมที่อยูรอบ ๆ ตัวเด็ก

  6. การเขียนในลักษณะคิดแบบของตนเองขึ้นมา (Invented spelling) เด็ก

จะเขียนคําโดยสะกดตัวอักษรและเสียงใหสัมพันธกัน แตสวนใหญเด็กจะใชตัวอักษรตัวเดียว

แทนพยางคของคําทั้งหมด และอาจมีบางคําที่ไมเกี่ยวของเกินมา 

  7. การเขียนในลักษณะสะกดตามแบบ (Conventional) เด็กจะเขียนสะกดคําได

อยางถูกตอง

 นอกจากนี้จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการเขียนของ Thomas, Rinehart

and Wampler (1992) พบวา การเขียนของเด็กอนุบาลสามารถแบงไดตามองคประกอบ

การเขียน ดังนี้

  1. การสรางรหัสทางภาษาเขียน (Code) คือ การสรางสัญลักษณที่ถายทอด

ความคิดออกมาเปนภาพ หรือตัวอักษรเพื่อสื่อความหมายใหผูอื่นเขาใจ 

  2. ระดบัการใชภาษา (Language level) คอื การเลอืกใชตัวอกัษร คาํ หรอืประโยค

ในการสื่อความหมายที่แสดงถึงระดับความซับซอนของการใชภาษา

  3. คุณภาพของการสื่อความ (Message quality) คือ การแสดงความคิดรวบยอด

ของการใชสัญลักษณในการสื่อความหมายผานภาษาเขียน เพื่อสื่อความหมายใหผูอื่นเขาใจ

ในสิ่งที่ตองการถายทอด 

  4. ทิศทางในการเขียน (Directional principle) คือ การแสดงทิศทางการเขียน

ตามหลักเกณฑของภาษาที่เด็กตองการถายทอด เชน การเขียนจากซายไปขวา จากบนลงลาง 

เปนตน
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 สําหรับสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2552) ไดกําหนดสาระที่ควร

เรียนรูดานการเขียนของเด็กอนุบาล โดยใชองคประกอบของการเขียนที่เด็กควรเรียนรู ดังนี้ 

  1. การสรางสัญลักษณภาษาเขียน หมายถึง การสรางภาพ และ/หรือขอความดวย 

การวาด การลอก การจํามาเขียนทั้งที่ไมถูกตองสมบูรณและถูกตองสมบูรณ การคิดพยัญชนะ

ขึ้นแทนเสียงของคํา ตลอดจนการคิดสะกดคํา

  2. ทศิทางการเขยีน หมายถงึ การจัดเรียงตําแหนงของสิง่ทีเ่ขยีน ต้ังแตการจัดเรียง

ตามแนวตั้งและแนวนอนอยางสะเปะสะปะ การเขียนจากซายไปขวา และบนลงลางอยาง

สมํ่าเสมอ

  3. วธีิถายทอดความหมายของสัญลักษณภาษาเขยีน หมายถงึ การแสดงความหมาย

ของภาพ และ/หรือขอความที่ตนเขียนใหผูอื่นรับรูดวยการบอกใหครูชวยเขียนให เขียนเอง

บางสวน ตลอดจนเขียนเองทั้งหมด

  4. ความซบัซอนของความหมาย หมายถงึ ความชดัเจนละเอยีดลออ และครอบคลุม

ความหมายที่ตองการสื่อ โดยใชหนวยไวยากรณที่เปนตัวอักษร คํา หรือประโยคงาย ๆ 

 ผลจากการศกึษาความสามารถในการเขยีนของเด็กอนบุาลในทศันะของนกัการศกึษา

และหนวยงานของรฐัท่ีไดนําเสนอ พบวา ความสามารถดานการเขยีนทีส่อดคลองกับพฒันาการ

ของเดก็อาย ุ5-6 ป คอื การสรางสญัลกัษณ ผูวจิยัพบวากระบวนการเรยีนการสอนตามแนวคดิ

สะเต็มศึกษาและการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารสามารถพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร

ของเด็กอนุบาลใน 3 ดาน คือ การสนทนาโตตอบ การเลาเรื่องหรือเหตุการณ และการสราง

สัญลักษณ  

วัตถุประสงค

 บทความน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อนําเสนอผลการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตาม

แนวคดิสะเตม็ศกึษาและการสอนภาษาเพือ่การสือ่สารเพือ่สงเสรมิความสามารถในการสือ่สาร

ของเด็กอนุบาลใน 3 ดาน ไดแก การสนทนาโตตอบ การเลาเรื่องหรือเหตุการณ และการสราง

สัญลักษณ
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วิธีการวิจัย

 บทความน้ีมีวิธีการวิจัยเปนการศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสังเคราะห

กรอบแนวคิดในการวิจัย โดยแบงวิธีการวิจัยออกเปน 3 ขั้นตอน ดังนี้

 ขั้นตอนที่ 1 ศึกษาเอกสาร งานวิจัย แนวคิด และทฤษฎีที่เกี่ยวของกับสะเต็มศึกษา 

การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร และความสามารถในการสื่อสารของเด็กอนุบาล

 ขั้นตอนท่ี 2 ออกแบบเครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูล โดยใชการวิเคราะหเนื้อหา 

(Content analysis) และใชเครื่องมือ ไดแก แบบประเมินความตรงเชิงเนื้อหาเพื่อหาคาดัชนี 

IOC

 ข้ันตอนท่ี 3 วิเคราะหขอมูลท่ีไดจากการศึกษาเอกสาร โดยใชการวิเคราะห และ

สังเคราะหขอมูล เชิงคุณภาพดวยวิธีการวิเคราะหเนื้อหา (Content analysis) 

ผลการวิจัย

 ผลการวจิยันี ้ไดเปนกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวคิดสะเตม็ศกึษาและการสอน

ภาษาเพื่อการสื่อสารเพื่อสงเสริมความสามารถในการสื่อสารของเด็กอนุบาล ที่ผานการตรวจ

สอบคุณภาพดวยการวิเคราะหเนื้อหา โดยกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้ ประกอบ

ดวย หลักการแนวคิดสะเต็มศึกษาและการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 4 หลักการ กระบวนการ

เรียนการสอนตามแนวคิดสะเต็มศึกษาและการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร 4 ข้ัน และ

ความสามารถในการสื่อสาร 3 ดาน ดังแสดงในภาพ 2
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ภาพ 2 กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดสะเต็มศึกษาและการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร

เพื่อสงเสริมความสามารถในการสื่อสารของเด็กอนุบาล

หลักการตามแนวคิดสะเต็มศึกษา

และการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

(สสวท., 2557; Richards & Rod-

gers, 2014; Vasquez, Sneider, 

& Comer, 2013)

1. การวางแผนกจิกรรมสาํหรบัเดก็

 ต  อ ง ใ ห  ค ว า ม สํ า คั ญ กั บ

 ความทาทายของเนื้อหาและ

 เปดโอกาสใหเดก็แสดงความคดิเหน็

 ผานกิจกรรมที่บูรณาการทักษะ

 ทางภาษาที่หลากหลาย เพ่ือให

 เกดิการสือ่สารและเกดิการเรยีนรู

 ที่ไมเบื่อหนาย

2. การบู รณาการความรู  ท า ง

 วิ ทยาศาสตร   เ ทค โน โลยี 

 วิศวกรรมศาสตร และคณติศาสตร 

 ในการจดัประสบการณการเรียนรู

 เปนกระบวนการสรางองคความรู

 อยางสรางสรรคผานการลองผิด

 ลองถูก อันนําไปสูความคลอง

 แคลวในการใชภาษา 

3. การสือ่สารและการมปีฏสิมัพนัธ

 ถือเปนสวนสําคัญในการเรียนรู

 ภาษาเพ่ือใชในการแกปญหา

 และสื่อสารความคิดไดอยางมี

 ประสิทธิภาพ

4. การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน

 ผ านกิจกรรมการสื่อสารใน

 สถานการณจรงิและมคีวามหมาย

 จะทําใหเด็กเกิดการสรางสรรค

 ชิ้นงานและนําเสนอผลงาน

กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดสะเต็มศึกษา

และการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร

1. ขั้นเสนอปญหา ประกอบดวย

 1.1 นาํเสนอบรบิท สถานการณปญหาทีเ่กีย่วของกบัการดาํเนิน

  ชวีติประจาํวนัแกเดก็ โดยใชรปูภาพ การเลาเรือ่ง การอาน

  เรื่อง การเลานิทาน บทบาทสมมติ สถานการณจําลอง 

  และการใชสื่อสิ่งพิมพ ฯลฯ 

 1.2 รวมกันระดมสมองเพื่อกําหนดปญหาที่ชัดเจน ผาน

  การถามคําถามและใหคําตอบเพื่อกระตุนใหเด็กไดมี

  การสนทนา และทําบันทึกการเรียนรู 

2. ขั้นสืบสอบ ประกอบดวย

 2.1 รวมกนัสนทนาหาแนวทางการแกปญหาทีส่ามารถนาํไป

  สูคําตอบของปญหา      

 2.2 รวมกันวางแผนการสํารวจตรวจสอบเพื่อแกไขปญหา 

  และวางแผนจัดเตรียมวัสดุอุปกรณ รวมทั้งทําการคาด

  คะเนคําตอบที่เกิดขึ้น

 2.3 จัดกิจกรรมใหเด็กไดสํารวจตรวจสอบตามที่วางแผน

  โดยมุงเนนการใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

  และคณิตศาสตร (การสํารวจ สังเกต สืบคน ทดลอง

  แกปญหา ใหเหตุผล สื่อสาร และสื่อความหมาย)

 2.4 รวมกันสนทนาพูดคุย อภิปราย สรุปความรูและคําตอบ

  ของปญหา และทําบันทึกการเรียนรู 

3. ขั้นเชื่อมโยงความรู ประกอบดวย

 3.1 ตั้งคําถามใหเด็กเชื่อมโยงสถานการณที่ไดเรียนรู กับ

  สถานการณปญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตประจําวันที่ใกลกับตัวเด็ก

 3.2 เปดโอกาสใหเดก็สรางสรรคชิ้นงาน/วธิีการ ตามเงือ่นไข

  ที่ไดกําหนดไวเพื่อแกไขปญหา

 3.3 แบงการทํางานออกเปนกลุมยอยเพื่อใหเด็กรวมกัน

  วางแผนและออกแบบชิ้นงานตามกระบวนการทาง

  วิศวกรรมศาสตรและเทคโนโลยี โดยใชความรู ที่มี

  สรางสรรคช้ินงานเพื่อแกไขปญหาพรอมตรวจสอบ

  ประสิทธิภาพของชิ้นงาน

 3.4 ร วมกันสนทนาเพื่อสรุปกิจกรรมโดยการเชื่อมโยง

  ความรูกบัการประยกุตใชในสถานการณในชวิีตประจาํวนั

  ที่ใกลกับตัวเด็ก

4. ขั้นประมวลผลการเรียนรู ประกอบดวย

 4.1 รวมกนัสนทนาพดูคยุเพือ่ประมวลความรูทีไ่ดจากการทาํ

  กิจกรรม  

 4.2 จัดกิจกรรม ใหเด็กไดวาดภาพ แผนภูมิ หรือนําเสนอ

  ความรูในรูปแบบตาง ๆ ลงในสมุดบันทึกการเรียนรู

 4.3 เปดโอกาสใหเดก็เลาเรือ่งถงึสิง่ทีต่นเรยีนรู โดยใชรองรอย

  หลกัฐานการเรยีนรูทีเ่กดิขึน้ในแตละวนั และสมดุบนัทกึ

  การเรียนรูประกอบ

1. การสนทนาโตตอบ

 1.1 พดูคยุใหผูอืน่เขาใจในประเดน็

  ที่สัมพันธกับหัวเรื่อง 

 1.2 อธิบายความคดิ ความรู และ

  ความตองการของตนเอง 

2. การเลาเรื่องหรือเหตุการณ

 2.1 เลาเริ่องหรือเหตุการณอยาง

  เปนลําดับขั้นตอน ตอเนื่อง 

  เปนเรื่องราว

 2.2 ใชคาํศพัทหรอืวลทีีเ่กีย่วของ

  กับวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

  วิ ศวกรรมศาสตร   และ

  คณิตศาสตร

3. การสรางสัญลักษณ

 3.1 การถายทอดความคิดใหผูอืน่

  รับรู ดวยการวาดภาพ

 3.2 การถายทอดความคิดใหผูอืน่

  รับรู ด วยการใชสัญลักษณ 

  ตั ว อักษร หรือข อความ

  ประกอบภาพ

ความสามารถในการสื่อสาร

➤ ➤
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อภิปรายผล

 บทความนี้เกิดจากการตระหนักถึงปญหาของเด็กในศตวรรษที่ 21 ผูวิจัยจึงไดศึกษา

แนวคิดสะเต็มศึกษาซึ่งมีจุดเนนในเรื่องการบูรณาการความรู ทักษะ และเจตคติในลักษณะ

ขามสาระวิชา เพื่อเตรียมความพรอมใหเด็กมีความรูพ้ืนฐาน มีความสามารถในการส่ือสาร 

และมีทักษะกระบวนการที่จําเปนในการดํารงชีวิต ผานการเรียนรูที่เปดโอกาสใหเด็กไดลงมือ

ทํา ปฏิบัติจริง ทดลอง สืบคน และใชวัสดุอุปกรณ ทําใหเด็กไดใชความสามารถของตนเองใน

การเรียนรูอยางเต็มที่ สอดคลองกับ Moomaw and Davis (2010) ที่กลาววา กิจกรรมสะ

เต็มศึกษาชวยใหเด็กมีโอกาสสํารวจสิ่งตาง ๆ ผานการใชประสาทสัมผัส เปดโอกาสใหเด็กได

ทดลอง ไดสังเกต ไดสื่อสารพูดคุยเพื่อคนพบความรูที่เกิดขึ้นดวยตนเอง อีกทั้งยังพัฒนาทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรและสรางความสัมพันธที่ดีใหเกิดขึ้นกับเพื่อนในชั้นเรียน

นอกจากนี้การนําแนวคิดสะเต็มศึกษาเขาไปใชในการจัดการเรียนการสอน สงผลใหครูเกิด

ความรูความเขาใจและมีความสามารถในการสอนสะเต็มศึกษามากยิ่งขึ้น (Adams, Miller, 

Saul, & Pegg, 2014; Akritidou, Paraskeva, & Alexiou, 2014) 

 สําหรับแนวคิดการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารเปนแนวคิดทางภาษาที่ใหความสําคัญ

กับหนาที่ของภาษามากกวารูปแบบของภาษา เปนความสามารถในการใชภาษาเพื่อสื่อสาร

ไดเหมาะสมกับสถานการณจริง สอดคลองกับ Littlewood (2010) ที่กลาววา เด็กที่ถูกสอน

ดวยวธิกีารสอนภาษาเพือ่การสือ่สารจะเปนผูประสบความสําเร็จในการใชภาษาเพ่ือการส่ือสาร

มากกวาเด็กที่เรียนในช้ันเรียนที่มุงเนนการสอนโครงสรางไวยากรณเพียงอยางเดียวเทาน้ัน 

เนื่องจากครูยึดเด็กเปนศูนยกลาง เนนใหเด็กคิดคนและลงมือปฏิบัติจริงจนเกิดการเรียนรูดวย

ตนเอง อกีทัง้ยงัสอดคลองกบัผลการนาํแนวคดิการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสารไปใชเพ่ือสงเสริม

ความสามารถในการสื่อสาร พบวา หลังการทดลอง กลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรู

ตามแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารมีความเขาใจคําศัพท และมีความพึงพอใจในการเรียนรู

สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญ (ปทมา วาสสามัคคี, 2557; อารยา วานิลทิพย, 2550)

เมื่อนําแนวคิดท้ัง 2 แนวคิดนี้มารวมกันจะสามารถแกปญหาในเรื่องการสื่อสารได จากนั้น

ผูวิจัยจึงทําการสังเคราะหหลักการแนวคิดสะเต็มศึกษาและการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร

โดยใชลักษณะแนวการสอนแบบวิทยาศาสตรที่มีการบูรณาการเทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร 
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หรือคณิตศาสตร ที่มุงเนนสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเปนองคประกอบหลัก และบูรณาการ

สาระการเรียนรูอื่นเปนองคประกอบยอยของ Bybee (2013) มาพัฒนาเปนกระบวนการเรียน

การสอนเพื่อสงเสริมความสามารถในการสื่อสารของเด็กอนุบาลใน 3 ดาน ไดแก การสนทนา

โตตอบ การเลาเรือ่งหรอืเหตกุารณ และการสรางสญัลกัษณ ซึง่ผลท่ีไดจะนาํไปใชในการดาํเนนิการ

วิจัยเพื่อพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดสะเต็มศึกษาและการสอนภาษา

เพื่อการสื่อสารเพื่อสงเสริมความสามารถในการสื่อสารของเด็กอนุบาลตอไป

ขอเสนอแนะ

 1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช

  ครแูละผูทีเ่กีย่วของกบัเดก็อนบุาลควรศกึษาแนวคดิสะเตม็ศกึษา แนวคดิการสอน

ภาษาเพือ่ การสือ่สาร และกรอบแนวคดิของกระบวนการเรยีนการสอนใหเกดิความเขาใจควบคู

กับการศึกษาพฒันาการทางภาษาของเดก็ เพือ่จะไดจดักิจกรรมการเรยีนการสอนทีส่อดคลอง

และเหมาะสมกับความสามารถที่แทจริงของเด็ก

 2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป

  2.1 ควรศึกษาและพัฒนากระบวนการเรียนการสอนโดยตอยอดแนวคิดสะเต็ม

ศึกษาดวยการบูรณาการกับศาสตรอื่น ๆ เชน ศิลปะ (A) พัฒนาเปนสะตรีม (STEAM)

เพื่อสงเสริมความสามารถในการสื่อสารของเด็กอนุบาล 

  2.2 ควรศึกษาผลของการนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดสะเต็มศึกษา

และการสอนภาษาเพือ่การสือ่สารไปทดลองใช เพือ่ประเมนิประสทิธผิลของกระบวนการเรยีน

การสอนที่พัฒนาขึ้น

รายการอางอิง

ภาษาไทย

ปทมา วาสสามัคคี. (2557). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอการเรียน
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