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 3) ประเมินผลการใชหลักสูตรพบวานักเรียนมีความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพสูงกวา

กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

คําสําคัญ: หลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษา / ความคิดสรางสรรค / ความคิดผลิตภาพ

Abstract

 The objectives of this research were to 1) to investigate the current state of the 

instruction of the STEM-enriched curriculum designed to develop the students’ creative

and productive thinking skills; 2) to develop a STEM-enriched curriculum to enhance the

students’ creative and productive thinking skills; and 3) to evaluate the implementation

of the curriculum. The research methodology comprise of: 1) investigation of management

and provision of STEM-enriched curriculums to promote students’ creative and 

productive thinking skills; 2) development of the STEM-enriched curriculum; 3) pilot

implementation; and 4) evaluation of curriculum implementation. The sample comprised 

48 Prathomsuksa 4 students at Anuban Pranee School in Suphanburi province. The study 

was conducted during the first semester of the academic year of 2017.

 The results of the research were as follows: 

 1) It was found that the current state of instruction of the STEM-enriched

curriculum was at low level of the operation. It is recommended that the direction of

Thai education should be adjusted. 

 2) The STEM-enriched curriculum entails 4 elements: (1) objective, (2) content,

(3) implementation, and (4) evaluation. The learning process that leads to the 

development of creativity and creative thinking consists of 6 steps: (1) questioning,

(2) information search, (3) synthesis of knowledge, (4) creative working, (5) summarizing

the knowledge, and (6) presenting. The evaluation of the curriculum quality and the

instructional plan, on average, was found to be at the very high and high levels. 

 3) After the implementation, it was found that the posttest scores measuring their 

creative and productive skills were higher than the pretest scores at the significant level 

of 0.05.
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บทนํา

 สังคมโลกและสังคมไทยมีการพัฒนาเปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็วและกวางขวาง

หลายดานท้ังเศรษฐกิจสังคมและการเมือง โดยแตละดานไดสงผลกระทบถึงกันและเชื่อมโยง

กันตลอดเวลา สมาชิกแตละสังคมจึงตองยกระดับการเรียนรูและพัฒนาตนเองใหรูเทาทันตอ

การเปลีย่นแปลงเพือ่ใหสามารถอยูรอดไมถกูพัดพาไปตามกระแสโลกภายนอก หลายประเทศ

เตรียมการเสรมิศกัยภาพของประชาชนทัง้ในดานทักษะ ความรู ทศันคต ิคานยิม เพือ่เปนปจจัย

สําหรับการแขงขันทางเศรษฐกิจและธํารงรักษาไวซึ่งวัฒนธรรมของประเทศในยุคโลกาภิวัตน

 ความคิดสรางสรรค (Creative thinking) เปนทักษะสําคัญที่ไดถูกกําหนดไวใน

ทกัษะสาํหรบัศตวรรษท่ี 21 เพราะเปนความสามารถทางสมองของมนษุยท่ีทาํใหมกีารพจิารณา

ไตรตรอง แกปญหา หาทางเลือก คิดคนและผลิตสิ่งแปลกใหมที่มีคุณคา นับเปนทักษะสําคัญ

ที่พลเมืองตองมีและใชในการขับเคลื่อนการสรางงานในทุกภาคเศรษฐกิจ เกรียงศักด์ิ 

เจริญวงศศักดิ์ (2553) กลาววา ความคิดสรางสรรคเปนสิ่งจําเปนสําหรับการดําเนินชีวิตของ

มนุษยและความกาวหนาของโลก เราจะเห็นวาการกระทําใด ๆ ก็ตามถาจะมีการพัฒนา

ยอมตองอาศัยความคิดสรางสรรคแทบทั้งสิ้นและเปนทักษะที่กอใหเกิดนวัตกรรมแบบ

ไมหยุดย้ัง สอดคลองกับความเห็นของ Guilford (1959) ที่กลาววาความคิดสรางสรรคเปน

ความคิดแบบอเนกนัย คือ ความคิดหลายทิศทาง หลายแง หลายมุม คิดไดกวางไกล ลักษณะ

ความคิดแบบนี้จะนําไปสูการประดิษฐสิ่งแปลกใหม 

 ความคิดสรางสรรคนับเปนองคประกอบสําคัญของความคิดผลิตภาพ (Productive 

thinking) ซึง่  นวลจติต เชาวกรีตพิงศ (ม.ป.ป.) กลาวถงึความคดิผลติภาพวา เปนความสามารถ

ทางสมองของบุคคลในการทําภาพที่เกิดขึ้นใหออกมาเปนสิ่งที่เปนผลิตภาพที่เปนรูปธรรม

ที่สามารถนําไปใชแกปญหาหรือไปทําประโยชนในงานตาง ๆ ไดสอดคลอง กับ ไพฑูรย 

สินลารัตน และ คณะ (2559) กลาววา ผูมีความคิดเชิงผลิตภาพจะเนนการสรางงานที่เปน

รูปธรรม คํานึงถึงผลผลิตเปนหลัก มีวิธีการในการสรางผลงานใหสําเร็จ สรางคาของงาน

อยูเสมอ ดังนั้น ความคิดผลิตภาพจึงเปนทักษะสําคัญของพลเมืองในยุค 4.0 ที่จะนําไปสู

การสรางผลผลิตเพ่ือตอบสนองตอการทาทายของสภาพแวดลอมท่ีเปล่ียนแปลงไป 

หากพลเมืองของประเทศเปนผูมีความคิดผลิตภาพก็จะเปนแรงขับใหประเทศเกิดการพัฒนา 

กาวสูการเปนประเทศผูผลิต และเพิ่มศักยภาพของประเทศในการแขงขันทางเศรษฐกิจ 
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 ไพฑูรย สินลารัตน (2549) ไดกลาวไววา ระบบการศึกษาในปจจุบันมีการดําเนิน

การศึกษาในลักษณะบริโภคนิยมอยางชัดเจน เห็นไดจากหลักสูตรและการสอนของเรานั้นยัง

เปนระบบบรโิภคความรู บรโิภคความเขาใจและบรโิภคคานยิมตาง ๆ  ตามทีก่าํหนดไวในสงัคม 

โดยที่ไมไดสงเสริมใหผูเรียนสราง ประดิษฐ และพัฒนาสิ่งตาง ๆ ขึ้นมาใหมใหกับตัวเองและ

สังคม กระบวนการเรียนการสอนครูเปนผูให ผูบอกใหกับนักเรียน ในขณะที่นักเรียนทําหนาที่

เปนผูบริโภคความรูจากครูแตกระบวนการสอนสรางสรรคสิ่งตาง ๆ ใหเปนรูปธรรมยังมี

ไมเพียงพอ ดังนั้นแนวคิดในการจัดการศึกษาของไทยในปจจุบันควรเปลี่ยนแปลงไปเพื่อ

ใหสอดคลองกับบริบทและความตองการทรัพยากรบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคสามารถ

ผลิตนวัตกรรมหรือผลงานจากการเรียนรูได โดยจะตองเนนใหมีผลงานเกิดขึ้นจากผูเรียน เชน 

ผลงานวชิาการ ผลงานประดษิฐ ผลงานสรางสรรคตาง ๆ  เหน็ไดวาการพัฒนาคนใหเปนบคุคล

ทีม่คีวามคดิสรางสรรคและความคดิผลติภาพเปนเปาหมายท่ีสําคญัย่ิงของทกุประเทศ ความคดิ

สรางสรรคยังมีสวนชวยในการสงเสริมเด็กในดานอื่น ๆ เปนตนวาสงเสริมสุนทรียภาพ 

ผอนคลายอารมณ สรางนิสัยท่ีดีในการทํางาน เปดโอกาสใหเด็กไดคนควาทดลอง (Jersild, 

1972) ดงันัน้สถานศกึษาจงึมภีารกจิสาํคญัในการพัฒนาหลักสูตรสถานศกึษาใหสอดคลองกบั

ความตองการในชุมชนและนโยบายของประเทศ หลักสูตรที่พัฒนาขึ้นควรมีความเปนพลวัต

และทันสมัยเพื่อเปนแนวทางในการจัดการศึกษาที่นําไปสูการพัฒนาทรัพยากรมนุษยใหมี

คุณลักษณะที่พึงประสงคสอดคลองกับความตองการของประเทศอยูเสมอ ซึ่งสอดคลองกับ 

Uys and Gwele (2005) ที่กลาววา การพัฒนาหลักสูตรเปนกระบวนการตัดสินใจเกี่ยวกับ

การสอนหรือการเรียนรู โดยพิจารณาเน้ือหา บทบาท ความคาดหวัง ทรัพยากร ระยะเวลา

รวมถึงชวงเวลา ส่ิงเหลานี้จะชวยในการวางแผนการสรางหลักสูตร ผูวิจัยจึงมีความสนใจ

ศึกษาเก่ียวกับการพฒันาหลกัสูตรเสรมิทีจ่ะใชเปนแนวทางในการพฒันานกัเรยีนใหมคีวามคดิ

สรางสรรคและความคิดผลิตภาพวาควรมีลักษณะอยางไร

 ทวีศักดิ์ จินดานุรักษ (2559ก) กลาววา แนวโนมหลักสูตรและการสอนของหลักสูตร

สําหรับพัฒนาทักษะศตวรรษที่ 21 มีลักษณะ คือ เปนหลักสูตรบูรณาการ จัดการเรียนรูตาม

แนวคิดสะเต็มศึกษา และฝกการคิดระดับสูง ผูเรียนรับความรูแลวสามารถสรางความรูใหมได  

พรทพิย ศิรภัิทราชัย (2559) กลาวถงึสะเตม็ศกึษาไววา เปนการจดัการเรยีนรูทีส่ามารถพฒันา

ใหผู เรียนนําความรู ทุกแขนงท้ังดานความรู  ทักษะการคิดและทักษะอื่น ๆ มาใชใน
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การแกปญหา การคนควา การสรางและพัฒนาคิดคนสิ่งตาง ๆ สอดคลองกับ  สิรินภา

กิจเกื้อกูล (2558) ที่กลาววาการจัดการเรียนรูตามแนวทางสะเต็มศึกษาเปนการจัดการเรียนรู

ที่เนนใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติเอง ทํางานรวมกันเปนกลุม เปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดในสิ่งที่

แปลกใหมไมซํา้ใคร สงเสรมิใหผูเรยีนทกุคนสามารถสรางสรรคชิน้งาน มทัีกษะในการออกแบบ

และคิดหาวิธีแกปญหาไดตามสภาพจริง และจากผลการวิจัย ของ ภัสสร ติดมา (2558) พบวา 

การจัดการเรียนรูตามแนวทางสะเต็มศึกษาดวยกระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรมศาสตร

5 ขัน้ สามารถชวยพฒันาความคดิสรางสรรคของนกัเรียนได นกัเรียนไดเรียนรูหลกัการทาํงาน

ในชีวิตจริงและหลักการทํางานของวิศวกรรมมากขึ้น นับไดวาการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

สะเต็มศึกษานั้นเปนแนวทางสําคัญแนวทางหนึ่งในการพัฒนาความคิดสรางสรรคและ

ความคิดผลิตภาพ

 ในโลกปจจุบัน การสรางนวัตกรรมเกี่ยวของกับทั้งทักษะและความรูดานสะเต็ม

National Research Council (2011) ไดระบุวาการเรียนสะเต็มต้ังแตระดับชั้นอนุบาล

จนถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 จะทําใหผู เรียนไดรับความรู ที่เกี่ยวของกับชีวิตและการเตรียม

ความพรอมในดานทักษะสําหรับเศรษฐกิจบนฐานความรู นับไดวานวัตกรรมสวนใหญมีผล

มาจากความกาวหนาของความรูดานสะเต็ม ผูประกอบการในทุกระดับจึงตองการแรงงาน

ที่มีความรูดานสะเต็ม (Lacey & Wright, 2009) เพราะในขณะที่หลายประเทศประสบปญหา

ดานเศรษฐกิจ เชน การวางงาน การเพิ่มขึ้นของหนี้สาธารณะ การลดลงของความตองการ

ดานแรงงาน มีเพียงประเทศที่สรางนวัตกรรมเทานั้นที่เติบโตเพราะสามารถสรางมูลคาเพิ่ม

แกผลผลิตและอุตสาหกรรมได (Organisation for Economic Co-operation and

Development [OECD], 2010) กระทรวงศกึษาธกิาร (2559) ไดตระหนกัถงึความสําคญัของ

สะเต็มศึกษาโดยกําหนดใหเปนโครงการสําคัญดานหลักสูตรและกระบวนการเรียนรูตาม

จุดเนน 6 ยุทธศาสตรของกระทรวงศึกษาธิการเพื่อใหเปนนวัตกรรมการจัดการศึกษา

วทิยาศาสตรและเทคโนโลยสีาํหรบัสรางคนไทยรุนใหม และรองรบัการพฒันาทรพัยากรบคุคล

ของประเทศอยางเหมาะสม สงผลใหสถานศึกษาและครูตองปรับการเรียนเปลี่ยนวิธีสอน

ตามแนวทางสะเต็มศึกษาในโรงเรียนทุกระดับช้ันเพื่อยกระดับคุณภาพการเรียนรูใหเทาเทียม

นานาชาต ิเรงรดัพฒันาหลกัสตูรสะเตม็ศกึษา เอกสารกิจกรรมสะเตม็ศกึษา เพือ่ใชเปนแนวทาง

สรางกําลังคนสายอาชีพสะเต็มที่มีคุณภาพใหกับประเทศชาติ นับไดวาในขณะนี้สะเต็มศึกษา
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เปนวาระสําคัญแหงชาติ ผูวิจัยจึงมีความสนใจนําแนวคิดสะเต็มศึกษามาพัฒนาเปนหลักสูตร

เสริมสะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพ 

 Robinson (ม.ป.ป., อางถึงใน ทวีศักดิ์ จินดานุรักษ, 2559ข) ไดศึกษาเรื่องความคิด

สรางสรรคและมีขอคนพบที่นาสนใจวา ความคิดสรางสรรคเริ่มลดลงอยางมากเมื่อเด็กอายุ

ได 8-10 ป สอดคลองกับ Torrance (1962, อางถึงใน สมพร หลิมเจริญ, 2552) ที่กลาววา 

เดก็วยัเรยีนจะมคีวามคดิสรางสรรคลดลงเปนบางชวง อาจเปนผลจากการเขาสูระบบโรงเรียน 

เด็กตองทําตามกฎเกณฑที่สังคมกําหนดจึงขาดโอกาสในการแสดงความคิดเห็น ดังนั้น ผูวิจัย

จึงวางแผนศึกษาการพัฒนาหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและ

ความคิดผลิตภาพสําหรับนักเรียนในชั้นประถมศึกษาปที่ 4 เพื่อเปนแนวทางหนึ่งที่จะชวย

พัฒนานักเรียนชวงวัย 8-10 ป ใหเติบโตเปนทรัพยากรบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคเพื่อ

เชื่อมโยงสูความคิดผลิตภาพสามารถสรางนวัตกรรมที่เพิ่มมูลคาใหกับประเทศชาติตอไป

 กรอบแนวคิดการวิจัย

 กรอบแนวคิดการวิจัยประกอบดวยแนวคิดหลัก อธิบายไดดังภาพ 1 

ภาพ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย



 ปราณี พงษสุพรรณ ไพฑูรย สินลารัตน และ ศศิธร เขียวกอ 225

วัตถุประสงคของการวิจัย

 1) ศกึษาเกีย่วกบัสภาพการจดัการเรยีนรูสะเต็มศกึษาเพ่ือสงเสริมความคดิสรางสรรค

และความคิดผลิตภาพ 

 2) พัฒนาหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและความคิด

ผลิตภาพ 

 3) ประเมินผลการใชหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรคและ

ความคิดผลิตภาพ 

วิธีการวิจัย

 ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาเก่ียวกับสภาพการจัดการเรียนรูสะเต็มศึกษาเพ่ือสงเสริม

ความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพ โดยใชวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพโดยใชเทคนิค

การรวบรวมขอมลูดวยการสนทนากลุม (Focus group discussion) และการใชแบบสอบถาม 

2 ชุด กลุมตัวอยางผูใหขอมูล คือ ผูทรงคุณวุฒิจํานวน 10 คน เปนผูเชี่ยวชาญดานหลักสูตร

และการสอน ศึกษานิเทศกกลุมสาระวิชาวิทยาศาสตร ผูบริหารสถานศึกษา และครูผูสอน

ที่ดูแลการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรและเปนวิทยากรดานสะเต็มศึกษา วิเคราะห

ขอมูลดวยการวิเคราะหเนื้อหา (Content analysis) การวิเคราะหคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน  

 ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนาหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรค

และความคิดผลิตภาพ ผูวิจัยดําเนินการรางหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิด

สรางสรรคและความคิดผลิตภาพสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โดยใชขอมูลที่ไดจาก

การศกึษาในข้ันตอนท่ี 1 รวมกบัศกึษาเอกสารและงานวจิยัทีเ่กีย่วของ จากนัน้ดาํเนนิการตรวจ

สอบคณุภาพของหลกัสตูรโดยผูเช่ียวชาญจาํนวน 5 คน เปนผูเชีย่วชาญดานความคดิสรางสรรค 

ดานหลกัสตูรและการสอน ดานสะเตม็ศกึษาและการสอนวทิยาศาสตร เครือ่งมอืทีใ่ชในการวจิยั 

คือ แบบประเมินคุณภาพของรางหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรค

และความคดิผลติภาพสาํหรบันกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปที ่4 แบบประเมนิคุณภาพแผนการจดั

การเรียนรู นําผลการศึกษามาวิเคราะหคาเฉล่ีย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและการวิเคราะห

เน้ือหา (Content analysis) จากนั้นปรับปรุงรางหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริม
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ความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 

 ขั้นตอนที่ 3 การทดลองใชหลักสูตรเสริม โดยศึกษากลุมเดียวมีการทดสอบกอนเรียน

และทดสอบหลังเรียน (One-group pretest-posttest design) กลุมตัวอยางเปนนักเรียน

ประถมศึกษาปที่ 4 ของโรงเรียนอนุบาลปราณี ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 

2560 จํานวน 48 คน บันทึกขอมูลผลการประเมินความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพ

ระหวางเรียน ขอมูลดานปญหาและอุปสรรคเกี่ยวกับการใชรางหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษา

เพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 

วิเคราะหเนื้อหา (Content analysis) แลวนํามาปรับปรุงพัฒนาหลักสูตร

 ขั้นตอนที่ 4 การประเมินผลการใชหลักสูตรเสริม โดยการวิเคราะหคะแนนเฉล่ีย

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และเปรียบเทียบคาเฉล่ียคะแนนของกอนเรียนและหลังเรียน

ดวยการทดสอบ t-test dependent เพื่อทดสอบสมมติฐานของการวิจัย 

ผลการวิจัย

 1) ผลการศึกษาเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนรูสะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิด

สรางสรรคและความคิดผลิตภาพสําหรับนักเรียนประถมศึกษาปท่ี 4 พบวาสภาพการจัด

การเรียนรูที่เปนอยูในปจจุบันผูเรียนสวนใหญยังไมมีการสรางนวัตกรรมที่เกิดจากการเรียนรู 

ดังนั้นแนวทางในการพัฒนาการจัดการศึกษา ควรสงเสริมการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 

คณิตศาสตร และภาษาอังกฤษ ทักษะที่ควรจะพัฒนา ไดแก ทักษะการคิดขั้นสูงโดยเฉพาะใน

ดานความคิดสรางสรรคและการสรางนวัตกรรม ทักษะการแสวงหาความรู ทักษะการเรียนรู

แบบรวมมือ การปลูกฝงคุณธรรมจริยธรรมและสงเสริมใหนักเรียนสามารถดํารงชีวิตอยูใน

สังคมที่มีความคิดแตกตางได แนวโนมการพัฒนาการจัดการศึกษาของไทยควรปรับเปล่ียน

หลักสูตรและการสอนเพื่อพัฒนาคนไทยใหมีความรูและทักษะที่สอดคลองกันเพื่อขับเคลื่อน

นโยบายของประเทศ

 ภาพรวมคาเฉลี่ยความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนรู

สะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพในสถานศึกษาอยูในระดับ

ปานกลาง (X = 3.00, SD = 1.01) สําหรับความเห็นเกี่ยวกับความตองการและลักษณะของ

หลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพ มีภาพรวม
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คาเฉลี่ยความคิดเห็นอยูในระดับมาก (X = 4.22, SD = 0.69) 

 2) ผลการพัฒนาหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรคและ

ความคิดผลิตภาพสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ผู วิจัยพัฒนาหลักสูตรเสริม

จากขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญรวมกับการศึกษาเอกสารแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่

เกี่ยวของ โดยหลักสูตรเสริมที่พัฒนาขึ้นเปนหลักสูตรบูรณาการตามแนวคิดการจัดการเรียนรู

สะเตม็ศกึษา ม ี4 องคประกอบ คอื (1) จดุมุงหมายเพ่ือสงเสริมใหนกัเรียนมคีวามคดิสรางสรรค

และความคิดผลิตภาพ (2) สาระการเรียนรูประกอบดวย สาระที่ควรรูเกี่ยวกับวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร และคณิตศาสตร นักเรียนตองไดรับประสบการณสําคัญ

10 ประการ เพื่อนําไปสูการพัฒนาความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพ (3) การนํา

หลักสูตรไปใชประกอบดวย บทบาทครู บทบาทนักเรียน การกําหนดเวลาเรียน การจัด

การเรียนรู และสื่อการเรียนรู (4) การวัดประเมินผล โดยการประเมินผูเรียนระหวางเรียน

ในดานความรูความเขาใจ ความคดิสรางสรรค และความคดิผลิตภาพ โดยการสงัเกตการทาํงาน 

ตรวจใบงาน และตรวจผลงานของผูเรียน เพื่อการพัฒนาผูเรียนในระหวางเรียน ประเมินผล

กอนเรียนเปรียบเทียบกับหลังเรียนโดยการใชแบบทดสอบเพ่ือวัดผลสัมฤทธิ์ดานความคิด

สรางสรรคและความคิดผลิตภาพ สวนเอกสารประกอบหลักสูตรประกอบดวยแผนการจัด

การเรียนรู 5 หนวย ไดแก หนวยบานโมบาย หนวยมาเพาะเห็ดฟางกันเถอะ หนวยบัวลอย

แสนอรอย หนวยกลองสายรุง และหนวยบานพลังงานแสงอาทิตย สําหรับกระบวนการจัด

การเรียนรูที่นําไปสูการพัฒนาความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพ คือ กระบวนการจัด

การเรียนรู 6 ส. ซึ่งประกอบดวยการเรียนการสอน 6 ขั้นตอน คือ (1) สรางความสงสัย

(2) สืบเสาะความรู (3) สังเคราะหความรู (4) สรางสรรคผลงาน (5) สรุปความรูจากการสราง

ผลงาน และ (6) เสนอผลงาน 

 ตัวอยางการจัดการเรียนรูในหนวยบานโมบาย ผูเรียนจะไดเรียนรูเกี่ยวกับเรื่อง

แรงโนมถวง ความสมดลุ รปูเรขาคณติ การวดั และวธิกีารประดิษฐโมบาย โดยผูสอนจัดกจิกรรม

ผานกระบวนการเรียนรู 6 ส. เพื่อใหผูเรียนไดรับประสบการณสําคัญ 10 ประการ ไดแก 

1) การระบปุญหาในการสรางบานโมบายตามขอบเขตและขอจาํกดัทีผู่สอนกําหนดสถานการณ

ให อภปิรายและตอบคาํถามท่ีหลายหลายเพือ่พฒันาความคดิคลองแคลว 2) การสบืคนความรู

เพื่อนํามาแกไขปญหา 3) การจําแนกแยกแยะขอมูลเกี่ยวกับอุปกรณและวิธีการทํางาน
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ตามเกณฑที่ผูเรียนกําหนดขึ้นเพื่อพัฒนาความคิดยืดหยุน 4) การสังเคราะหความรูเพื่อสราง

แนวคิดหรือออกแบบบานโมบายตอบสนองสภาพปญหาที่ผูเรียนไดกําหนดขึ้นเพื่อพัฒนา

ความคิดริเริ่ม 5) การสรางบานโมบายตามแบบที่กําหนดไวเพื่อพัฒนาความคิดผลิตภาพ

6) การทดสอบและแกปญหาเกี่ยวในการประสิทธิภาพของบานโมบายที่สรางขึ้น จนสามารถ

ใชงานไดจรงิตามวตัถปุระสงคเพือ่พฒันาความคดิละเอยีดลออ 7) การสรุปขอมลูจากการเรียนรู 

เปนการฝกใหนกัเรยีนไดเชือ่มโยงความรูหาเหตุผลเพ่ือพัฒนาความคดิละเอยีดลออ 8) การนาํ

เสนอผลงาน เปนการฝกทักษะการสื่อสารเพื่อขยายความรูที่ศึกษาสูผูอื่นได 9) การสะทอน

ความรูสึกของตนเองจากการทํากิจกรรมเพื่อพัฒนาทักษะการประเมินตนเองซึ่งนําไปสู

การปรบัปรงุวิธกีารทํางานใหดยีิง่ข้ึนและเปนการเรยีนรูอยางมคีวามหมายตอการพฒันาตนเอง 

10) การทํางานรวมกันเปนกลุมเพื่อฝกทักษะการทํางานรวมกับผูอื่น โดยในการสอนแตละ

ขั้นตอนผูเรียนจะไดฝกตอบคําถามและบันทึกสิ่งที่เรียนรูในใบงานที่ผูสอนมอบหมายให และ

สุดทายคือการสรางสรรคผลงานที่มีคุณลักษณะใชงานไดจริงตรงตามวัตถุประสงค โดยมีแบบ

ทดสอบวัดความสรางสรรคและความคิดผลิตภาพเปนเครื่องมือในการประเมิน 

 หลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพ

สําหรับนักเรียนประถมศึกษาปที่ 4 มีภาพรวมคาเฉลี่ยระดับคุณภาพอยูในระดับมากที่สุด

(X = 4.54 , SD = 0.66) สวนผลการประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู จํานวน 5 

หนวยการเรียนรู มีคาเฉลี่ยของระดับคุณภาพที่ระดับมาก (X = 4.45, SD = 0.77) สรุปไดวา

หลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึนมีคุณภาพเหมาะสมในการนําไปใชจัดการเรียนรู

เพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 

 3) การประเมินผลการใชหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรค

และความคดิผลติภาพสาํหรบันกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปท่ี 4 พบวา หลังจากเรียนดวยหลักสูตร

เสริมสะเต็มศึกษานักเรียนมีคะแนนกอนเปรียบเทียบกับหลังเรียนดวยการหาคาทีแบบไมเปน

อิสระ (Dependent t-test) แสดงผลดังตาราง 1 และ ตาราง 2
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ตาราง 1 เปรียบเทียบคะแนนความคิดสรางสรรคและคะแนนทักษะที่เปนองคประกอบของความคิด

 สรางสรรคของนักเรียนประถมศึกษาปที่ 4 กอนเรียนและหลังเรียนโดยการใชหลักสูตรเสริม

 สะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพ 

(n = 48)

รายการทดสอบ

คะแนนกอนเรียน คะแนนหลังเรียน  คาความ

ตางของ

คะแนน

เฉลี่ยหลัง

เรียนและ

กอนเรียน

t P
x SD x SD

ความคิดสรางสรรค

1) ทักษะการคิดคลองแคลว 2.21 1.07 3.29 0.85 1.08 6.00 0.000*

2) ทักษะการคิดยืดหยุน 2.73 1.16 3.81 0.53 1.08 6.08 0.000*

3) ทักษะการคิดละเอียดลออ 2.73 1.14 3.42 0.74 0.69 4.01 0.000*

4) ทักษะการคิดริเริ่ม 2.58 1.07 3.10 0.72 0.52 3.91 0.000*

รวม 10.25 3.22 13.63 1.84 3.38 7.61 0.000*

* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05

 ตาราง 1 แสดงใหเห็นวานักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยความคิดสรางสรรคหลังเรียนสูงกวา

กอนเรียน 3.38 คะแนน ผลการทดสอบความแตกตางกอนและหลังเรียน พบวาหลังเรียน

นักเรียนมีคะแนนความคิดสรางสรรคสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

และเมื่อพิจารณาเปนรายทักษะก็พบวา คาความตางของคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกวา

กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ในทุกทักษะ โดยมีคาความตางของคะแนน

จากมากไปนอยตามลําดับ คือทักษะการคิดคลองแคลว และทักษะการคิดยืดหยุน (1.08) 

ทักษะการคิดละเอียดลออ (0.69) และทักษะการคิดริเริ่ม (0.52)
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ตาราง 2 เปรียบเทียบคะแนนความคิดผลิตภาพและคะแนนทักษะที่เปนองคประกอบของความคิด

 ผลติภาพของนกัเรยีนประถมศกึษาปที ่4 กอนเรยีนและหลงัเรยีนโดยการใชหลกัสตูรเสรมิสะเตม็

 ศึกษาเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพ

 (n = 48)

รายการทดสอบ

คะแนนกอนเรียน คะแนนหลังเรียน คาความ

ตางของ

คะแนน

เฉลี่ยหลัง

เรียนและ

กอนเรียน

t P
SD SD

ความคิดผลิตภาพ 

 1) ทักษะการวางแผน 1.92 1.01 3.38 0.76 1.46 10.45 0.000*

2) ทักษะการทํางานที่คลองแคลว 2.13 0.87 3.02 0.73 0.89 8.60 0.000*

3) ทักษะการสรางผลงาน 2.31 0.88 3.21 0.50 0.90 7.71 0.000*

รวม 6.35 2.35 9.60 1.59 3.25 11.47 0.000*

* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05

 ตาราง 2 แสดงใหเห็นวานักเรียนมีคะแนนความคิดผลิตภาพเฉล่ียหลังเรียนสูงกวา

กอนเรียน 3.25 คะแนน ผลการทดสอบความแตกตางกอนและหลังเรียน พบวาคะแนน

ความคิดผลิตภาพเฉลี่ยหลังเรียนสูงกวาคะแนนความคิดผลิตภาพเฉลี่ยกอนเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และเมื่อพิจารณาเปนรายทักษะก็พบวา คาความตางของ

คะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ในทุกทักษะ

โดยมีคาความตางของคะแนนจากมากไปนอยตามลําดับ ไดแก ทักษะการวางแผน (1.46) 

ทักษะการสรางผลงาน (0.90) และทักษะการทํางานที่คลองแคลว (0.89) 

 สรุปไดวา ความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพของนักเรียนประถมศึกษาปที่ 4 

หลังการใชหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพ

สูงกวากอนใชหลักสูตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05
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อภิปรายผล

 ผลการวจัิยเรือ่ง การพฒันาหลกัสตูรเสรมิสะเตม็ศกึษาเพือ่สงเสรมิความคดิสรางสรรค

และความคิดผลิตภาพสําหรับนักเรียนประถมศึกษาปที่ 4 อภิปรายผลการวิจัย ดังนี้

 1. ผลการศึกษาเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนรูสะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิด

สรางสรรคและความคิดผลิตภาพและศึกษาเก่ียวกับความตองการและลักษณะของหลักสูตร

เสริม ไดขอมูลที่นํามาใชเปนแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรที่ตรงกับบริบทและการจัด

การศึกษาของประเทศ สงผลใหหลักสูตรเสริมท่ีพัฒนาขึ้นครอบคลุมกับสภาพปญหา ความ

ตองการที่แทจริงของสังคมและผูที่เกี่ยวของ ซึ่งสอดคลองกับที่ สุนีย ภูพันธ (2546, อางถึงใน

อรอนงค บุญแผน, 2552) ไดกลาววา การวางแผนการพัฒนาหลักสูตรตองคํานึงถึงสังคม 

ปรัชญาการศึกษา และผูเรียน ตลอดจนกระบวนการเรียนรู การวางแผนหลักสูตรจะตอง

ประกอบดวยบุคคลหลายฝายรวมมือรวมใจกันนับตั้งแต นักการศึกษา นักวิชาการ นักวิจัย

ผูบริหาร ครูผูสอน นักเรียน ผูปกครอง ชุมชน และนักพัฒนาหลักสูตร เพื่อที่จะใหกระบวน

การพัฒนาหลักสูตรดําเนินไปจนบรรลุผลสูงสุด ผูทรงคุณวุฒิมีความเห็นวาหลักสูตรเสริม

สะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพมีความสําคัญเหมาะสม

ในการนํามาพัฒนานักเรียนในระดับมากที่สุดสอดคลองกับ พรทิพย ศิริภัทราชัย (2559)

ที่กลาววา นอกจากสะเต็มศึกษาจะเปนการบูรณาการศาสตรทั้ง 4 สาขา แลวยังเปน

การบูรณาการดานบริบท (Context integration) ที่เกี่ยวของกับชีวิตประจําวันอีกดวยทําให

การสอนน้ันมคีวามหมายตอผูเรยีนสงผลใหผูเรียนเห็นคณุคาของการเรยีนนัน้ ๆ  เพราะสามารถ

นําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได 

 2. ผลการพัฒนาหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรคและ

ความคิดผลิตภาพสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 

  2.1 หลักสูตรเสริมนี้มีลักษณะเปนหลักสูตรบูรณาการท่ีพัฒนาจากแนวคิด

การจัดการเรียนรูแบบสะเต็มศึกษา มี 4 องคประกอบ คือ 1) จุดมุงหมายของหลักสูตรเสริม 

2) สาระการเรียนรู 3) การนําหลักสูตรไปใช และ 4) การวัดประเมินผล สําหรับกระบวน

การจดักจิกรรมการเรยีนรูเพือ่พฒันาความคดิสรางสรรคและความคิดผลิตภาพผูวิจยัไดพฒันา

ขึ้นจากการศึกษากระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรมศาสตรในการจัดการเรียนรูสะเต็มศึกษา 

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ และการจัดการเรียนรู
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แบบโครงงาน แลวพัฒนาข้ึนเปนกระบวนการจัดการเรียนรู 6 ส. ซ่ึงประกอบดวยการสอน 

6 ขัน้ตอน คอื 1) สรางความสงสยั 2) สบืเสาะความรู 3) สงัเคราะหความรู 4) สรางสรรคผลงาน 

5) สรุปความรู และ 6) เสนอผลงาน สวนเอกสารประกอบหลักสูตรประกอบดวยแผนการจัด

การเรียนรู 5 หนวย ไดแก 1) บานโมบาย 2) มาเพาะเห็ดฟางกันเถอะ 3) บัวลอยแสนอรอย

4) กลองสายรุง และ 5) บานพลังงานแสงอาทิตย การนําแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู 

แบบรวมมือและการสอนแบบสบืเสาะหาความรูมาเปนแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรนอกจาก

จะสงเสริมการทํางานรวมกับผูอื่น กระตุนใหนักเรียนมีความสงสัย อยากรูอยากเห็นและ

สืบเสาะหาความรูแลว ยังสามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคไดสอดคลองกับผลการวิจัยของ 

สมพร หลิมเจริญ (2552) ที่พบวาการจัดการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการกลุมมี

การระดมสมอง ผลัดกันเปนผูนําผูตามและการกระตุนยั่วยุใหผูเรียนมีความกระหายใครรู 

อยากรูอยากเห็นจะสงผลใหนักเรียนมีความคิดสรางสรรคมากขึ้น 

  2.2 ผลการประเมินคุณภาพของหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษา พบวา ภาพรวมอยู

ในระดับมากท่ีสุด เมื่อพิจารณาเปนรายดานพบวา ดานองคประกอบของหลักสูตร ดาน

จุดมุงหมายของหลักสูตรเสริม ดานสาระการเรียนรู มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมากที่สุด สวนดาน

การนําหลักสูตรไปใชและดานการวัดประเมินผลมีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก แสดงใหเห็นวา

หลักสตูรเสรมิที่พฒันาขึน้นัน้มอีงคประกอบครบถวนสามารถนาํไปเปนแนวทางดาํเนนิงานได

เปนอยางดีและสงผลใหการจัดการเรียนการรูที่มีเปาหมายในการพัฒนาความคิดสรางสรรค

และความคิดผลิตภาพเปนไปอยางมีประสิทธิผล ผูที่สนใจสามารถนํางานวิจัยนี้ไปใชเปนแบบ

อยางในการทาํวิทยานพินธหรอืนาํไปใชในการจดัการเรยีนรู สอดคลองกบั รจุริ ภูสาระ (2551) 

ที่กลาววา องคประกอบของหลักสูตร คือ สวนที่อยูภายในและประกอบเขาเปนหลักสูตรเปน

สวนสําคัญที่จะทําใหความหมายของหลักสูตรสมบูรณ เปนแนวทางในการจัดกิจกรรม

การเรยีนการสอน การประเมนิผล และการปรบัปรุงพัฒนาหลักสูตร และสอดคลองกบังานวจัิย

ของ นาถนรินทร เพทายเทียมทอง (2556) ที่พบวาการพัฒนาหลักสูตรดานที่มีความตองการ

จําเปนสูงสุด คือ โครงสรางของหลักสูตร ทั้งนี้อาจเปนเพราะโครงสรางของหลักสูตรเปน

องคประกอบที่สําคัญซึ่งแสดงใหเห็นถึงสวนประกอบตาง ๆ ท่ีผูวิจัยสามารถนําไปใชเปน

แนวทางในการจัดทําเอกสารประกอบหลักสูตรหรือใชเปนสื่อกลาง ที่จะนําพาผูเรียนไปสู

จุดหมายที่กําหนดไวไดงายข้ึน เชน การนํารายละเอียดในโครงสรางของหลักสูตรไปจัดทํา
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แผนการจัดการเรียนรู 

 ผลการประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูในหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษา

พบวา มีคุณภาพในภาพรวมคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก สอดคลองกับ มนตรี จุฬาวัฒนทล 

(2556) ที่กลาวถึงสะเต็มศึกษาวาเปนวิธีการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และคณิตศาสตร ในทกุระดบัชัน้ ตัง้แตอนบุาล ไปจนถงึอาชวีศกึษาและอดุมศกึษา โดยไมเนน

เพียงการทองจําแตสะเต็มศึกษาจะฝกใหผูเรียนรูจักวิธีคิด การตั้งคําถาม แกปญหาและสราง

ทักษะการหาขอมูลและการวิเคราะหขอคนพบใหม ๆ ทําใหผูเรียนรูจักการนํา องคความรู

จากวิทยาศาสตรและคณติศาสตรสาขาตาง ๆ  มาบรูณาการกนั เพ่ือมุงแกปญหาสาํคญั ๆ  ทีพ่บ

ในชีวิตจริง และ อุปการ จีระพันธ (2556) กลาววา สะเต็มศึกษาเปนการจัดการเรียนการสอน

แบบบรูณาการทีเ่ชือ่มโยงกบัการดาํรงชวิีต หรอืการประกอบอาชพี ซึง่จะทาํใหการจดัการเรยีน

สอนสะเต็มศึกษาเปนไปอยางมีความหมาย จะทําใหผูเรียนรูวาสิ่งที่เรียนไปจะไปใชไดกับชีวิต

หรือการประกอบอาชีพ 

 3. ผลการประเมินการใชหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรค

และความคิดผลิตภาพสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 

  3.1 ผลการวิจัยพบวาหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาที่พัฒนาขึ้นนี้สงผลใหนักเรียน

มีคะแนนความคิดสรางสรรคหลังเรียนเพ่ิมขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ โดยหลักสูตรเสริม

สะเต็มศึกษานี้พัฒนาความคิดสรางสรรคผานกระบวนการจัดการเรียนรู 6 ส. สอดคลองกับ

ผลการวิจัยของ ภัสสร ติดมา (2558) ที่พบวา การจัดการเรียนรูตามแนวทางสะเต็มศึกษาดวย

กระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรมศาสตร 5 ขั้น สามารถชวยพัฒนาความคิดสรางสรรคของ

นักเรียนได โดยการจัดการเรียนรูนี้ครูเปนผูใหความชวยเหลือ กระตุนคําถาม และเสนอแนะ

ความคิดเห็น นักเรียนไดเรียนรูหลักการทํางานในชีวิตจริงและหลักการทํางานของวิศวกรรม

มากขึน้ และสอดคลองกบั สรินิภา กิจเกือ้กลู (2558) ทีก่ลาววา การจดัการเรยีนรูตามแนวทาง

สะเต็มศึกษาเปนการจัดการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติเอง ทํางานรวมกันเปนกลุม 

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน เปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดในสิ่งที่แปลกใหมไมซํ้าใคร 

  3.2 ผลการวิจัยพบวาหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาที่พัฒนาขึ้นนั้นสงผลใหนักเรียน

ในกลุมทดลองมคีะแนนความคดิผลติภาพหลังเรียนเพ่ิมข้ึนอยางมนียัสําคญัทางสถิติสอดคลอง

กับ สิรินภา กิจเกื้อกูล (2558) ท่ีกลาวถึงการจัดการเรียนรูตามแนวทางสะเต็มศึกษาวา
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เปนการจัดการเรียนรูที่เนนสงเสริมใหผูเรียนทุกคนสามารถสรางสรรคชิ้นงาน มีทักษะใน

การออกแบบและคิดหาวิธีแกปญหาไดตามสภาพจริง หลังจากการทดลองใชและประเมินผล

หลกัสตูรแลวผูวจิยัไดทาํการปรบัปรงุหลกัสตูรโดยการเพ่ิมเนือ้หาสาระทีค่วรรู ระบรุายละเอยีด

เก่ียวกับสื่อการเรียนรูใหครอบคลุม แกไขขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหเหมาะสม

สอดคลอง และจัดทําขอคําถามในใบงานใหชัดเจนเปนลําดับมากยิ่งขึ้น สอดคลองกับ

สมพร โกมารฑัต (2557) ที่กลาวถึง กระบวนการและรูปแบบการเรียนรูเชิงผลิตภาพวาเปน

กระบวนการท่ีตองจัดทําอยางเปนระบบ โดยเริ่มจากผูสอนกําหนดวัตถุประสงค วางแผน

การสอน กําหนดวิธีการสอน รูปแบบการสอน เทคนิคการสอน สื่อการสอน และกิจกรรมให

สอดคลองกับวัตถุประสงคของการเรียนรูกําหนดเนื้อหาที่ตองการสอน หรือตองการใหผูเรียน

เรียนรูและวัดผลการเรียนรูตามวัตถุประสงคที่ไดกําหนด

 ผูที่จะนําหลักสูตรเสริมนี้ไปใชอาจเพิ่มเวลาเรียนในแตละหนวยใหมากข้ึนตามบริบท

ของสถานศึกษาเพ่ือใหการสืบคนความรูไมเรงรีบ ผูเรียนมีเวลาฝกฝนทักษะในการสืบคน 

ออกแบบ และผลิตผลงานอยางเพียงพอ และสามารถแลกเปล่ียนเรียนรูในการอภิปรายได

อยางทั่วถึงมากยิ่งขึ้น สอดคลองกับ ไพฑูรย สินลารัตน และ คณะ (2557) ที่กลาวถึงลักษณะ

ของหองเรียนผลิตภาพไววาบรรยากาศในการเรียนไมควรตึงเครียด มีเวลาเพียงพอในการ

ทํางาน ผูเรียนไดมีโอกาสคิด ไดตัดสินใจเลือกสิ่งที่มีความหมายและมีคุณคาในการทํางาน

โดยปราศจากความวติกกงัวลซึง่จะชวยสงเสรมิจนิตนาการเพือ่นาํไปสูความคดิสรางสรรคและ

นําไปสูนวัตกรรมในที่สุด

 ผู วิจัยพบวา ในกระบวนการเรียนรูในขั้นตอนเสนอผลงานผูเรียนไดมีการแสดง

ความคิดเห็นเกี่ยวกับการเรียนรูในแตละหนวยวาการเรียนรูในหลักสูตรเสริมนี้ทําใหผูเรียน

มีความภาคภูมิใจเมื่อเห็นวาผลงานของตนสามารถนําไปใชประโยชนไดจริง และไดเรียนรูวา

การทํางานกลุมตองมีการวางแผนแบงงานและชวยเหลือซึ่งกันและกัน และพบวาผูเรียนที่

สอบไดคะแนนนอยในรายวิชาอ่ืนสามารถไดคะแนนจากการประเมินความคิดสรางสรรคและ

ความคิดผลิตภาพในระดับดี มีทักษะในการทํางานท่ีคลองแคลวและเรียนรูกับเพื่อนไดอยาง

มีความสุข 

 นอกจากนี้ผูวิจัยมีความเห็นวาหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษานี้จะสงผลใหนักเรียนมีผล

สมัฤทธิท์างการเรยีนวชิาวิทยาศาสตรสงูขึน้ดวย เนือ่งจากนกัเรยีนไดเรยีนรูอยางกระตอืรอืรน 
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ผานกระบวนการทางวิทยาศาสตร ฝกฝนการสืบคนขอมูลและการสังเคราะหความรู แนวทาง

ในการเรียนรูก็มีความหมายตอการดําเนินชีวิต สามารถนําความรูท่ีไดไปใชวางแผนเพ่ือสราง

ผลผลิตเปนนวัตกรรมหรือแนวทางในการแกปญหาตาง ๆ สอดคลองกับ Laius and

Rannikmae (2004) ท่ีกลาววาความคดิสรางสรรคจะชวยใหนกัเรยีนนาํความรูทางวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยีไปใชประโยชนแกปญหาในชีวิตประจําวัน หรือเพื่อใชในการตัดสินใจ หรือ

การปรับปรุงคุณภาพชีวิตของตนไดตอไป

 จากผลการวิจัยสรุปไดวาหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรค

และความคิดผลิตภาพท่ีพัฒนาข้ึนจากแนวคิดสะเต็มศึกษานี้เปนนวัตกรรมที่เหมาะสมกับ

การพฒันาผูเรยีนใหมคีวามคดิสรางสรรคและความคดิผลติภาพ หลกัสตูรนีจ้ะนาํไปสูการสราง

คนไทยใหคิดสิ่งใหม ๆ สรางสรรคผลงาน กาวขามผานสังคมบริโภคนิยม และกาวสูเศรษฐกิจ

บนฐานนวัตกรรมไดอยางยั่งยืน สอดคลองกับที่ ไพฑูรย สินลารัตน (2560) กลาวถึงทิศทาง

การศึกษาวาควรมีคุณคาตอผูเรียน และสังคมในทางสรางสรรคมากยิ่งขึ้น และเปนประโยชน

ตอการพัฒนาประเทศใหดํารงอยูในภาวะที่สังคมโลกแขงขันกันอยางเขมขนในปจจุบัน ดังนั้น 

เราจึงควรจะเปลี่ยนกระแสการศึกษาใหม ใหเปนไปในทิศทางที่กอใหเกิดผลในทางปฏิบัติ 

กอใหเกิดรูปธรรมในการศึกษา กอใหเกิดผลผลิตขึ้นในวงการศึกษา อันเปนผลผลิตใหมที่เกิด

จากความคิดและสติปญญา 

ขอเสนอแนะ

 ผูวิจัยมีขอเสนอแนะสําหรับการนําหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาที่พัฒนาขึ้นไปใชและ

การทําวิจัยครั้งตอไป ดังนี้

 1. ขอเสนอแนะในการนําหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาไปใช

  1)  สถานศึกษาที่มีนโยบายในการพัฒนาผูเรียนใหมีความคิดสรางสรรคและ

ความคิดผลิตภาพเพื่อรองรับนโยบายประเทศไทย 4.0 สามารถนําหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษา

เพือ่สงเสรมิความคดิสรางสรรคและความคิดผลิตภาพไปใช เพราะเปนหลักสูตรท่ีมปีระสิทธผิล

สามารถพัฒนาผูเรียนใหเกิดคุณลักษณะตามเปาหมายได 

  2) การนาํหลกัสตูรเสรมิสะเต็มศกึษาเพือ่สงเสริมความคดิสรางสรรคและความคดิ

ผลิตภาพสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 ไปใช อาจเพิ่มเวลาเรียนในแตละหนวยให
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มากขึ้นได เพื่อใหบรรยากาศในการสืบคนความรูเปนไปอยางไมเรงรีบ จะทําใหนักเรียนฝก

ทกัษะในการสืบคนไดมากขึน้ มเีวลาในการออกแบบและผลิตผลงานอยางเพยีงพอ และสามารถ

แลกเปลี่ยนเรียนรูในการอภิปรายไดอยางทั่วถึงมากยิ่งขึ้น

  3) กระบวนการจัดการเรียนรู 6 ส. อาจนําไปประยุกตใชกับการจัดการเรียนรู

ในรายวิชาอื่นเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคและความคิดผลิตภาพได โดยครูควรเลือกเนื้อหา

สาระบูรณาการที่เหมาะกับวิธีการสอน

 2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป

  1) ควรศึกษาผลของการนําหลักสูตรเสริมสะเต็มศึกษาไปใชกับตัวแปรตามอื่น

เพิ่มเติม เชน ทักษะการเรียนรูแบบรวมมือ ทักษะการสื่อสาร ทักษะในการจัดการสารสนเทศ

หรือทักษะการคิดขั้นสูงดานอื่น ๆ 

  2) ควรศึกษาผลของการนําแนวทางการใชหลกัสตูร ไดแก การกําหนดบทบาทครู

และนักเรียน การกําหนดเวลาเรียน กระบวนการจัดการเรียนรู 6 ส. และการใชสื่อการเรียนรู

ที่หลากหลายกับรายวิชาอื่น ๆ โดยเลือกเนื้อหาบูรณาการที่เหมาะสมแลวศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนในรายวชิาตาง ๆ  ความพงึพอใจเกีย่วกบัหลกัสตูรจากนกัเรยีนและผูเกีย่วของเพือ่

ปรบัปรงุหลกัสตูรใหมคีณุภาพสอดคลองกบับริบทของวชิานัน้และมคีวามทนัสมยัตอเหตกุารณ

ปจจุบัน

  3) ควรพัฒนาหลักสูตรสะเต็มศึกษาในรูปแบบอ่ืน ๆ หรือดวยวิธีการใหม ๆ ให

ลึกซึ้งมากยิ่งข้ึน ทั้งนี้เพื่อใชการจัดการเรียนรูตามแนวทางสะเต็มศึกษาในการยกระดับ

การศึกษาของประเทศอยางจริงจัง

รายการอางอิง
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