
บทคัดย่อ

	 การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาและตรวจสอบองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่าน

ภาษาไทยส�ำหรบันกัเรยีนช้ันประถมศกึษาปีที ่6 โดยใช้เทคนคิเดลฟาย กลุม่ตวัอย่าง คอื ผูเ้ชีย่วชาญ 17 คน 

เป็นผูเ้ช่ียวชาญด้านหลกัภาษา 9 คน และการสอนภาษาไทย 8 คน เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวจัิย คอื แบบสอบถาม

เกี่ยวกับองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย ชุดที่ 1 แบบสอบถามปลายเปิด ชุดที่ 2 และ 3 

แบบสอบถามปลายปิด วิเคราะห์ข้อมูลด้วยค่ามัธยฐาน ผลต่างของมัธยฐานกับฐานนิยม และพิสัยระหว่าง

ควอไทล์เพื่อหาฉันทามติของผู้เชี่ยวชาญ 

	 ผลการวิจัยพบว่า ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยมี 7 องค์ประกอบ ดงัน้ี 1) บอกความหมาย

ของค�ำศัพท์ ท่ี มีความหมายตามอรรถ 2) บอกความหมายของค�ำศัพท์ที่มีความหมายโดยนัย  

3) ระบุความหมายของพลความของข้อมูลท่ีปรากฏ 4) ระบุความหมายของพลความของข้อมูลท่ีแฝงเร้น  

5) ระบุใจความส�ำคัญของข้อมูลที่ปรากฏ 6) ระบุใจความส�ำคัญของข้อมูลที่แฝงเร้น และ 7) การตีความ 

ด้านองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 7 องค์ประกอบ ผูเ้ชีย่วชาญมคีวามคดิเหน็สอดคล้อง

กันในระดับมากที่สุด (Mdn = 5.00, |Mdn-Mode| = 0, IR = 0)
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บทนํา

 ภาษาไทยมคีวามสาํคญัตอคนไทยเปนอยางยิง่ นอกจากจะเปนเอกลกัษณประจาํชาติ

แลว ยงัเปนเครือ่งมอืในการตดิตอสือ่สารเพือ่สรางความเขาใจอนัดตีอกนั รวมทัง้เปนเครือ่งมอื

ในการแสวงหาความรูเพื่อความงอกงามทางปญญา โดยการจัดการเรียนรูภาษาไทยตาม

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เนนทั้งการอาน การเขียน การฟง 

และการพูด โดยเฉพาะทักษะการอานท่ีเปนฐานในการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูอื่น ๆ 

การอานเปนเครื่องมือที่ชวยในพัฒนาทางสติปญญา เปนการเปดโอกาสใหไดรับรูสิ่งใหม ๆ 

ทีช่วยเพิม่พนูความรู ความเขาใจ และเปดโลกทศันใหกบัตนเอง การอานไมไดเปนเพียงเครือ่งมอื

ในการรับสารเทานั้น แตยังเปนเครื่องมือในการพัฒนาความคิดที่นําไปสูการพัฒนาสติปญญา 

ซึ่งยิ่งบุคคลอานหนังสือมากข้ึน ก็ยิ่งทําใหมีความคิดที่กวางไกลมากข้ึนเทานั้น ผูเรียนที่มี

ความสามารถในการอานดี สามารถทําความเขาใจเรื่องราวที่อานได ก็จะชวยสงเสริมใหมี

Abstract

 This research aimed to develop and validate factors of Thai reading comprehen

sion for sixth grade students by using Delphi Technique. The data were collected from 17 

experts, 9 linguistic experts and 8 Thai teaching experts. The data were gathered by 

questionnaires about Thai reading comprehension elements, the open-ended 

questionnaires in the first round and the six point scale rating close-ended questionnaires

in the second and the third round. Subsequently, the opinions were analyzed to find 

median, absolute value of the difference between median and mode, and 

interquartile range for acquiring the experts’ consensus. 

 The outcomes showed that: 1. Seven factors of Thai reading comprehension

were; 1) determining the denotative meaning of words; 2) determining the connotative 

meaning of words; 3) specifying the explicit meaning of supporting details; 4) specifying 

the implicit meaning of supporting details; 5) specifying the main idea of concrete

writing; 6) specifying the main idea of complex writing; and 7) interpretation. 2. The experts 

had highest level of mutual agreement. (Mdn = 5.00, |Mdn-Mode| = 0, IR = 0)
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีขึ้นตามไปดวย 

 อยางไรก็ตาม จากการสํารวจสภาพการอานหนังสือของคนไทยในปจจุบัน โดย

สาํนกังานสถติแิหงชาต ิ(2559) พบวา ประชากรอายต้ัุงแต 6 ปขึน้ไปทีไ่มอานหนงัสือมจํีานวน

ประมาณ 13.9 ลานคน หรือคิดเปนรอยละ 22.3 ของประชากรทั้งหมดที่มีอายุ 6 ปขึ้นไป 

โดยที่เปนประชากรท่ีอานหนังสือไมออก มีจํานวน 2,856,673 คน และมีคนที่อานไมคลอง

หรืออานไดเพียงเล็กนอย จํานวน 1,697,445 คน เมื่อพิจารณาเฉพาะเด็กที่มีชวงอายุ 6-14 ป 

ซึ่งเปนชวงวัยที่เรียนระดับประถมศึกษาถึงมัธยมศึกษาตอนตน พบวา มีเด็กที่อานหนังสือ

ไมออก จํานวน 215,957 คน และอานหนังสือไมคลองหรืออานไดเพียงเล็กนอย จํานวน 

236,918 คน รวมเดก็ทีม่ปีญหาดานการอานทัง้ส้ิน 452,875 คน เมือ่เทยีบกบัจํานวนนกัเรียน

ที่มีอายุระหวาง 6-14 ปที่กําลังศึกษาอยูในระบบการศึกษาภาคบังคับจํานวน 7.2 ลานคน

โดยเปนนักเรียนระดับประถมศึกษาท่ีมีอายุระหวาง 6-11 ป จํานวน 4.9 ลานคน และ

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนที่มีอายุระหวาง 12-14 ป จํานวน 2.3 ลานคน (สํานักงาน

เลขาธิการสภาการศึกษา, 2559) จัดไดวามีนักเรียนที่มีปญหาดานการอานเปนจํานวนมาก

 นอกจากปญหาการอานหนังสือไมออกและอานไมคลองหรืออานไดเพียงเล็กนอย

จากการสาํรวจของสาํนักงานสถิตแิหงชาตแิลว ปญหาท่ีสําคญัเกีย่วกบัการอานสาํหรบันกัเรยีน

ไทย คือ ปญหาเรื่องความเขาใจในการอาน เนื่องจากความเขาใจในการอานเปนเปาหมายท่ี

สําคัญท่ีสุดของการอาน หากอานโดยปราศจากความเขาใจ การอานนั้นก็จะไรความหมาย 

เนื่องจากความเขาใจในการอานภาษาไทย หมายถึง ความสามารถในการคนหาความหมาย

จากขอมูลที่อานโดยสติปญญา และสะทอนถึงการใชกระบวนการคิดเพื่อสรางความหมาย

ในการอาน เนื่องจากความสามารถทางภาษาเปรียบเสมือนกระจกสะทอนความคิด 

นอกจากนี้ หากนักเรียนไมสามารถทําความเขาใจ หรือจับใจความสําคัญของเรื่องที่อาน

ไดแลว ก็ไมสามารถพัฒนาทักษะอื่น ๆ ที่สูงขึ้นไปได แตจากการศึกษาเกี่ยวกับความเขาใจ

ในการอานยังพบวา นักเรียนมีปญหาเรื่องความเขาใจในการอานในหลาย ๆ ประเด็น 

ทั้งความบกพรองในการเขาใจความหมายของคําและกลุมคํา การเขาใจความหมายของ

ประโยค รวมไปถึงการบอกใจความสําคัญของเนื้อเรื่อง ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ สารีย 

เจริญจิต, ประภาพร ศรีตระกูล, และ ประธานพร แจมเจริญทรัพย (2546) ที่วินิจฉัย

การอานจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 พบวา นักเรียนอานสะกดคําไมได 
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ไมเขาใจการอานสะกดคํา และไมสามารถแปลความหมายของคําและประโยคได นอกจากนี้ 

ยังไมสามารถจับใจความสําคัญของเรื่องที่อานได เมื่อศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับความเขาใจ

ในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6 ที่ผานมา พบวา งานวิจัยโดย

สวนใหญจะเนนศกึษาวธิกีารสอนหรอืสรางแบบฝกเพ่ือพัฒนาความเขาใจในการอานภาษาไทย 

และมีงานวิจัยบางสวนที่ศึกษาปจจัยท่ีสงผลตอความเขาใจในการอานภาษาไทย และ

การพฒันาแบบวดัความเขาใจในการอานภาษาไทย แตยงัมงีานวจิยัหรอืเอกสารทีเ่กีย่วของกบั

องคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยเพียงสวนนอย 

 ความเขาใจในการอานยังคงเปนปญหาสําหรับนักเรียน เนื่องจากหากยังไมทราบ

องคประกอบของความเขาใจในการอานที่แนชัด ก็ยังไมสามารถระบุไดวานักเรียนบกพรองใน

ทักษะใด นอกจากนี้ การประเมินความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจในปจจุบันยังเนน

การประเมินแบบสรุปรวมเพื่อตัดสินวานักเรียนมีความรูความสามารถในระดับใดเมื่อเทียบ

กับเกณฑหรือเทียบกับเพื่อนรวมชั้นเรียน จึงไมไดใหสารสนเทศเพื่อการพัฒนาและปรับปรุง

การเรียนรูของนักเรียน แตการประเมินระหวางเรียนเปนการตรวจสอบความรูความสามารถ

ของผูเรียนขณะที่ยังเรียนอยู จึงทําใหไดสารสนเทศเพื่อการติดตามดูความกาวหนาหรือ

พัฒนาการในการเรียนรู และคนหาจุดบกพรองของผูเรียนสําหรับการปรับปรุงแกไข (ศิริชัย 

กาญจนวาสี, 2556) ถึงแมจะมีการประเมินความสามารถของผูเรียนทั้งกอนเรียน เพื่อตรวจ

สอบความพรอม และคัดเลือกกิจกรรมการจัดการเรียนรูที่เหมาะสมกับความสามารถของ

ผูเรียนแตละบุคคล ประเมินความสามารถระหวางเรียน เพื่อตรวจสอบผลการจัดการเรียนรู

รายวัตถุประสงคหรือรายตัวชี้วัด และประเมินความสามารถหลังเรียน เพื่อสรุปความสามารถ

ดานการอานเพื่อความเขาใจในภาพรวมทั้งหมด แตการประเมินทั้ง 3 ระยะที่ผานมา ลวนแลว

แตเปนการประเมินภาพรวมของความเขาใจในการอานวา นักเรียนแตละคนมีความสามารถ

ระดับใด ซึ่งไมสามารถวินิจฉัยรายละเอียดของคะแนนความเขาใจในการอานไดวาผูเรียน

มีทักษะใดมากหรือนอย เพื่อการปรับปรุงไดตรงกับทักษะที่บกพรอง 

 ผูวจิยัจงึเลง็เห็นความสาํคญัในการพฒันาองคประกอบของความเขาใจในการอานของ

นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เพื่อใหทราบทักษะที่สะทอนความสามารถของเด็กที่มี

ความเขาใจในการอานภาษาไทยที่สอดคลองกับบริบทของหลักการอานภาษาไทย อันจะเปน

ขอมูลพื้นฐานของการสอนความเขาใจในการอาน รวมทั้งเปนประโยชนในการแกไข ปรับปรุง 
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หรอืพัฒนาประสทิธภิาพการอานเพือ่ความเขาใจ และสงเสริมการเรียนรูของผูเรียนในดานอืน่ ๆ  

ตอไป จากที่กลาวไวขางตน วานักเรียนที่มีปญหาดานการอานเปนนักเรียนที่เรียนอยูในระดับ

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 3 แตผูวิจัยตัดสินใจเลือกนักเรียนระดับชั้นประถม

ศึกษาปที่ 6 เนื่องจากนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 เปนระดับชั้นเริ่มตนในการศึกษา

เรื่องการอาน หากนักเรียนยังไมสามารถอานหนังสือไดคลองแคลวมาก อาจเกิดปญหาใน

การวัดเรื่องความเขาใจในการอานได การพัฒนาโครงสรางของความเขาใจในการอานนี้

เปนการใหขอมลูยอนกลบัเพ่ือสนบัสนนุการเรยีนรูของผูเรยีน ดังนัน้การเลอืกวดัความสามารถ

ดานความเขาใจในการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ก็เพื่อใหนักเรียนทราบจุดเดน 

หรือจุดบกพรองของตน เพื่อนําไปพัฒนาการเรียนกอนที่จะจบการศึกษาภาคบังคับ 

 ผูวจิยัพฒันาและตรวจสอบองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยสาํหรบั

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชเทคนิคเดลฟาย ดวยการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่

เกี่ยวของกับความเขาใจในการอานภาษาไทย หลักการอาน ความเขาใจในการอานภาษาตาง

ประเทศ รวมทัง้สมัภาษณผูเชีย่วชาญทีม่คีวามรู ความสามารถ และมีประสบการณในดานภาษา

ไทย จํานวน 17 ทาน แลวนําผลจากทั้งสองสวนมาสังเคราะห หลังจากนั้น นําองคประกอบ

ที่ไดจากการสังเคราะหมาใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสมขององคประกอบ เพื่อสรุป

กาํหนดเปนฉนัทามตขิองผูเชีย่วชาญเกีย่วกบัองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทย
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องคประกอบของความเขาใจใน

การอานภาษาไทยจากการสังเคราะห

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ

องคประกอบของความเขาใจใน

การอานภาษาไทยจากการสัมภาษณ

ผูเชี่ยวชาญดานภาษา

➤

ผลการสังเคราะหองคประกอบของความเขาใจ

ในการอานภาษาไทยจากผลการศึกษาเอกสารและ

งานวิจัยที่เกี่ยวของและผลจากการสัมภาษณ

➤
➤

ผูเชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสมขององคประกอบ

ของความเขาใจในการอานภาษาไทย

องคประกอบของความเขาใจในการอาน ประกอบดวย 

1) บอกความหมายของคาํศัพทที่มีความหมายตามอรรถ 

2) บอกความหมายของคําศัพทที่มีความหมายโดยนัย 

3) ระบุความหมายของพลความของขอมูลที่ปรากฏ

4) ระบุความหมายของพลความของขอมูลที่แฝงเรน

5) ระบุใจความสําคัญของขอมูลที่ปรากฏ 

6) ระบุใจความสําคัญของขอมูลที่แฝงเรน 

7) การตีความ

ภาพ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย
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วัตถุประสงคการวิจัย

 1. เพ่ือพัฒนาองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6

 2. เพื่อตรวจสอบคุณภาพองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยสําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6

วิธีดําเนินการวิจัย

 การวิจัยครั้งนี้ใชวิธีการพัฒนาและตรวจสอบองคประกอบของความเขาใจใน

การอานภาษาไทยดวยเทคนคิเดลฟาย (Delphi technique) โดยมวีธิดํีาเนนิการวจัิยแบงเปน

3 ระยะ ดังตอไปนี้

 ระยะที่ 1

 การพัฒนาองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยจากการสังเคราะห

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ โดยมีรายละเอียด ดังนี้

 1. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับองคประกอบความเขาใจในการอาน

และนิยามของแตละองคประกอบ 

 2. สังเคราะหองคประกอบและนิยามของความเขาใจในการอานภาษาไทย สําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6

 ระยะที่ 2

 1. ประสานงานขอความรวมมือจากผูเชี่ยวชาญจํานวน 17 ทาน เพื่อตรวจสอบ

ความยินยอมใหเก็บรวบรวมขอมูลรวมทั้งนัดวันและเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล โดย

ผูเช่ียวชาญ 17 ทาน มีหนาที่พิจารณาความเหมาะสมขององคประกอบและนิยามของ

ความเขาใจในการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ผูเชี่ยวชาญประกอบ

ดวยบุคคล 2 กลุม ที่มีคุณสมบัติตามเกณฑตอไปนี้

 กลุมที่ 1 ผูเชี่ยวชาญดานหลักภาษา จํานวน 9 ทาน จะตองมีคุณสมบัติ ดังนี้

  1) สําเร็จการศึกษาระดับปริญญาโทดานภาษาไทย หรือหลักภาษา



110 วารสารครุศาสตร ปที่ 47 ฉบับที่ 1 (มกราคม - มีนาคม 2562)

  2) มีประสบการณในการสอนดานภาษาอยางนอย 3 ป

  3) มีทักษะในการพัฒนาเครื่องมือในการวัดและประเมินผลภาษาไทย

 กลุมที่ 2 ผูเชี่ยวชาญดานการสอนภาษาไทย จํานวน 8 ทาน จะตองมีคุณสมบัติ ดังนี้

  1) มีประสบการณสอนภาษาไทยอยางนอย 3 ป

  2) ไดรับวิทยฐานะระดับครูชํานาญการขึ้นไป

  3) มีทักษะในการพัฒนาเครื่องมือในการวัดและประเมินผลภาษาไทย

 2. สงหนังสือราชการถึงผู เชี่ยวชาญแตละทาน เพ่ือขอความอนุเคราะหผู วิจัย

เก็บรวบรวมขอมลูในการใหผูเชีย่วชาญระบอุงคประกอบและนยิามของความเขาใจในการอาน

ภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6

 3. ผู วิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยแบบสอบถามปลายเปดเกี่ยวกับ

องคประกอบและนิยามของความเขาใจในการอานภาษาไทย (รอบที่ 1) เปนแบบสอบถาม

ทีป่ระกอบดวยขอคาํถามทีเ่ปดกวางใหผูเชีย่วชาญตอบไดอยางอสิระตามความรู ความสามารถ 

และประสบการณ ประกอบดวย 2 ตอน คือ ตอนที่ 1 ขอมูลสวนตัวของผูเชี่ยวชาญ ไดแก 

อาย ุวฒุกิารศกึษา ประสบการณสอน วชิาทีส่อน ตาํแหนงวทิยฐานะ ประสบการณดานการวดั

และประเมินผลสาระการเรียนรูภาษาไทย ตอนที่ 2 ขอคําถามเกี่ยวกับองคประกอบและ

นิยามของความเขาใจในการอานภาษาไทย จํานวน 5 ขอ

 4. สงแนวคาํถามไปใหผูเชีย่วชาญกอนการสัมภาษณประมาณ 1 อาทติย หลังจากนัน้

จงึตดิตอนดัวนั เวลา และสถานทีส่าํหรบัผูเชีย่วชาญทีอ่ยูในเขตกรุงเทพและปริมณฑล สําหรับ

ผูเชี่ยวชาญที่อยูตางจังหวัด ผูวิจัยใชการสัมภาษณทางโทรศัพทหลังสงแบบสัมภาษณไป 

1 อาทิตย

 5. สังเคราะหองคประกอบและนิยามของความเขาใจในการอานภาษาไทยทั้งจาก

การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลการสัมภาษณผูเชี่ยวชาญทั้ง 17 ทาน 

 ระยะที ่3

 1. จัดทําเปนแบบสอบถามปลายปดสําหรับใหผูเช่ียวชาญพิจารณาความเหมาะสม

ขององคประกอบและนยิามของความเขาใจในการอานภาษาไทยทีไ่ดจากการสงัเคราะหเอกสาร

และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการอาน รวมกับผลการสัมภาษณผูเช่ียวชาญทั้ง 17 ทานจาก
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แบบสอบถามปลายเปด ซึ่งแบบสอบถามเปนแบบมาตรประมาณคา 6 ระดับ ดังนี้

  5 หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด  

  4 หมายถึง เหมาะสมมาก   

  3 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง

  2 หมายถึง เหมาะสมนอย 

  1 หมายถึง เหมาะสมนอยที่สุด 

  0 หมายถึง ไมเหมาะสมสงแบบสอบถามเกี่ยวกับองคประกอบและนิยามของ

    ความเขาใจในการอานภาษาไทย

 2. ใหผูเชี่ยวชาญท้ัง 17 ทาน ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาพรอมท้ังเปดโอกาสให

ผูเชี่ยวชาญเพิ่มขอเสนอแนะเพิ่มเติมไดทายแบบสอบถาม

 3. นําขอมูลจากแบบสอบถามปลายปด (รอบที่ 2) มาคํานวณคามัธยฐาน ฐานนิยม 

และพิสัยระหวางควอไทล เพื่อใหผูเชี่ยวชาญมีโอกาสพิจารณาคําตอบของตนเองอีกรอบ

โดยเปรยีบเทยีบกบัคาํตอบภาพรวมของกลุม ซึง่ผูเชีย่วชาญสามารถเปลีย่นแปลงคาํตอบ หรอื

ยืนยันคําตอบเดิมได ดังนั้น แบบสอบถามชุดที่ 3 นี้ จะเปนแบบมาตรประมาณคา 6 ระดับ 

และมีประเด็นเชนเดียวกันกับแบบสอบถามชุดที่ 2 แตจะแตกตางกันตรงที่จะระบุคาสถิติของ

แตละขอเพื่อประกอบการพิจารณา หากความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญมีความสอดคลองกันให

ยตุกิระบวนการเดลฟาย แตหากมปีระเดน็ใดทีย่งัไมไดรบัฉนัทามตจิากกลุมใหนาํไปตรวจสอบ

ความคิดเห็นจากผูเชี่ยวชาญซํ้าจนกวาจะไดรับฉันทามติ

 การวิเคราะหขอมูล

 1. ขอมลูพืน้ฐาน วเิคราะหดวยสถติิเชงิบรรยาย ไดแก คาเฉล่ีย สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน 

รอยละ 

 2. การตรวจสอบองคประกอบและนิยามของความเขาใจในการอานภาษาไทยโดยใช

เทคนิคเดลฟาย จําแนกสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 2 ประเภท ไดแก

  2.1) การวิเคราะหคาสถิติเพื่อนําเสนอขอมูลกลับคืน วิเคราะหดวยคามัธยฐาน 

ฐานนิยม และคาพิสัยระหวางควอไทล 

  2.2) การตรวจสอบความคงท่ีของระดับฉันทามติ พิจารณาจากคามัธยฐาน 

คาสัมบูรณของผลตางระหวางคามัธยฐานและฐานนิยม และคาพิสัยระหวางควอไทล 
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ผลการวิจัย

 งานวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาและตรวจสอบองคประกอบของความเขาใจ

ในการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยใชเทคนิคเดลฟาย ดวย

การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความเขาใจในการอานภาษาไทย หลักการอาน 

ความเขาใจในการอานภาษาตางประเทศ รวมท้ังสัมภาษณผูเชีย่วชาญท่ีมคีวามรู ความสามารถ 

และมปีระสบการณในดานภาษาไทย จํานวน 17 ทาน แลวนาํผลจากทัง้สองสวนมาสังเคราะห

กัน หลังจากทําการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยขอนําเสนอผลการวิจัย ดังนี้

 ผลการพัฒนาองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6

 1. ผลการสงัเคราะหองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยสาํหรบันกัเรยีน

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ซึ่งเปนองคประกอบเบื้องตนของผูวิจัยจากการศึกษาเอกสารและ

งานวิจัยที่เกี่ยวของ มีรายละเอียดดังตอไปนี้

  1) การเขาใจความหมายของคําศัพท 

   1.1) การบอกความหมายของคําหรือวลีที่กําหนด โดยอาศัยบริบท หมายถึง 

ความสามารถในการจําและระบุความหมายของคําหรือวลีที่เฉพาะเจาะจงโดยอาศัยบริบท 

กลาวคือ ความหมายของคําจะแตกตางกันออกไปตามบริบท 

   1.2) การบอกความหมายของคําศัพท  ท่ีไม  ข้ึนอยู กับบริบท หมายถึง 

ความสามารถในการบอกความหมายของคําศัพทท่ีแปลตรงตามตัวอักษร โดยอาศัยความรู

เกี่ยวกับคําศัพทนั้น ๆ 

  2) การสรางความหมายจากขอมูล 

   2.1) การสร างความหมายจากขอมูลด วยข อความที่ปรากฏ หมายถึง 

ความสามารถในการทําความเขาใจสาระสําคัญ และคนหาขอความหรือประโยคที่สําคัญตาม

ที่ปรากฏในขอมูล มักจะเปนประโยคเดียว โดยใชขอความที่ปรากฏในขอมูลที่กําหนด 

   2.2) การสรางความหมายจากขอมูลดวยขอความที่มีความหมายเหมือนกัน 

หมายถึง ความสามารถในการทําความเขาใจสาระสําคัญ และคนหาขอความหรือประโยคที่

สําคัญตามที่ปรากฏในขอมูล มักจะเปนประโยคเดียว ซึ่งขอความที่ปรากฏอาจเปนคําอื่นที่มี

ความหมายเหมือนกับขอมูลที่กําหนด
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  3) การสรุปอางอิง 

   3.1) การเช่ือมโยงขอมูล หมายถึง ความสามารถในการทําความเขาใจขอมูล

สาํคญั โดยการหายอหนาหรอืกลุมของประโยคทีม่ใีจความสาํคญัของคาํถามท่ีกาํหนด ซึง่ขอมลู

เหลานั้นอาจไมใชคําศัพทตามเนื้อเรื่องโดยตรง และคําถามนั้น ๆ อาจตองใชแนวคิดมากกวา 

2 แนวคิดเชื่อมโยงกันภายในยอหนาหรือระหวางยอหนาก็ได

   3.2) การบอกความสัมพันธหรือเปรียบเทียบขอมูลที่ปรากฏในขอความ

หมายถึง ความสามารถในการสังเคราะหและจัดการขอมูลในแตละสวนของขอความท่ีเปน

ใจความสําคัญของขอมูลนั้น ๆ โดยอาศัยการเปรียบเทียบ หรือการหาขอมูลสนับสนุนแนว

ความคิด ซ่ึงอาจเปนการทําความเขาใจความสัมพันธของแนวความคิดแตละสวนในขอมูล

ซึ่งไมจําเปนตองใชความรูนอกเหนือจากขอความที่กําหนด

   3.3) การอนุมาน หมายถึง ความสามารถในการอางอิงขอมูลโดยอาศัยความรู

จากขอมูลอื่น หรือความรูพื้นฐานของผูตอบ เพื่อสรางขอสรุปจากขอความที่มีความหมาย

โดยนัย

 2. ผลการสังเคราะหองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยทั้งจาก

การศกึษาเอกสารและงานวจิยัทีเ่กีย่วของกับผลการสัมภาษณผูเชีย่วชาญ โดยผูวิจัยปรับเปล่ียน

คําที่สะทอนองคประกอบที่กําหนดขึ้นจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ซึ่งโดย

สวนใหญเปนเอกสารตางประเทศ เพื่อใหเหมาะสมกับบริบทของคนไทยตามผลการสัมภาษณ

ผู เช่ียวชาญ กลาวคือ ปรับเปลี่ยนองคประกอบจากการสรางความหมายจากขอมูล

เปนการจับใจความ และแยกองคประกอบการจับใจความเปนการจับใจความหลักและ

ใจความรอง นอกจากนี ้ผูเชีย่วชาญยงัเสนอแนะใหตัดองคประกอบการสรุปอางอิงออก เนือ่งจาก

เปนทักษะท่ีเกินกวาความสามารถของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งองคประกอบของ

ความเขาใจในการอานภาษาไทยสาํหรบันกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปที ่6 มรีายละเอยีดดงัตอไปนี้

  1) การบอกความหมายของคําศัพท

   1.1) บอกความหมายของคําศัพท ที่มีความหมายตามอรรถ หมายถึง

ความสามารถในการบอกความหมายของคาํทีแ่ปลตรงตามตัวอกัษรโดยจะพจิารณาจากระบบ

การสะกดคํา ความรูเกี่ยวกับคําศัพทนั้น ๆ
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   1.2) บอกความหมายของคําศพัททีม่คีวามหมายโดยนยั หมายถงึ ความสามารถ

ในการบอกความหมายของคาํศพัททีม่คีวามหมายแปรเปล่ียนไปตามเร่ืองราว ซ่ึงจะตองอาศยั

ความรูพื้นฐานเดิม หรือประสบการณมาเกี่ยวของ

  2) การระบุความหมายของพลความ

   2.1) ระบุความหมายของพลความของขอมูลที่ปรากฏ หมายถึง ความสามารถ

ในการบอกหรืออธิบายรายละเอียดท่ีเปนสวนขยายของใจความสําคัญที่ปรากฏในขอมูล

โดยอาจจะอาศัยขอความแวดลอม ซึ่งชวยทําใหสาระสําคัญชัดเจนยิ่งขึ้น

   2.2) ระบุความหมายของพลความของขอมูลที่แฝงเรน หมายถึง ความสามารถ

ในการทาํความเขาใจรายละเอยีดปลกียอยของขอมลู โดยอาจจะใชความสามารถในการคนหา

สาระ ขอความ หรือประโยคที่มีความหมายโดยนัย หรือความสามารถในการใชประสบการณ

สวนตัวระบุรายละเอียดของขอมูลที่มีความหมายโดยนัย

  3) การระบุใจความสําคัญ

   3.1) ระบุใจความสําคัญของขอมูลที่ปรากฏ หมายถึง ความสามารถในการระบุ

สาระสําคัญ และคนหาขอความหรอืประโยคทีส่าํคญัตามทีป่รากฏในขอมลู หรอืดวยการกาํจดั

บางขอความออก 

   3.2) ระบุใจความสาํคญัของขอมลูทีแ่ฝงเรน หมายถงึ ความสามารถในการระบุ

หรืออธบิายสาระสาํคัญ แนวคดิหลกั หรือแกนของเรือ่งราว โดยการพจิารณาขอความแวดลอม

ในการสรุปแกนของเรื่องราวที่ไมปรากฏเปนประโยคโดยตรงจากขอความ 

  4) การตีความ

   4.1) การตีความ หมายถึง ความสามารถในการอธิบายความหมายที่แทจริง

จากรายละเอียดของขอมูลดวยการพิจารณาจากบริบทหรือปรากฏการณที่เปนนามธรรม 

สุภาษิต คําพังเพย หรือบทกลอน โดยอาศัยความรูพื้นฐานเดิมและประสบการณของผูอาน

 ผลการตรวจสอบความสอดคลองของระดับความคิดเห็นของผู เชี่ยวชาญตอ

องคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6

 ผูวิจัยนําผลการตอบแบบสอบถามของผูเชี่ยวชาญในรอบที่ 3 โดยผูวิจัยนําคําตอบ

ที่ไดมาวิเคราะหหาคามัธยฐาน (Median: Mdn) คาฐานนิยม (Mode) คาสัมบูรณของ
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ผลตางระหวางคามัธยฐานกับคาฐานนิยม (|MD-Mode|) และคาพิสัยระหวางควอไทล

(Interquartile range: IR) โดยแสดงรายละเอียดเปนรายขอ ดังตอไปนี้

ตาราง 1 ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญในรอบที่ 3

 องคประกอบ Mdn Mode |Md – Mo| IR
ระดับความ

เหมาะสม

ความสอดคลอง

ของผูเชี่ยวชาญ

1. บอกความหมายของคาํศพัทที่มี

    ความหมายตามอรรถ 
5 5 0 0 มากที่สุด สอดคลอง

2. บอกความหมายของคําศัพทที่มี

    ความหมายโดยนัย 
5 5 0 0 มากที่สุด สอดคลอง

3. ระบุความหมายของพลความของ

    ขอมูลที่ปรากฏ
5 5 0 0 มากที่สุด สอดคลอง

4. ระบุความหมายของพลความของ

    ขอมูลที่แฝงเรน
5 5 0 0 มากที่สุด สอดคลอง

5. ระบุใจความสําคัญของขอมูลที่ปรากฏ 5 5 0 0 มากที่สุด สอดคลอง

6. ระบุใจความสําคัญของขอมูล

    ที่แฝงเรน 
5 5 0 0 มากที่สุด สอดคลอง

7. การตีความ 5 5 0 0 มากที่สุด สอดคลอง

รวม 5 5 0 0 มากที่สุด สอดคลอง

 ตาราง 1 แสดงวา ทั้งในภาพรวมและรายองคประกอบของความเขาใจในการอาน

ภาษาไทย 7 องคประกอบ ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันอยูในระดับมากที่สุด 

โดยทุกองคประกอบมีคามัธยฐานและคาฐานนิยม เทากับ 5 คาสัมบูรณของผลตางระหวาง

คามัธยฐานกับคาฐานนิยม และคาพิสัยระหวางควอไทล เทากับ 0

อภิปรายผลการวิจัย

 1. ผลการพฒันาองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยสาํหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6

 ผูวิจัยแบงประเด็นในการอภิปรายผลตามองคประกอบของความเขาใจในการอาน

ภาษาไทยออกเปน 4 ประเด็น ไดแก 1) การบอกความหมายของคําศัพทที่มีความหมายตาม

อรรถและท่ีมีความหมายโดยนัย 2) การระบุความหมายของพลความของขอมูลที่ปรากฏ
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และขอมูลที่แฝงเรน 3) การระบุใจความหลักของขอมูลที่ปรากฏและขอมูลที่แฝงเรน และ 

4) การตีความ

  1) การบอกความหมายของคําศัพท

  การบอกความหมายของคาํศพัททีม่คีวามหมายตามอรรถ เปนการบอกความหมาย

ของคาํทีแ่ปลตรงตามตวัอกัษร โดยจะพจิารณาจากระบบการสะกดคาํ ความรูเกีย่วกบัคาํศพัท

นั้น ๆ สวนการบอกความหมายของคําศัพทที่มีความหมายโดยนัย เปนการบอกความหมาย

ของคําศัพททีม่คีวามหมายแปรเปลีย่นไปตามเรือ่งราว ซึง่จะตองอาศยัความรูพืน้ฐานเดมิ หรอื

ประสบการณมาเก่ียวของ ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ Gao and Rogers (2010); Jang 

(2009a); Sawaki, Kim and Gentle (2009); และ Li and Suen (2013) ที่ไดจําแนก

ความหมายของคําศัพทออกเปน 2 ประเภท คือ ประเภทแรกเปนความสามารถในการบอก

ความหมายของคําหรือวลีท่ีกําหนด โดยใชระบบการสะกดคํา/ความรู เกี่ยวกับคําศัพท 

และประเภทที่สอง เปนความสามารถในการบอกความหมายของคําศัพทที่ไมขึ้นอยูกับบริบท

เนือ่งจากการอานเพือ่ความเขาใจ นอกจากผูอานจะตองเขาใจความหมายของคาํศพัทแตละคํา

แลว ผูอานยังจะตองพิจารณาความหมายของคําศัพทตามบริบทหรือสถานการณที่กําหนดให 

เพราะคําศัพทบางคําอาจสามารถเปลี่ยนความหมายไปไดตามสถานการณเชนเดียวกับ

การประเมินความรูและทักษะของเท็กซัส (Texas assessment of knowledge and skills 

[TAKS], (n.d.) as cited in Matsumur, Garnier, Correnti, Junker, & Bickel, 2010) 

ที่กําหนดใหผูเรียนใชบริบท หรือกลยุทธอ่ืนในการระบุความหมายของคําเพื่อชวยใหสามารถ

เขาใจความหมายของคําในเรื่องที่อานได สําหรับความสามารถนี้นักเรียนจะตองรูความหมาย

ของคําศัพทเพิ่มขึ้นจากบริบท ดังนั้น การระบุความหมายจะข้ึนอยูกับขอความท่ีจะใชใน

การหาความหมายของคําและวลี คําหรือวลีในที่นี้อาจเปนคําอุปมาอุปไมย คําที่มีความหมาย

โดยนัย คําที่มีความหมายโดยตรงและโวหารหรือสุภาษิต และคําศัพททางเทคนิค นอกจากนี้ 

ยังสามารถประยุกตใชรากศัพทของคํา คําสมาส คําสนธิ เพื่อใหทําความเขาใจความหมาย

ของคําได ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย (2537) ที่ผูอานจะตองเขาใจ

ความหมายของคําศัพทจึงจะสามารถทําความเขาใจขอมูลนั้น ๆ 



 ธนิยา เยาดํา ศิริชัย กาญจนวาสี และ ปยวรรณ วิเศษสุวรรณภูมิ 117

  2) การระบุความหมายของพลความ

  การระบุความหมายของพลความเปนทักษะสําคัญทักษะหนึ่งที่เปนสวนสนับสนุน

ความเขาใจในการอาน ดังที่ การประเมินความรูและทักษะของเท็กซัส (TAKS อางถึงใน 

Matsumura et al., 2010) ไดระบุไววา การท่ีนักเรียนจะสามารถสรางความคิดเห็น

ตอเร่ืองทีอ่านได นกัเรยีนจะตองทาํความเขาใจความหมายเบือ้งตนเกีย่วกบัเร่ืองท่ีอานเสียกอน 

โดยที่นักเรียนจะตองมีความสามารถ 4 ประการ ดังนี้ 1) ใชบริบทหรือกลยุทธอื่นในการระบุ

ความหมายของคําเพื่อชวยใหสามารถเขาใจความหมายของคําในเรื่องที่อานได 2) รับรู

รายละเอียดสําคัญที่สนับสนุน 3) เลือกคําหรือสาระสําคัญของเรื่องที่อานได 4) สรุปใจความ

สําคัญไดอยางถูกตอง ซึ่งจะชวยใหสามารถทําความเขาใจความหมายที่ลึกซ้ึงไดมากขึ้น 

หากรูรายละเอยีดสาํคญัทีส่นบัสนนุเปนการพจิารณารายละเอยีดแวดลอมทีส่าํคัญมาเชือ่มโยง

ความสัมพันธ หรือหาสิ่งที่สนับสนุนกัน เพื่อระบุใจความสําคัญของเรื่องราว

  3) การระบุใจความสําคัญ

  การระบใุจความหลกัของขอความท่ีกาํหนด เปนการหาใจความสาํคญัของขอความ

ทีกํ่าหนด ซ่ึงบางครัง้อาจหาใจความสําคญัไดจากบางประโยคในขอความ แตบางคร้ังอาจไมไดมี

การกลาวถงึโดยตรงในขอความนัน้ ๆ  ผูอานจะตองคดิหาใจความสาํคญัจากขอความทีป่รากฏใน

ยอหนา หรอือาจแปลความจากเรือ่งทีอ่านสอดคลองกบัโครงสรางความสัมพนัธทางไวยากรณ 

  Barrett (n.d. as cited in Rubin, 1993) ไดกําหนดองคประกอบหนึ่งของ

ความเขาใจในการอานไววา เปนความเขาใจขอมูลที่ปรากฏในขอความ ซ่ึงสอดคลองกับงาน

วิจัยของ Gao and Rogers (2010), Jang (2009a), Li and Suen (2013) และ Sawaki 

et al. (2009) ที่ไดกําหนดนิยามขององคประกอบนี้ไวในทิศทางเดียวกันวา เปนความสามารถ

ในการทําความเขาใจโครงสรางของประโยคและความหมายของประโยคผานการเชื่อมโยง

ความสัมพันธระหวางสวนของขอความหรือวลีโดยใชความรูเกี่ยวกับโครงสรางความสัมพันธ

ทางไวยากรณ ซึ่งประโยคที่ไดจะตองเปนไปตามหลักเหตุผลเชิงตรรกะ 

  บันลอื พฤกษะวนั (2533) กลาววา เปนการพิจารณารายละเอยีดแวดลอมทีส่าํคญั

มาเชื่อมโยงความสัมพันธหรือหาสิ่งท่ีสนับสนุนกัน เพื่อระบุใจความสําคัญของเรื่องราว

สามารถเลือกคําหรือสาระสําคัญของเรื่องที่อานได เปนการหาใจความสําคัญของเร่ืองราว
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โดยการกําจัดเนื้อหาบางสวนของขอความ 

  ความสามารถประเภทนี้จะเนนหาแนวความคิดหลักหรือแนวคิดกวาง ๆ และ

สามารถสรุปใจความสําคัญไดอยางถูกตอง เปนการสรุปสาระสําคัญจากเรื่องราวทั้งหมด 

แตสวนทีส่รปุจะอยูในยอหนาสัน้ ๆ  ทีร่วมใจความสําคญัและรายละเอียดทีสํ่าคญัของเรือ่งราว 

ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของบันลือ พฤกษะวัน (2533) ประภาศรี สีหอําไพ และ คณะ (2539) 

ไพฑูรย สินลารัตน (2533) วัฒนะ บุญจับ (2541) และ สนิท ตั้งทวี (2529) ที่ไดกลาวถึง

องคประกอบของความเขาใจในการอานไปในทิศทางเดียวกันวา ความเขาใจในการอานเปน

การบอกใจความสําคัญของขอมูล ซึ่งเปนขอความที่ครอบคลุมสาระสําคัญของเรื่องราวนั้น ๆ 

ไวทั้งหมด อาจจะอยูในขอความตอนใดตอนหนึ่ง ยอหนาใดยอหนาหนึ่ง หรืออาจเกิดจาก

การประมวลจากการอานขอความทั้งหมด 

  4) การตีความ

  การตีความเปนทักษะท่ีสําคัญสําหรับการอานเพ่ือความเขาใจที่จะชวยใหนักเรียน

สามารถอธบิายความหมายทีแ่ทจรงิจากรายละเอยีดของขอมลูดวยการพิจารณาจากบรบิทหรอื

ปรากฏการณ โดยอาศยัความรูพืน้ฐานเดมิและประสบการณของผูอานซึง่สอดคลองกบั Center 

for Advancement of Learning Strategies Database, Muskingum College (n.d.)

ที่ระบุวา ความสามารถในการทําความเขาใจขอมูลท่ีแสดงในรูปการเขียนวาขอมูลดังกลาว

มีความหมายโดยแทจริงวาอยางไร ผู เขียนตองการสื่อใหคนอานเขาใจในมุมใด ดังนั้น

ความเขาใจในการอานลักษณะนี้ จะเปนปฏิสัมพันธระหวางผูอานกับตัวหนังสือเชนเดียวกับ 

Harris and Hodges (1995, as cited in National Institute of Child Health and Human 

Development, 2000) ไดใหนิยามของความเขาใจในการอานวา เปนการคิดโดยเจตนา

ระหวางความหมายที่สรางขึ้นผานปฏิสัมพันธระหวางขอความกับผูอาน สมพร แพงพิพัฒน 

(2555) Jang (2009a) และ Jang (2009b) ทีก่ลาววา ความเขาใจในการอานเปนความพยายาม

เขาถึงสารในแงมุมตาง ๆ ใหมากที่สุด โดยผูอานจะตองใชทักษะในการสรุป ลําดับเหตุการณ 

บอกรายละเอยีดท่ีสาํคญั บอกเหตุผล เชือ่มโยงขอความตาง ๆ  วเิคราะหแยกแยะ และหาเหตุผล

สนับสนนุความคดิทีไ่ดจากการอาน รวมทัง้พิจารณาเจตนาของผูสงสารทัง้ทางตรงและทางออม
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 ผลการพัฒนาองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยทั้ง 7 องคประกอบ

จะเปนประโยชนสําหรับการสรางแบบทดสอบวัดความเขาใจในการอานภาษาไทยสําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และวิเคราะหทักษะความเขาใจในการอานภาษาไทย เพื่อเปน

ขอมูลยอนกลับเปนการใหขอมูลยอนกลับสนับสนุนการเรียนรูของนักเรียน และการจัด

การเรียนการสอนของครูตอไป

 2. ผลการตรวจสอบคุณภาพองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทย

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6

 ผลการตรวจสอบคุณภาพองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ทั้ง 7 องคประกอบ พบวา ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลอง

กันอยูในระดับมากที่สุดทุกองคประกอบ โดยทุกองคประกอบมีคามัธยฐานและคาฐานนิยม 

เทากับ 5 คาสัมบูรณของผลตางระหวางคามัธยฐานกับคาฐานนิยม และคาพิสัยระหวาง

ควอไทล เทากับ 0 ซึ่งถือวาองคประกอบที่ไดมีคุณภาพมากเพียงพอ เนื่องจากผูเชี่ยวชาญ

มีความคิดเห็นสอดคลองกัน ซึ่งสอดคลองกับ Merry and Hammons (1995) ที่ไดกลาววา 

เกณฑในการพิจารณาฉันทามติแมจะยังไมปรากฏแนนอน แตหากขอความใดที่ผูเชี่ยวชาญ

มีความคิดเห็นสอดคลองกันตั้งแตรอยละ 75 ขึ้นไป หรือขอความใดมีคาพิสัยระหวาง

ควอไทลไมเกิน 1.50 และคาสัมบูรณของผลตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐานไมเกิน 1.00

ใหถือวาขอความนั้นไดรับฉันทามติ และควรยุติการวิจัยเมื่อระดับฉันทามติที่ไดเพิ่มขึ้นหรือ

ลดลงจากรอบที่ผานมารอยละ 20

ขอเสนอแนะ

 1. ไดสารสนเทศเกีย่วกบัองคประกอบของความเขาใจในการอานภาษาไทยทีส่ามารถ

ใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนเกี่ยวกับความเขาใจในการอานใหครบตาม

องคประกอบ จะชวยพัฒนาผูเรียนไดตรงตามความตองการเฉพาะของแตละบุคคลได

 2. การพัฒนาองคประกอบของความเขาใจในการอานครั้งนี้  พัฒนาขึ้นจาก

การสงัเคราะหเอกสารและงานวจิยัทีเ่กีย่วของ ประกอบกบัความคดิเหน็ของผูเชีย่วชาญ ควรมี

การนาํองคประกอบของความเขาใจในการอานทีพั่ฒนาขึน้ไปตรวจสอบกบัขอมลูเชงิประจักษ

เพื่อยืนยัน
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 3. ควรนาํองคประกอบทีพ่ฒันาขึน้ไปวนิจิฉยัทกัษะความเขาใจในการอานของผูเรยีน 

เพื่อใหไดสารสนเทศสําหรับการพัฒนาความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจตอไป 
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