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บทคัดย่อ

	 การประเมินในศิลปศึกษาเป็นการประเมินการเรียนรู้ที่เน้นความสมดุลของเป้าหมาย

การประเมนิ	3	ประการ	คอื	ความรู	้ทักษะ	และคณุลกัษณะภายใน	ท่ีสะท้อนพฤตกิรรมนสิยัทาง

ศลิปะไปสูค่ณุภาพของผลงานศลิปะ	จงึมวีตัถปุระสงค์เพ่ือการพัฒนาความก้าวหน้าการเรียนรู้

ทางศิลปะของผู้เรียนโดยอาศัยสื่อทางศิลปะ	เช่น	เนื้อหา	กิจกรรมการเรียนรู้	การประเมินใน

ระหว่างด�าเนินกระบวนการของการเรียนรู้หรือการประเมินแบบย่อยเป็นเร่ืองส�าคัญที่มักถูก

มองข้ามและไม่ได้ให้ความส�าคัญเท่ากบัการประเมนิผลงานศลิปะ	ซึง่การประเมนิกระบวนการ

จะเป็นการประเมนิท่ีสามารถสะท้อนถึงคุณลกัษณะเชงิคณุภาพด้านในของผูเ้รียนได้ดี	สามารถ

ประเมินได้โดยครู	นักเรียน	และเพื่อนร่วมชั้นเรียนอย่างต่อเนื่อง	ดังนั้นความเข้าใจในปรัชญา	

เครือ่งมอื	วธิกีารและเครือ่งมอืประเมนิแบบย่อยในการประเมนิศลิปศกึษา	อกีท้ังความเข้าใจใน

หลักการแนวทางการจัดการเรียนการสอนศิลปะท่ีส่งเสริมพัฒนาการของผู้เรียนโดยอาศัย

การประเมิน	จะช่วยสร้างความเข้าใจให้กับผู้สอนศลิปะให้รูว่้านกัเรยีนเกิดการเปลีย่นแปลงอะไรบ้าง

ในการทีจ่ะพฒันาผูเ้รยีนได้ต่อไป	เพือ่ช่วยให้นกัเรยีนประสบความส�าเรจ็ในการเรยีนรูม้ากทีส่ดุ

ค�าส�าคัญ:	ศิลปศึกษา	/	การประเมินในศิลปศึกษา	/	การประเมินแบบย่่อยในศิลปศึกษา

Abstract

 Assessment in art education is the assessment of learning, focusing

on the balance of three objectives: the cognitive process, art skills and inner 

social	behavior,	which	reflect	the	quality	of	their	work.	During	the	art	learning	

process, an assessment in art education is best described as a process aiming 

to	 develop	 the	 artistic	 progress	 using	 art	 content	 through	 art	 activities.

The	 formative	 assessment	methods	 used	 by	 teachers,	 self	 and	 peer	 on	 an	
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ongoing basis help students achieve to the best of their abilities and this is 

the	most	important	part	of	the	learning	process.	In	the	traditional	assessment	

methods in art education, the learning process of the learners while making 

artwork	was	not	as	important	as	the	work	of	art	itself.	Formative	assessment	

reflects	on	the	intrinsic	qualities	of	the	learners,	which	is	often	overlooked	in	

the	process	of	assessment.	The	philosophy,	tools	and	methods	of	art	education	

assessment	will	help	art	teachers	understand	what	has	changed	in	students.	

Using the guiding principles of art education in order to enhance the 

development	of	learners	is	enabled	through	the	use	of	formative	assessment.	

KEYWORDS:	ART	EDUCATION	/	ASSESSMENT	IN	ART	EDUCATION	/	FORMATIVE	

	 ASSESSMENT	IN	ART	EDUCATION

	 การประเมินความเข้าใจในศิลปะของผู้เรียนเป็นความท้าทายที่หลากหลาย	เนื่องจาก

ต้องประเมนิทัง้ผลงานศลิปะและกระบวนการเรยีนรูศ้ลิปศกึษา	อนัประกอบด้วย	เนือ้หาศลิปะ	

ทักษะทางศิลปะ	และพฤติกรรมการเรียนรู้	เพื่อที่จะเข้าใจถึงการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้รับระหว่าง

การจัดกระบวนการเรียนรู ้	 ความส�าคัญของการประเมินสุนทรียภาพของผู้เรียนจึงอยู ่ที่

การตระหนักถึงความส�าคัญของศิลปะว่ามีผลต่อการพัฒนาผู้เรียนอย่างไร	 ดังนั้นผู้ที่เกี่ยวข้อง

ทั้งครูและผู้ปกครองจึงจ�าเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องมีความรู้ความเข้าใจ		เห็นความส�าคัญ	และรู้จัก

องค์ประกอบส�าคญั	ของการประเมนิพฒันาการทางสนุทรยีภาพผ่านกระบวนการเรยีนการสอน

ศิลปะ	 เนื่องจากสุนทรียภาพส่งผลต่อพัฒนาการทางความคิด	 สติปัญญา	อารมณ์	 และสังคม

อย่างสมดุลในสิ่งแวดล้อมที่เอื้อต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน	

	 การน�าศิลปะมาพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนผ่าน	 “กิจกรรมการสร้างสรรค์ศิลปะ”

ตามเนื้อหาสาระหลัก	 ๆ	 ที่บรรจุไว้ในหลักสูตร	 หรือตามการคัดสรรของครูหรือผู้ปกครอง

จะช่วยให้นกัเรยีนเข้าใจศลิปะหรอืความงามได้ดขีึน้	เพราะการสร้างสรรค์กจิกรรมศลิปะต่าง	ๆ 	

เป็นสะพานเชื่อมโยงไปสู่ความเข้าใจตนเอง	 ท�าให้เด็กได้เริ่มต้นพัฒนาโลกทัศน์มุมมอง

ความเข้าใจในตนเอง	 ขยายพรมแดนไปสู่ความเข้าใจคนอื่นมากขึ้น	 โดยผ่านกระบวนการทาง

ศิลปะและศิลปศึกษา	
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	 อย่างไรก็ตาม การประเมินพัฒนาการสุนทรียภาพของผู้เรียนนั้น ครูส่วนใหญ่

มักจะประเมินจากผลงานศิลปะ โดยไม่ได้ให้ความส�ำคัญกับกระบวนการการเรียนรู้ของ

ผู้เรียนในระหว่างการสร้างสรรค์งานศิลปะเท่าใดนัก นอกจากนั้น ความเข้าใจที่คลาดเคล่ือน

ของผู้ปกครองและสังคมเกี่ยวกับการประเมินผลงานศิลปะ ยังท�ำให้การประเมินเพื่อพัฒนา

นักเรียนเป็นเรื่องที่ท�ำได้ยาก และเป็นอุปสรรคต่อการพัฒนาผู้เรียน ดังนั้น การท�ำให้ครูศิลปะ

เข้าใจแนวทางการจัดการเรียนการสอนศิลปะที่ส่งเสริมพัฒนาการของผู ้เรียนโดยอาศัย

“การประเมิน” และเครื่องมือประเมินที่สามารถช่วยให้รู้ว่านักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงอะไร

บ้างเพื่อให้สามารถพัฒนาผู้เรียนได้ต่อไปจึงเป็นเรื่องส�ำคัญ

ความส�ำคัญของศิลปะและศิลปศึกษา

	 โดยธรรมชาติของมนุษย์แล้ว ชอบความสุข ความสบายกาย สบายใจ ลึก ๆ  ภายในจิต

ของเราจึงแสวงหาส่ิงเหล่านี้อยู่เสมอ เพราะอณูในร่างกายของมนุษย์เรามีเมล็ดพันธ์ุแห่ง

ความงาม ความดีอยู่ในตัว และพร้อมที่จะเชื่อมโยงสร้างความสัมพันธ์กับสิ่งที่มีคุณสมบัติ

คล้ายกัน แต่ปัญหาคือ เรามักไม่รู้ว่า อะไรบ้าง คือ สิ่งที่เรียกว่าความงาม ความงามคืออะไร 

ความงามสร้างขึน้มาได้อย่างไร หรอืความงามให้ความหมายกบัตัวเราอย่างไร ความสงสัยเหล่านี้

เป็นบ่อเกิดของการเริ่มต้นที่จะแสวงหาค�ำตอบ และการแสวงหาค�ำตอบดังกล่าว ก็ท�ำให้ได้ 

“ความรู้” เกี่ยวกับสิ่งท่ีงามและวิธีการสร้างสรรค์ความงามที่หลากหลาย อันแสดงให้เห็นถึง

ความพยายามท�ำความเข้าใจเมล็ดพันธุ์แห่งความดีความงามภายในตนเอง อย่างไรก็ตาม วิธี

การทีจ่ะเข้าถึงความหมายของความงามทีด่ทีีส่ดุ คอื การเข้าถึงและเข้าใจได้ด้วยตนเองเท่านัน้ 

	 “ทฤษฎแีบบ” (Theory of Forms) ของพลาโต (Plato อ้างถงึใน Macintosh, 2012) 

ระบุว่า สรรพสิ่งในโลกมนุษย์เป็นเพียงภาพจ�ำลองของแบบหรือภาพสะท้อนของแบบ ดังนั้น 

ความงาม ความจริง ความดี จึงเป็นสรรพสิ่งหนึ่ง ที่พลาโตน�ำมาใช้อธิบายว่า การเข้าถึง

ความงามใน “แบบความงามท่ีแท้จรงิ” ได้นัน้ “ศลิปะ” ถอืว่าเป็นสิง่ทีใ่กล้เคยีง “แบบ” ทีส่มบรูณ์

ของความงามมากที่สุดในบรรดาสรรพสิ่งทั้งปวง แนวคิดนี้ของพลาโตท�ำให้ ศิลปะมีสถานะ

เป็นเพียง “การลอกเลียนแบบ” จาก “แบบ” ที่สมบูรณ์สูงสุด ซ่ึงแนวคิดนี้ ส่งทอดมาสู ่

Rosalind Hursthouse (อ้างถึงใน Janet, 2013) ที่ระบุว่า “...ศิลปะเป็นเพียงภาพลวงตา 

เป็นการรวมตัวกันของรูปลักษณ์ภายนอก เช่นเดียวกันภาพสะท้อนในกระจกหรือเงาบน

ผนัง”

	 อย่างไรก็ตาม ศิลปะก็เป็นตัวแทนที่ดีของการเข้าถึงปรัชญาที่ว่าด้วยความงาม ดังที่

พระไพศาล วิสาโล (2552) ยกย่องว่า ศิลปะยังสามารถเป็นสื่อกระตุ้นให้เกิดความดีขึ้นได ้
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ความงาม ความจริง และความดีจึงมิใช่ส่ิงที่แยกจากกัน กล่าวได้ว่า หน้าที่สูงสุดของศิลปะ

ก็คือ ประสานความงาม ความดี และความจริงให้เป็นหนึ่งเดียวกันนั่นเอง

	 เมือ่ศลิปะเข้ามาในระบบการศกึษาเพือ่พฒันามนษุย์ ศลิปะจงึได้ท�ำหน้าทีเ่ป็นสะพาน

เชื่อมระหว่างโลกสมมติไปสู่โลกแห่งความจริง โดยแนวคิดของพลาโตได้เป็นกลยุทธ์เชื่อมโยง

ความสัมพันธ์นั้นไปสู่แนวทางการสอนเพื่อการเข้าถึงความจริงในระดับพ้ืนฐานของตนเอง

นั่นคือการได้ลงมือสร้างสรรค์ศิลปะ (ความงาม) หรือการได้ใกล้ชิดความงามใด ๆ ในทางใด

ทางหนึ่ง เราก็จะสามารถเข้าถึงความงามท่ีแท้จริงหรือเข้าถึงแบบท่ีสมบูรณ์ได้น่ันเอง

การเรียนการสอนศิลปะจึงเป็นความพยายามของการเดินบนเส้นทางของความดีงามและเป็น

เส้นทางเดยีวกบัการไปสูค่วามจรงิระดบัปรมตัถ์ ศลิปะในความหมายของพลาโตจงึเป็นตวัลวงที่

จะให้ผูค้นเข้าถงึความจรงิ ถงึแม้จะเป็นทางอ้อม แต่กม็คีวามส�ำคญัมากพอทีจ่ะท�ำให้เราเข้าไป

เรียนรู้และสัมผัสถึงความรู้สึกที่แท้จริง ซึ่งไม่มีความจริงใดจะจริงเท่ากับการที่เราได้รู้สึกได้เอง

โดยที่ไม่ใช้ความคิดเชิงเหตุผล ด้วยเหตุนี้ศิลปะจึงเป็นวิชาส�ำคัญวิชาหนึ่ง ท่ีท�ำให้เราเข้าถึง

ศักยภาพภายในตัวเราอย่างชัดเจน นอกเหนือจากการใช้ความคิดเชิงเหตุผล

	 การเรียนการสอนรายวิชาศิลปะตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พทุธศักราช 2551 ซึง่เป็นหลกัสตูรทีเ่ป็นแม่แบบของการจดัการศกึษาภาคบงัคบักลบัมสีดัส่วน

น้อยมาก คือ เพียงสัปดาห์ละ 1 ครั้ง ๆ  ละ 1-2 ชั่วโมง ทั้งที่เป็นรายวิชาที่สร้างโอกาสให้มนุษย์

ได้เรียนรู้เรื่องความงาม และเป็นวิชาที่เน้นการพัฒนาขัดเกลาความเป็นมนุษย์ ซึ่งสัดส่วนเวลา

ดังกล่าวนั้น ยังไม่มากพอที่จะพัฒนาสุนทรียภาพของนักเรียนให้เข้าถึงความจริงท่ีว่า ความดี

และความงามเท่านั้นที่สามารถหล่อเลี้ยงให้เกิดความสุขและสันติสุขระหว่างกัน เอลเลียต

ไอสเนอร์ (Eilliot Eisner) ศาสตราจารย์ทางด้านศิลปะและการศึกษา และเป็นหนึ่งในผู้น�ำ

ด้านการศึกษาของสหรัฐอเมริกา โดยเฉพาะอย่างยิ่งการมีส่วนร่วมในการก�ำหนดนโยบาย

การศึกษาเพื่อให้เข้าใจถึงศักยภาพของศิลปะในการพัฒนาด้านการศึกษาของเด็กและเยาวชน 

ได้กล่าวถึง “10 Lessons the Arts Teach” ที่น�ำมาสอนให้กับเด็ก ๆ  ไว้ในหนังสือ The Arts 

and the Creation of Mind (Eisner, 2002) สรุปได้ ดังนี้ 

	 1)	ศิลปะช่วยให้เด็กตัดสินเรื่องต่าง ๆ ในเชิงคุณภาพ ซึ่งต่างจากหลักสูตรอื่น ๆ ที่มัก

มีค�ำตอบและกฎตายตัว 

	 2)	 ศลิปะสอนให้เดก็รูว่้าทกุปัญหามวีธิกีารแก้มากกว่า 1 วธิ ีและทกุค�ำถามมมีากกว่า 

1 ค�ำตอบเสมอ

	 3)	ศิลปะช่วยให้เด็กมีกระบวนทัศน์และมุมมองต่อโลกหลากหลาย และสอนเด็ก

ให้รู้ว่า การตีความหรือให้ค่าความหมายใด ๆ ต่อโลกภายนอกนั้น ขึ้นอยู่กับมุมมองของเรา	
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	 4)	ศิลปะสอนให้เด็กรู้ว่า รูปแบบที่ซับซ้อนของการแก้ปัญหาจะเกิดขึ้นได้ไม่บ่อย

แต่การเปล่ียนแปลงในสถานการณ์ต่าง ๆ และโอกาสต่าง ๆ จะเกิดขึ้นอยู่เสมอ ดังนั้น

การเรียนรู้ในศิลปะต้องใช้ “ความสามารถ” และ “ความเต็มอกเต็มใจ” ยอมรับเรื่องเหนือ

ความคาดหมายที่อาจจะเกิดขึ้นขณะท�ำงานศิลปะอย่างไม่คาดหวัง

	 5)	ศิลปะสะท้อนสัจธรรมได้กระจ่างแจ้งกว่าการอธิบายด้วยตัวอักษร ถ้อยค�ำ  หรือ

ตัวเลขใด ๆ ดังนั้น เพียงแค่ “ภาษา” จึงไม่เพียงพอต่อการน�ำมาใช้นิยามการรับรู้ของเรา

	 6)	ศิลปะสอนให้รู้ว่า ความแตกต่างเพียงจุดเล็ก ๆ สามารถสร้างผลกระทบที่ยิ่งใหญ่

ได้ เพราะศิลปะสามารถสื่อในส่วนที่เป็นรายละเอียดได้

	 7)	ศิลปะสอนทั้งการคิดทะลุนอกกรอบและคิดตามเนื้อหาทฤษฎี ศิลปะทุกรูปแบบ

จะสื่อสารด้วยวิธีการบางอย่าง ท�ำให้จินตภาพให้กลายเป็น “ทัศนภาพ” 

	 8)	ศิลปะช่วยให้เด็กเรียนรู้ที่จะน�ำเสนอเรื่องที่อธิบายเป็นค�ำพูดไม่ได้ เมื่อเด็ก ๆ 

ต้องตอบว่า งานศิลปะใดท่ีกระทบใจพวกเขา หรือท�ำให้เขาแสดงความรู้สึกของตนออกมาได้ 

เด็ก ๆ จะต้องค้นหา สัมผัส รับรู้จินตนาการ และอารมณ์ความรู้สึกภายในของตนเอง เพื่อให้

ได้ค�ำตอบมาสร้างงานศิลปะ

	 9)	ศิลปะช่วยให้มีประสบการณ์ที่ไม่สามารถหาได้จากที่อื่น ๆ และผลของเรียนรู้

จากประสบการณ์นั้น ท�ำให้ เราพบว่า เรามีศักยภาพและความสามารถที่จะค้นพบและเรียนรู้

ความรู้สึกใหม่ ๆ ได้เสมอ 

	 10) หลักสูตรวิชาศิลปะในโรงเรียนเป็นสัญลักษณ์ท่ีท�ำให้เด็ก ๆ รับรู้ถึงความส�ำคัญ

ของ “ศิลปะ” ตามความเชื่อของผู้ใหญ่	

เป้าหมายการศึกษาศิลปะ: เราต้องการเห็นอะไรเกิดขึ้นกับผู้เรียน

	 ความเปลีย่นแปลงทีเ่กดิขึน้อย่างรวดเรว็ทัง้ระดบัปัจเจกและโดยรวมในปัจจุบนั ส่งผล

ให้ผูเ้รียนมคีวามแตกต่างหลากหลาย และมคีวามต้องการเรยีนรูใ้นเรือ่งทีม่คีวามท้าทายหลาก-

หลายมากข้ึน ศิลปะประเภทต่าง ๆ จึงนับเป็นเคร่ืองมืออันทรงพลังของการพัฒนาให้ผู้เรียน

เข้าใจตนเองและโลกภายนอก อันประกอบด้วยสมาชิกครอบครัว ผู้คนในโรงเรียนอย่างเพื่อน

ร่วมชั้น นักเรียนชั้นอื่น ๆ หรือครู ตลอดจนผู้คนในชุมชน จังหวัด ประเทศ หรือคนชาติอื่น ๆ  

ดงันัน้ การเรยีนรูศิ้ลปะจึงต้องพลิกเป้าหมายและบทบาทในลกัษณะที ่“เปลีย่นอย่างสิน้เชงิ แบบ

จากหน้ามอืเป็นหลงัมอื เพือ่เข้าสูห่วัใจหรอืแก่นส�ำคญัของความหมายท่ีแท้จริงของการเรียนรู้” 

	 ดังนั้นครูศิลปะจึงควรพิจารณาทบทวนการจัดกระบวนการเรียนรู้ศิลปะในชั้นเรียน

อย่างละเอยีดประณตี  ให้ความส�ำคญักบัการสังเกตผู้เรียนในช้ันเรียนอย่างทัว่ถงึและเท่าเทียม  
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และค�ำนงึถงึผลลพัธ์ว่า “เราต้องการเห็นอะไรเกดิขึน้ในชัน้เรยีนและผูเ้รยีน” เพือ่น�ำไปก�ำหนด

จุดมุ่งหมาย เน้ือหา กิจกรรม สื่อการเรียนรู้ และการประเมินผลที่ให้คุณค่ากับผลงานศิลปะ

และกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนอย่างแท้จริง การจัดการเรียนรู้และการประเมินการเรียนรู้

ที่มีความเข้มข้นในบรรยากาศที่ผ่อนคลายสามารถด�ำเนินการได้ตามแนวทาง ดังนี้

	 1.	ออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ที่ก�ำหนดวัตถุประสงค์และผลการเรียนรู้ที่เป็น

รูปธรรมชัดเจน เน้นการพัฒนาทักษะที่เฉพาะเจาะจงทางศิลปะ โดยนักเรียนมีส่วนรับผิดชอบ

ต่อการบรรลุวัตถุประสงค์นั้นด้วย 

	 2.	จดัล�ำดบักจิกรรมการเรยีนรูอ้ย่างเป็นขัน้ตอน (เสมอืนการล�ำดับเนือ้หาววิฒันาการ

ทางประวัติศาสตร์)

	 3.	จัดกระบวนเรียนรู้เน้นการเรียนรู้ทั้งด้านความรู้และทักษะปฏิบัติควบคู่กัน

	 4.	จัดกระบวนการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมทั้งผู้สอนและผู้เรียน

	 5.	ประเมนิผลทีส่ะท้อนให้เหน็ความเข้าใจหลักการและแนวคดิของผู้เรียน ท่ีได้รับจาก

กระบวนการจัดการเรียนรู้

	 กระบวนทัศน์ในการประเมินผลในศิลปศึกษาแบบเก่าที่ปัจจุบันยังใช้อยู่ คือ การใช้

เครื่องมือตามแบบดั้งเดิม (Traditionally methods) เช่น การใช้แบบทดสอบ แบบประเมิน

ความคิดเห็น การประเมินเปรียบเทียบนักเรียน การจัดกิจกรรมการเรียนของผู้เรียนเป็นไป

ตามล�ำดับขั้นตอน การสอนก็มีขั้นตอนที่ชัดเจน และแรงจูงใจของผู้เรียนมาจากภายนอกซ่ึง

ไม่ได้เกิดจากภายในตวัผูเ้รยีนเอง การประเมินตามกระบวนทศัน์แบบเดมินี ้ไม่ได้ช่วยสนองตอบ

ต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนเท่าที่ควร 

	 การประเมนิกระบวนทัศน์ใหม่ท่ีควรน�ำมาใช้ในการประเมนิการเรยีนรูศ้ลิปะของผูเ้รยีน 

คือ การประเมินแบบย่อย  (Formative assessment) เพราะช่วยท�ำให้ครูสามารถตรวจสอบ

ได้ว่า ผูเ้รยีนเกดิการเรยีนรูอ้ะไร และจะมกีารพัฒนาอย่างไรต่อไป ในขณะเดียวกนั นกัเรียนกม็ี

ส่วนร่วมในการประเมินมากขึ้น ทั้งประเมินตนเองและประเมินเพื่อน และครูยังสามารถน�ำผล

สะท้อนการเรียนรู้ในเชิงคุณภาพมาตั้งเป้าหมายส�ำหรับการเรียนรู้ต่อไปได้อีกด้วย 

	 การประเมินกระบวนทัศน์ใหม่ที่มุ ่งให้ความส�ำคัญกับการประเมินตนเองและ

การประเมินเพื่อนร่วมชั้นมากขึ้นเช่นนี้ ส่งผลต่อคุณภาพการประเมินในชั้นเรียนศิลปะ เพราะ

การมส่ีวนร่วมในชัน้เรยีนของนกัเรยีน เช่น จากการสนทนาพูดคยุ การแสดงความคดิเหน็ในผลงาน

ของตนเอง การรบัฟังการวพิากษ์วจิารณ์หรอืค�ำชืน่ชมของเพือ่นในระหว่างการท�ำงานศลิปะ ซึง่

นอกจากจะช่วยให้นักเรียนกระตือรือร้นแล้ว ยังช่วยกระตุ้นให้เกิดความรับผิดชอบต่อ

การกระท�ำของตนเอง ทั้งค�ำพูดและการแสดงออกทางศิลปะอีกด้วย



อริยพร คุโรดะ

486

หลักการประเมินการเรียนรู้ศิลปะที่มีคุณภาพ

	 หลักการประเมินตามหลักวิชาของการวัดและประเมินผลมีทั้งแบบที่ท�ำให้เกิด

ความรู้สึกแบบ Hard-side เพราะมีค�ำส�ำคัญท่ีน�ำมาพิจารณาในการประเมินที่ให้ความเป็น

กรอบหลักการ เช่น ประสิทธิภาพของเครื่องมือ ความเที่ยงตรง ความถูกต้อง การวัดให้ตรง

กับจุดประสงค์ การใช้ผลของการวัดให้เกิดประโยชน์คุ้มค่าสูงสุดกับแบบที่ท�ำให้เกิดความ

รู้สึกแบบ Soft-side เช่น ค�ำนึงถึงความยุติธรรมใจเป็นกลาง ค�ำนึงถึงธรรมชาติของผู้เรียนและ

ธรรมชาติของวิชา 

	 การประเมนิผลงานศลิปะโดยทัว่ไป มกัองิกบัความรูส้กึของผูป้ระเมิน ท�ำให้มลีกัษณะ

เป็นอัตวิสัย (Subjective) ทั้งนี้ เพราะศิลปะเป็นแขนงของปรัชญาท่ีเน้นเร่ืองของคุณค่า

(Axiology or value) แม้ว่าปรชัญาจะมุง่เน้นการคดิ แต่กส่็งเสรมิให้คดิเรือ่งคณุค่าทีม่นษุย์แต่ละ

คนมแีละทีแ่ต่ละคนเป็น รวมทัง้ให้ความส�ำคญักับการให้คณุค่าแก่สังคมด้วย ดังนัน้ การประเมนิ

ในทางศิลปะจึงให้ความส�ำคัญท่ี Being ของนักเรียนแต่ละคน ร่วมกับปัจจัยอื่น ๆ ที่เอื้อให้

เกิดความสมบูรณ์ ได้แก่ สถานที่ สถานการณ์ในห้องเรียน บทบาทของครูและวัฒนธรรมใน

ช้ันเรียน ในการที่จะพัฒนาเด็กที่แตกต่างกันจึงต้องละเอียด และท�ำให้เด็กเห็นวิถีทางใน

การพัฒนาตนเองต่อไป

	 Beattie (1997) ได้เสนอหลักการประเมินคุณภาพในชั้นเรียนศิลปะเพื่อพัฒนา

การเรียนรู้ของผู้เรียนไว้ สรุปได้ดังนี้ 

	 1.	การประเมินควรมุ ่งเน้นท่ีผู ้เรียนและก�ำกับโดยครู เนื่องจากความต้องการ

ความสนใจ และรูปแบบการเรียนรู้ของนักเรียนมีความแตกต่างหลากหลาย ครูจึงต้องวางแผน

กลยุทธ์และออกแบบวิธีการจัดกระบวนการเรียนรู ้และเครื่องมือประเมินแบบต่าง ๆ 

ที่เหมาะสมกับชั้นเรียน โดยครูเป็นผู้กระตุ ้นให้เกิดกระบวนการประเมินขึ้นในชั้นเรียน 

และนักเรียนเป็นผู้ที่มีส่วนร่วมในการก�ำหนดหรือสร้างเกณฑ์ประเมินร่วมกันกับครู

	 2.	การประเมินควรเป็นการสนับสนุนกระบวนการจัดการเรียนรู้ และส่งเสริมให้

บรรลุจุดประสงค์ของวิชา ไม่ใช่เป็นการรบกวนหรือเป็นอุปสรรคที่ท�ำให้การสอนหยุดชะงัก

	 3.	การออกแบบการประเมินที่ดีของครูจะท�ำให้สามารถวัดระดับความรู้ต่าง ๆ ของ

นักเรียนได้  แบบการประเมนิจงึต้องสมัพนัธ์กบัวตัถปุระสงค์ เป้าหมาย และทกัษะของนกัเรยีน 

ส่วนส�ำคัญของประเมินงานศิลปะ คือ การรับรู้การแสดงออกทางสุนทรียภาพของผู้เรียน ซึ่ง

เป็นส่วนท่ีซับซ้อนท่ีสุด และไม่มีเกณฑ์การประเมินใดหรือกลยุทธ์ใดเพียงตัวใดตัวหนึ่งที่ใช้ได้

อย่างครอบคลุมในการวัดสุนทรียภาพและความสามารถของผู้เรียนทั้งหมด ทั้งการประเมิน
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กระบวนการ ประเมินผลงาน ไม่ว่าจะเป็นเนื้อหาทางทฤษฎีหรือปฏิบัติ ดังนั้น ผู้สอนจึงต้องมี

วิธีการที่มั่นใจได้ว่าผู้เรียนเกิดการรับรู้เชิงสุนทรียภาพขึ้นในการเรียน

	 4.	การประเมนิเป็นกระบวนการท�ำงานท่ีต่อเนือ่ง และให้ความส�ำคญักบัข้อมลูท่ีได้รับ

เข้ามาอย่างต่อเนื่อง มุ่งเน้นที่การเตรียมข้อมูลเพื่อการประเมินในครั้งต่อ ๆ ไป กระบวนการ

ประเมินท่ีมปีระสทิธิภาพจะให้ข้อมลูท้ังปัญหาทีค่วรปรบัปรงุ จดุเด่น อนัจะน�ำไปสูก่ารปรบัปรงุ 

แก้ไข ให้ความช่วยเหลือ และพัฒนานักเรียนได้ในระยะต่อไป ผลการประเมินคร้ังล่าสุดจะมี

ความตรงมากกว่าข้อมูลเดิมที่ได้จากการประเมินครั้งก่อนหน้า

	 5.	การประเมนิควรเป็นไปตามบรบิทและเป็นการประเมนิตามสภาพจริง การประเมนิ

ที่มีประสิทธิภาพจะสามารถเข้าถึงความต้องการของนักเรียน สามารถบรรลุถึงวัตถุประสงค์

ของหลักสูตร และเสริมสร้างบรรยากาศของการเรียนในชั้นเรียน สิ่งแวดล้อมรอบตัวเด็ก คือ 

โรงเรียนและชุมชนได้ การประเมินที่ดีจะหมายความรวมถึงการประเมินตามสภาพจริง จาก

เป้าหมายของวิชาไปสู่วิธีการท่ีเฉพาะเจาะจงของการสอนในเนื้อหาสาระทั้งทฤษฎีและปฏิบัติ

ในแต่ละครั้ง ซึ่งผู้เรียนจะได้รับกระบวนการเรียนรู้จากผู้สอนที่ผ่านกระบวนสังเคราะห์ความรู้

ทั้งเนื้อหาและวิธีการ 

	 6.	การประเมินที่ให้ข้อมูลที่สมดุลอย่างลงตัวเหมาะสม มาจากการประเมินทั้งแบบ

ทีเ่ป็นทางการและไม่เป็นทางการ ซึง่จะท�ำให้สามารถขบัเคลือ่นกระบวนการเรยีนรูใ้ห้ก้าวหน้า

ได้ จุดประสงค์ของการประเมินย่อย คือ รวบรวมข้อมูลต่าง ๆ ของผู้เรียนระหว่างการเรียนรู้

ของนักเรียน ซึ่งผลการประเมินแต่ละครั้งอาจเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีขึ้น หรืออาจเห็น

พฤติกรรมใหม่ที่แย่ลง การประเมินในชั้นเรียนที่ดีจะเน้นที่การประเมินย่อยมากกว่าท่ีจะ

ประเมินแบบรวม (Summative assessment) ปลายภาคเรียนเพียงครั้งเดียว

	 7.	การประเมินที่มีคุณภาพในชั้นเรียนศิลปะเน้นการประเมินทั้งกระบวนการท�ำงาน

และผลงานของนักเรียน แต่ผู้สอนสามารถเลือกประเมินเฉพาะกระบวนการท�ำงานก็ได้ หรือ

จะประเมินเฉพาะผลงาน หรือประเมินทั้งสองอย่าง ขึ้นอยู่กับจุดมุ่งหมายของการประเมินว่า

ต้องการประเมนิผลงาน (Product) ซึง่เป็นผลลพัธ์ของการกระบวนการท�ำงาน เช่น ได้ภาพวาด

งานปั้น รายงานการเขียนวิจารณ์งานศิลปะ หรือรายงานการค้นคว้าแต่ละยุคสมัยของ

ประวัติศาสตร์ศิลปะ หรือประเมินกระบวนการ (Process) ซ่ึงหมายถึงกิจกรรมที่เกิดขึ้นใน

ระหว่างการปฏิบัติงาน อันน�ำไปสู่การได้ผลงานศิลปะ หรือความรู้ และทักษะที่พัฒนาขึ้นจาก

การปฏิบัติงาน ได้แก่ การสร้างสรรค์ การวิเคราะห์ การตีความ การประเมินค่า การน�ำเสนอ

ข้อขัดแย้ง 
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	 8.	การประเมินเป็นการให้โอกาสนักเรียนที่จะได้ทบทวนและปรับปรุง เปลี่ยนแปลง

ผลงาน รวมถึงการปรับปรุงกระบวนการท�ำงานต่าง ๆ ส�ำหรับการเรียนครั้งต่อไป นักเรียนมี

โอกาสที่จะตรวจสอบและประเมินการท�ำงานของตนเองเมื่อได้รับมอบหมายชิ้นใหม่ เช่น

แนวความคิด ผลงาน ขั้นตอนการท�ำงาน ทั้งนี้เพื่อตรวจสอบความก้าวหน้าของผลงานตนเอง

เมื่อเทียบกับคร้ังแรก หลักการประเมินในข้อนี้จะช่วยให้ครูศิลปะเห็นความก้าวหน้าและ

พัฒนาการของนักเรียน การประเมินตนเองของนักเรียนและการปรับปรุงแก้ไขใหม่นี้จะคล้าย

กับสภาพการประเมินจริงของศิลปิน ท่ีมีการทบทวนการท�ำงาน การคิด และการปรับปรุง

งานหรือการเขียนอยู่เสมอ 

	 9.	การประเมินผลงานศิลปะควรสอดคล้องกับการประเมินความรู้ 6 ระดับ ตาม 

Bloom’s Taxonomy of Objectives ดังนี้ 1) ประเมินความรู้ตามเนื้อหาวิชา ด้านความ

ถูกต้อง แนวคิด และเนื้อหาทางด้านศิลปะ 2) ประเมินความรู้ด้านทักษะและกระบวนการ

ความสามารถในการบูรณาการไปสู่เนื้อหาวิชา เรียกว่า Procedural knowledge (specific 

course of action) 3)  ประเมนิความรูท่ี้เกีย่วกบักระบวนการน�ำความรูไ้ปปรบัใช้ในสถานการณ์

ต่าง ๆ  ตามต้องการ เรียกว่า Conditional knowledge 4) ประเมินความรู้ที่สะท้อนให้เห็นว่า

ผูเ้รียนทราบจดุแขง็และจดุบกพร่องของตน ทัง้สาระความรูโ้ดยทัว่ไป และความรูเ้ฉพาะในวชิา

ศิลปะ ที่เรียกว่า Metacognitive skills 5) ประเมินความรู้ที่เกี่ยวกับทักษะเฉพาะตัว เช่น

ความช�ำนาญในการใช้เครื่องมือและขั้นตอนการเขียนภาพ 6) ประเมินความรู้ในเชิงเจตคติ 

ทัศนคติ ลักษณะนิสัย สิ่งดลใจ ความสนใจ การรู้คุณค่า ความชอบ หรืออารมณ์ และลักษณะ 

บุคลิกภาพ

	 10. การประเมินควรตอบสนองต่อความงอกงามทางความคิด การเพิ่มพูนสติปัญญา 

และความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ของนักเรียน รวมถึงการมีพฤติกรรมที่สร้างสรรค์สูงขึ้น

เกิดขึ้นอย่างต่อเนื่อง

	 11. การประเมินควรท�ำให้ได้ข้อมูลความคิดเดิมและความเข้าใจผิดของนักเรียนที่มี

มาก่อน ซึง่มคีวามส�ำคญั และมผีลกระทบต่อกระบวนการเรยีนรู ้เช่น ผลการสอบประเดน็ทีเ่รยีนรู้

ใหม่ไม่ผ่านเพราะความเข้าใจผิดที่มีมาแต่เดิม ดังนั้น ผู้สอนจึงต้องมีกระบวนการจัดการเรียนรู้

ให้เหมาะสมเมือ่ต้องสอนความรูใ้หม่ และควรมข้ีอมลูเบือ้งต้นว่า ผู้เรียนมคีวามเข้าใจเร่ืองทีจ่ะ

เรียนหรือไม่ อย่างไร มีความเข้าใจคลาดเคลื่อนที่ติดตัวนักเรียนมาก่อนหรือไม่ และอะไรที่เป็น

ความรู้ที่นักเรียนเรียนรู้ในปัจจุบัน

	 12. การประเมนิควรท�ำอย่างยติุธรรมและความเท่าเทยีมกนั สอดคล้องกบัเนือ้หา และ

ประสบการณ์การเรยีนรูข้องนกัเรยีน จดับรรยากาศในการประเมนิ และค�ำนงึถงึความแตกต่าง
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ของนักเรียนแต่ละคน 

	 13. การประเมนิควรองิมาตรฐานการเรยีนรูข้องหลกัสตูรสาระศลิปะ เพือ่ให้ออกแบบ

การประเมนิได้สอดคล้องกบัมาตรฐานการเรยีนรู ้และควรให้นกัเรียนเขียนสะท้อนผลการเรยีนรู้

ประเมินความสามารถของตนเอง ตามประเด็นที่ระบุในมาตรฐานการเรียนรู้ และมีประเด็น

ส�ำหรับการปรับปรุงแก้ไขการเรียนของตนเอง

	 14. การประเมินเป็น “เกณฑ์อ้างอิง” และเป็น “จุดเปรียบเทียบ” ความสามารถของ

นักเรียน เมื่อเทียบกับผลการประเมินที่ผ่านมาของนักเรียนคนเดียวกัน การใช้ผลการประเมิน

เพื่อเปรียบเทียบผลการเรียนรู้ระหว่างนักเรียนแต่ละคน ท�ำให้ทราบพัฒนาการความก้าวหน้า

ของนักเรียนรายบุคคลได้ไม่ชัดเจน ดังนั้น ครูจึงควรประเมินเพื่อเปรียบเทียบพัฒนาการ

รายบคุคล เพือ่ให้สามารถชีช้ดัถงึปัญหาต่าง ๆ  ของนกัเรียน โดยเทยีบกบัเกณฑ์มาตรฐาน หรือ

เทียบกับความสามารถเดิมของนักเรียนเป็นรายบุคคล 

	 15. การประเมินผลควรสะท้อนกระบวนการและผลการเรียนรู้แบบร่วมมือใน

การเรยีนศลิปะ แบบร่วมมอืกนัระหว่างครูและนกัเรียน และแบบร่วมมอืร่วมใจระหว่างนักเรียน

ด้วยกันเอง (Cooperative learning) ช่วยให้นักเรียนจะประสบความส�ำเร็จ เช่น บรรยากาศ

ของชั้นเรียนในการเรียนรู้เรื่องความงาม (สุนทรียศาสตร์) นักเรียนจะมีการอภิปรายร่วมกัน

มีการโต้แย้ง หรือมีการสนทนากลุ่ม หรือถ้าเป็นการเรียนศิลปะปฏิบัติ ทั้งครูและนักเรียน

จะมีส่วนกระตุ้นให้เกิดการตัดสินใจร่วมกัน นักเรียนจะมีส่วนช่วยเหลือซ่ึงกันและกันใน

การท�ำงาน การคดิทบทวน หรอืการสร้างงานศลิปะ การแก้ไขผลงานศลิปะ เป็นต้น การออกแบบ

ให้การเรียนแบบร่วมมือในลักษณะนี้ สามารถใช้เป็นเครื่องมือในการประเมินที่มีประโยชน์ 

เพราะสมาชกิต้องก�ำหนดหน้าท่ีของสมาชกิแต่ละคน ระยะเวลาในการท�ำงาน ในขณะทีค่รตู้อง

ก�ำหนดลักษณะของชิ้นงาน เกณฑ์ในการประเมิน และมาตรฐานของการประเมินอย่างชัดเจน

	 16. การประเมนิสามารถเพิม่เกณฑ์เพือ่การตดัสนิใหม่ได้อีก ระหว่างการเรยีนการสอน

ผูเ้รียนจะให้ความสนใจและมปีฏกิริยิาตอบสนองไปในทางใดทางหนึง่ต่อเกณฑ์การประเมนิผล

งานที่ครูได้ตั้งไว้ หากเป็นเพ่ือการกระตุ้นให้นักเรียนเกิดแนวความคิดใหม่ ๆ และยังเป็น

การให้โอกาสนักเรียนได้แก้ไข ปรับปรุง และประเมินคะแนนตนเองใหม่ให้มีความเที่ยงตรง

มากขึ้น หลังจากที่พิจารณาแล้วว่า ที่ผ่านมาเป็นสิ่งที่ไม่ถูกต้อง (นั่นคือ ไม่มีสิ่งใดถูกหรือผิด)

	 17. การประเมินต้องมีเป้าหมายที่ชัดเจน และมีวิธีการประเมินที่เป็นระบบ ครูควร

ระบหุน้าท่ีของผู้ประเมนิ และต้ังค�ำถามแต่ละประเดน็ให้ชดัเจน ใช้หนึง่ค�ำถามต่อหน่ึงประเดน็ 

หรือมีตัวอย่างหรือภาพประกอบ เพื่อช่วยให้นักเรียนเข้าใจ และสามารถเปรียบเทียบแนว
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ความคดิได้  การประเมนิทีม่กีารออกแบบวางแผนไว้ดีจะช่วยให้ครูเตรียมข้อมลูท่ีพร้อมสะท้อน

ให้เห็นสภาพของผู ้เรียน เช่น เวลาในการประเมิน เง่ือนไขหรือกระบวนการต่าง ๆ

ความครอบคลุมของเนื้อหา ความคาดหวังในความสามารถของผู้เรียนที่ต้องการให้เกิดขึ้น

การให้คะแนนและค่าน�ำ้หนกั ตลอดจนความสามารถในลกัษณะต่าง ๆ  ในมติต่ิาง ๆ  ของผูเ้รยีน

ที่เกิดขึ้น 

	 18. การประเมนิท�ำให้ครทูราบผลของการจดัการเรียนรูท้ีต่นใช้ และได้เทคนคิประเมนิ

ที่ดีที่สุด เพราะการประเมินในรายวิชาศิลปะที่มีคุณภาพ จะท�ำให้ได้เทคนิคใหม่ ๆ อันน�ำไปสู่

การพัฒนาความรู้และกระบวนการเรียนการสอนที่มีหลักเกณฑ์ทางวิชาการมากขึ้น 

เครื่องมือและวิธีการประเมินในศิลปศึกษา

	 เคร่ืองมอืและวธิกีารในการประเมนิทีช่่วยให้ผูส้อนได้เข้าใจในเส้นทางการเรยีนรู ้ท่าที

การแสดงออกของผู้เรียน มีเป้าหมายเพื่อให้เกิดพัฒนาการความก้าวหน้าในตัวผู้เรียนยิ่งขึ้น 

เครื่องมือส�ำหรับการประเมินพัฒนาการในการเรียนรู้ศิลปะประเภทต่าง ๆ มีดังนี้ 

	 1.	การแสดงออกของผู้เรียนเป็นฐานในการประเมิน (Performance-based

assessment) ที่เรียกว่า การประเมินตามสภาพจริง (Authentic assessment) ได้แก่	

		  1.1	การบันทึก (Journals, diaries หรือ learning logs) ครูส่วนใหญ่มักไม่ใช้

เครื่องมือนี้ เพราะนิยมการประเมินไปเน้นที่ปลายทางคือ การตรวจผลงานศิลปะ มากกว่า

การให้ความส�ำคญัในกระบวนการท่ีเกดิข้ึนระหว่างการท�ำงานศลิปะ (เน้นที ่product มากกว่า 

process) 

	 	 Journals สามารถบันทึกได้เมื่อเสร็จสิ้นกระบวนการเรียนในแต่ละครั้ง ซึ่งจะ

ช่วยให้ผู้เรียนสามารถช่วยสะท้อนความรู้สึกเกี่ยวกับประสบการณ์การเรียน การได้ทบทวน

กระบวนการทั้งหมดที่เกิดขึ้นของผู้เรียนตามเป้าหมายของการเรียนรู้ทั้ง 3 ส่วนคือ ความรู้

ความคดิ (Knowledge - cognitive domain) อารมณ์ความรู้สึก (Feeling and emotional - 

affective domain) และ ทักษะพฤติกรรม (Skills - psychomotor domain) รูปแบบของ

การเขยีนบันทึกอาจแตกต่างกนัไปขึน้อยูก่บัความต้องการของผูเ้รยีนและเป้าหมายของครผููส้อน 

ตัวอย่างการให้ประเด็นที่ครอบคลุมทั้ง 3 ส่วน ส�ำหรับการบันทึก เช่น 1) บทเรียนที่ส�ำคัญที่สุด

ในวนันี ้คอือะไร 2) ได้รบัแรงบนัดาลใจจากอะไรในการสร้างงานศลิปะ  3) ชอบผลงานของเพ่ือน

คนใด อะไรในผลงานของเพื่อนที่เราชื่นชอบเป็นพิเศษ  4) ทักษะใดที่เรามีความถนัดมากที่สุด 

5) ปัญหาอุปสรรคในการท�ำงานส�ำหรับครั้งนี้คืออะไร และ 6) ครั้งต่อไปเราจะเปลี่ยนแปลง
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วิธีการ/เทคนิคหรือไม่ อย่างไร เป็นต้น 

	 	 การบันทึกควรจ�ำกัดเวลาเพียง 3-5 นาที ไม่ควรมีประเด็นบันทึกหลายข้อ 

โดยพจิารณาจากการเรยีนในวนันัน้ว่า มจีดุเด่นเป็นอย่างไร หรอือาจจะบนัทกึประเดน็สัน้ ๆ  แต่ละ

ครั้งรวมกันไว้ในสมุดบันทึกการเรียนรู้ (Learning logs) ผู้สอนสามารถประเมินรายคาบ แล้ว

ประเมนิพฒันาการการบันทึกของผูเ้รยีนอกีครัง้เมือ่สิน้สดุเทอม ทีส่�ำคญัคือ ผูส้อนต้องสะท้อน

ผลการประเมินกลับให้ผู้เรียน และควรเสนอแนะบางประเด็นด้วย เพื่อสร้างแรงจูงใจใน

การบันทึกที่ดีต่อไป 

	 	 Learning logs เป็นบันทึกประจ�ำวันที่สะท้อนสิ่งที่ก�ำลังเรียนรู้ว่า เกิดการเรียนรู้

อะไร และอย่างไร ซึ่งช่วยส่งเสริม Metacognition สร้างความมีระเบียบวินัยส่วนตนให้กับ

ผู้เรียนเป็นอย่างดี ครูควรแนะน�ำให้ผู ้เรียนแต่ละคนเก็บสมุดบันทึกการเรียนรู้ที่สะท้อน

ความก้าวหน้าพัฒนาการของตนเอง เป็นการบันทึกรายงานสะสมความคืบหน้าตลอดทั้ง

ภาคเรียน เป็นเสมือนชุดสมุดบันทึกการเรียนรู้ประจ�ำตัวตลอดภาคการศึกษา สามารถเขียน

ได้ตลอดเวลา และยังมีประโยชน์ในการช่วยเตรียมตัวส�ำหรับการสอบ ไม่ใช่การเขียน

“ครั้งเดียว” เมื่อสิ้นสุดภาคการศึกษาเท่านั้น 

	 	 1.2	แฟ้มสะสมผลงาน (Portfolio) การใช้แฟ้มสะสมงานท�ำให้ได้ข้อมูลเกี่ยวกับ

ตัวตนของผู้สร้างงานศิลปะ (Who am I?) และความสามารถในการสร้างงานศิลปะ (What

can I do?)  แฟ้มสะสมงานในยคุดจิทิลั ผูส้อนสามารถเปิดกว้างให้จัดท�ำในรูปแบบ Computer-

based portfolios มากขึน้ ในกรณทีีโ่รงเรยีนมีความพร้อมในอปุกรณ์ไอทต่ีาง ๆ  ส�ำหรบันกัเรยีน

ที่ไม่มีคอมพิวเตอร์หรือสมาร์ทโฟน

	 	 เครือ่งมอืการประเมนิชนดินีส้ามารถประเมนิระดับคณุภาพ ศกัยภาพ ประสิทธภิาพ 

สุนทรียภาพ ในการออกแบบสร้างสรรค์แฟ้มสะสมผลงานของผู้เรียนได้อย่างดี การเริ่มต้น

เชิญชวนให้ผู้เรียนเห็นความส�ำคัญของเส้นทางในการเรียนรู้ของตนเอง ก็เป็นเง่ือนไขในสร้าง

คุณภาพของผู้เรียนได้ ในบางครั้งอาจมีการสนทนาแลกเปลี่ยนเรียนรู้ที่เฉพาะเจาะจงเกี่ยวกับ

การสะสมผลงานของตนเองในแฟ้มสะสมผลงานการบอกเล่าพัฒนาการทางความคิด ทักษะ 

และสุนทรียภาพที่เกิดขึ้นในการสะสมงาน ก็สามารถสร้างแรงบันดาลใจซึ่งกันและกันได้

	 	 1.3	สมดุร่างภาพ (Sketchbook) ในอดตีสมดุร่างภาพเป็นเครือ่งมอืทีส่�ำคญัส�ำหรบั

ศิลปินและนักออกแบบ ซึ่งใช้บันทึกการสังเกตทุกสิ่งทุกอย่างรอบตัว และพัฒนาความคิดผ่าน

กระบวนการวาดภาพและผ่านการบันทึกย่อ ในปัจจุบันสมุดร่างภาพเป็นส่วนส�ำคัญใน

การประเมินพัฒนาการการเรียนรู้ของผู้เรียน เป็นเครื่องมือท่ีส�ำคัญและจ�ำเป็นส�ำหรับผู้สอน 
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การประเมินความคิดและพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนโดยเฉพาะอย่างยิ่งในวัยเริ่มเรียน และ

เป็นเสมอืนเป็นบนัทกึส่วนตวัของนกัเรยีน นกัศกึษาทีบ่นัทกึเส้นทางความคิด บนัทกึกระบวน-

การเทคนิคของศิลปิน จดบันทึกการเรียน ร่างภาพ ระบายสี ทดลองสื่อเทคนิค สีใหม่ ๆ ก่อน

ที่จะลงมือท�ำงานจริง วิธีการนี้จะช่วยให้ผู้เรียนมีความม่ันใจ ปลอดภัย และยังสามารถเก็บ

ผลการทดสอบสี เทคนิคใหม่ ๆ เพื่อการอ้างอิงในภายหลังได้อีก หากผู้สอนแนะน�ำให้ผเรียนมี

สมุดร่างภาพตลอดการเรียนศิลปะ จะช่วยให้ผู้สอนเห็นพัฒนาการของการเรียนรู้ตลอดเทอม

ได้อย่างดี (Planning and growth) แทนที่จะใช้เป็นแผ่น ๆ เป็นชิ้น ๆ ในแต่ละชั่วโมงก็อาจ

เกดิการสญูหายในภายหลงัได้ ซึง่นกัเรยีนประถมศกึษามกัใช้หรอืได้รบักระดาษบาง ๆ  ทีย่บัง่าย 

ส�ำหรับร่างภาพเป็นชิ้น ๆ ทั้ง ๆ ที่ชิ้นกระดาษงานเหล่านั้นเป็นบันทึกส�ำคัญในการศึกษา

พฒันาการทางศลิปะของผูเ้รยีนได้อย่างดยีิง่ ดงันัน้ หากครเูริม่ต้นด้วยการให้นกัเรยีนสร้างสมดุ

ร่างภาพด้วยตนเอง ก็จะท�ำให้นักเรียนเห็นคุณค่าของการบันทึกลงบนสมุดของตนเองมากขึ้น 

	 สมดุร่างภาพของนกัศกึษาศลิปะในมหาวทิยาลัย นอกจากจะมบีนัทกึการร่างความคดิ

ของตนเองแล้ว ยังมีการเขียนสะท้อนถึงศิลปินท่ีชื่นชอบ การโต้ตอบความคิดของศิลปิน 

(Reflection) การสะท้อนความคิดของผู้สอน และการสรุปขั้นตอนของการท�ำงานของตนเอง 

(Visual journals) ด้วย

	 	 1.4	นิทรรศการ (Exhibition) การแสดงผลงานในนทิรรศการเป็นเครือ่งมือประเมนิ

ที่ใช้ประเมินผู้เรียนได้อย่างครอบคลุมมากท่ีสุดเครื่องมือหนึ่ง การมีรายวิชานิทรรศการหรือมี

การจัดนทิรรศการศลิปะในหลกัสตูรสามารถช่วยประเมนิระดับสุนทรียภาพในตัวผู้เรียนได้อย่าง

ครบวงจร ไม่ว่ารปูแบบของการจดันทิรรศการ และทกัษะในการจดันิทรรศการ ส่งผลให้ผูเ้รียน

มีความรู้สกึในการรบัรู้ความสามารถของตนเองมากขึน้ โรงเรยีนส่วนมากได้ส่งเสรมิให้นกัเรยีน

ได้เรียนรู้การจัดนิทรรศการด้วยการจัดแสดงผลงานศิลปะของตนเอง ซึ่งเป็นการแสดงออกถึง

ความสามารถในการมส่ีวนร่วมในสาธารณชนอกีทัง้เกดิความร่วมมอืระหว่างโรงเรยีน ผูป้กครอง 

และชุมชนอีกด้วย ส่งผลให้ครูและโรงเรียนมีชื่อเสียงและกลุ่มครูอาจารย์ทางศิลปะเองอาจได้

รับการพิจารณาเรื่องงบประมาณเพิ่มเติมส�ำหรับจัดกิจกรรมเช่นนี้อีกในคราวต่อไป

	 	 1.5	การอภิปรายในชั้นเรียน (Class discussion) เป็นการเรียนรู้ที่ด�ำเนินไป

พร้อม ๆ กับการประเมิน ที่ผู้สอนสามารถประเมินการเรียนรู้ได้ทั้งคุณภาพและคุณสมบัติของ

ผูเ้รยีนในระหว่างด�ำเนนิการอภปิราย เช่น ความเข้าใจแนวคดิพืน้ฐานของผูเ้รยีน การตัง้ประเดน็

การอภิปรายอาจมาจากผูส้อนด้วยค�ำถามปลายเปิดหรอืผูเ้รยีนทีม่คีวามสนใจทีจ่ะเสนอประเดน็

อภปิรายขึน้มาเองกไ็ด้ ทัง้นีม้เีป้าหมายคอืการพัฒนาความรู้และทกัษะทีส่�ำคญัและการพัฒนา

ความคิดสร้างสรรค์ การโต้ตอบ การสนทนาในวงอภิปรายจะช่วยให้นักเรียนมีมุมมองขยาย
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ความคิดได้อย่างหลากหลายกว้างขวาง พัฒนาความสามารถในการสื่อสารความคิดและ

ความหมายอย่างชัดเจน พฒันานสิยัในการเรยีนรูร่้วมกนั และได้พฒันาทักษะในการสงัเคราะห์

และบรูณาการความรู ้ทัง้นีก้ารจัดกระบวนการอภิปรายทีน่่าสนใจทีส่ร้างบรรยากาศทีป่ลอดภยั

ในการแสดงความคิดเห็น ท�ำให้ผู้เรียนสามารถสะท้อนคุณภาพและคุณสมบัติของตนเอง

ภายหลงัเสรจ็สิน้การอภปิรายได้อย่างมปีระสทิธภิาพ เช่น การอภปิรายโดยการใช้กระบวนการ 

World Cafe ในชั้นเรียนของนักศึกษาระดับปริญญาตรี ช่วยสร้างบรรยากาศให้เกิด

ความน่าสนใจได้มาก ผู้เรียนสะท้อนถึงการได้มีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในกระบวนการพูดคุยที่มี

ความเป็นอิสระ เกิดการเรียนรู้ทั้งเนื้อหา แนวความคิด และพัฒนาคุณภาพในการพูด-การฟัง

ของตนเองในแต่ละรอบท่ีเคลื่อนหมุนเวียนไปทีละกลุ่มที่มีประเด็นการอภิปรายที่แตกต่างกัน

	 2.	การประเมินโดยใช้คะแนนและการตัดสิน (Scoring and judging strategies) 

เป็นวิธีการประเมินแบบดั้งเดิม (Traditionally assessment) แต่หากน�ำมาประยุกต์ใช้ร่วม

กับวิธีการแบบใหม่ ๆ และบูรณาการร่วมกันกับบางเครื่องมือ ก็จะช่วยให้วิธีการแบบดั้งเดิมมี

ความหมายใหม่และน่าสนใจมากขึ้น ได้แก่

	 	 2.1	การวิพากษ์วิจารณ์ (Critiques) การประเมินผู้เรียนโดยการพิจารณาความ

สามารถในการวิจารณ์เป็นการประเมินที่เห็นตามสภาพจริงมากวิธีหนึ่ง น�ำมาประเมินได้ทั้ง

การพูด (Oral critique) และการเขียน (Written critique) ใช้วิธีการทั้งแบบเดี่ยว หรือกลุ่ม

(Group critique) โดยท่ีผู ้สอนต้องมีเกณฑ์ในการพิจารณาอย่างรอบด้านหรือประเมิน

การวิจารณ์ในเฉพาะด้าน (ใช้ Scoring rubric มาช่วยในการสร้างเกณฑ์ประเมิน) เกณฑ์ที่

สามารถน�ำมาพจิารณาในการวจิารณ์ ได้แก่ การแสดงความคดิ (Cognitive learning) ประเดน็

ความรู้ทางทฤษฎีการวิจารณ์ศิลปะ (Art criticism theories) และประเด็นด้านคุณภาพและ

คุณลักษณะท่าทีการมีปฏิสัมพันธ์ในขณะวิจารณ์ (Qualities and interactions)

	 	 2.2	เกณฑ์การให้คะแนน (Scoring rubrics) เกณฑ์การประเมนิช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจ

ความคาดหวังของการท�ำงานมากขึ้น เพราะมีเกณฑ์ที่ก�ำหนดไว้ล่วงหน้าอย่างชัดเจน Scoring 

rubrics มหีลายรปูแบบ ขัน้ตอนในการพฒันาตารางรบูรกิ คอื การก�ำหนดมติข้ิอมูลทีส่�ำคญัของ

ผลการด�ำเนนิงานทีจ่ะได้รบัการประเมนิให้อยูใ่นคอลมัน์ซ้ายสดุของตาราง เช่น ความรู ้ทกัษะ 

หรือคุณลักษณะนิสัย จากนั้นให้ตัดสินใจว่าจะก�ำหนดจ�ำนวนระดับประสิทธิภาพเป็นตัวเลข 

เช่น 5 4 3 2 1   ซึ่งจะเท่ากับจ�ำนวนคอลัมน์ท้ังหมด ขั้นตอนต่อมาคือ การให้ค�ำอธิบายที่

แตกต่างกนัตามล�ำดบัตวัเลขทีก่�ำหนดระดบัประสทิธภิาพ เป็นการจัดกลุม่ระดับของความรู้ ระดับ

ทักษะความสามารถของผลงาน หรือค�ำอธิบายที่สะท้อนพฤติกรรมของลักษณะคุณภาพ
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ด้านใน ในขั้นนี้สามารถให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการสร้างเกณฑ์ได้โดยเขียนอธิบายข้อก�ำหนด

ของผลงานที่คาดหวัง คือ ผลงานที่ส�ำเร็จจะมีค�ำอธิบายอย่างไร และผลงานที่ไม่ประสบ

ความส�ำเร็จมีลักษณะอย่างไร โดยทั่วไป การประเมินในวิชาศิลปะใช้เกณฑ์การให้คะแนน

แบบต่าง ๆ ดังนี้

	 	 	 2.2.1	 เกณฑ์การประเมินทั่วไป (General rubric) เกณฑ์ชนิดนี้ก�ำหนด

ลักษณะท่ีคาดหวังของงานศิลปะแบบกว้าง ๆ การระบุกว้าง ๆ เช่น “เทคนิค” หรือ “งาน

ฝีมือ” ที่ต้องการเห็นความส�ำเร็จผู้เรียน ข้อดีของเกณฑ์แบบนี้ คือ ผู้สอนสามารถสร้าง

ความเข้าใจและพัฒนาเกณฑ์คุณภาพนี้และสามารถใช้ซ�้ำได้เสมอ แต่เนื่องจากที่เกณฑ์

แบบนี้ไม่ได้เฉพาะเจาะจงคุณภาพของแต่ละกิจกรรมที่เรียนจึงอาจเป็นจุดอ่อนได้

	 	 	 2.2.2	 เกณฑ์การประเมนิเฉพาะ (Specific rubric) เกณฑ์ชนดินีม้คีวามเฉพาะ-

เจาะจงทีช่ดัเจนมากขึน้ ส�ำหรบัการท�ำกจิกรรมศลิปะในแต่ละคร้ัง ผู้เรียนเหน็ความคาดหวงัของ

งาน และก�ำหนดเป็นความส�ำเรจ็ของตนเองได้อย่างชดัเจน ส่วนผูส้อนกส็ามารถประเมนิล�ำดับ

คุณภาพได้ง่ายมากขึ้น แต่ข้อที่เป็นจุดอ่อน (ซึ่งเป็นจุดที่พัฒนาศักยภาพของครูได้) คือ ผู้สอน

ต้องพฒันาเกณฑ์ขึน้ใหม่ส�ำหรับการสอนในแต่ละครัง้ กเ็พราะต้องการสร้างความเฉพาะเจาะจง

ของความคาดหวังในความส�ำเร็จของกิจกรรมนั่นเอง ซึ่งส ่งผลให้อาจใช ้เวลานาน

ในการสร้างเกณฑ์ 

	 	 	 2.2.3	 เกณฑ์การประมินแบบแยกส่วน (Analytic rubric) ใช้ลักษณะเหมือน

การวเิคราะห์องค์ประกอบประเมนิให้แยกย่อยตามลกัษณะของงานทีจ่ะประเมนิ มกีารบรรยาย

แยกย่อยคุณภาพของผลการปฏิบัติงาน แบ่งออกเฉพาะด้านเฉพาะประเด็น มีองค์ประกอบใน

การประเมินมากขึ้น เช่น ในชั้นเรียนการวาดภาพระบายสีทิวทัศน์ ผู้สอนมีเกณฑ์ที่คาดหวังใน

ผลงานของผู้เรียนที่แสดงถึง (1) ภาพส่วนหน้า ส่วนกลาง และส่วนหลัง (2) บรรยากาศในภาพ 

และ (3) ความทับซ้อน ขนาด สัดส่วนในภาพ  ดังนั้น จึงต้องสร้างเกณฑ์เพื่อประเมินประเด็น

ทั้ง 3 ด้านแยกออกจากกัน ซึ่งเป็นข้อดีคือ สามารถเชื่อมโยงรายละเอียดของการสอนกับ

การประเมินด้วยกันได้ และนักเรียนสามารถประเมินงานของตนเองได้ด้วย 

	 	 	 2.2.4	 เกณฑ์การประเมินแบบองค์รวม (Holistic rubric) จะเป็นการรวม

ประเด็นต่าง ๆ ที่แยกย่อยแบบ Analytic rubric มารวมเข้าด้วยกันเป็นเกณฑ์ระดับคุณภาพ

เพื่อประเมิน เช่น รวมทั้งภาพส่วนหน้า ส่วนกลาง ส่วนหลัง บรรยากาศในภาพ และความทับ-

ซ้อน ขนาด สัดส่วนในภาพ เข้าไว้ด้วยกันเป็นเร่ืองเดียว (Global scoring) ข้อดีคือ ผู้สอน

ประเมินผลงานได้อย่างรวดเร็ว และผู้เรียนได้รับคะแนนเพียงครั้งเดียวส�ำหรับผลงานศิลปะ

แต่ละชิน้ทีท่�ำ ส่วนข้อจ�ำกดัคอื ผูเ้รยีนจะไม่ทราบ จุดควรปรบัปรุงหรือจุดท่ีมคีณุภาพ เนือ่งจาก
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เกณฑ์แบบนี้ไม่ได้แบ่งองค์ประกอบหรือลักษณะที่ส�ำคัญที่ต้องการประเมินไว้

	 	 	 2.2.5	 เกณฑ์การประเมินแบบ Single point rubric เกณฑ์แบบนี้คล้ายคลึง

กับ Analytic Rubric คือ ความคาดหวังที่สร้างเป็นเกณฑ์เพื่อการประเมินนั้นจะแบ่งเป็นด้าน

ของลักษณะท่ีส�ำคัญท่ีจะประเมิน แต ่ที่ต ่างกันคือเกณฑ์จะอธิบายเฉพาะคุณภาพ

ความคาดหวังที่จะประเมินเท่านั้น (ตัวอย่างในตาราง 1 จะระบุความคาดหวังในตัวผู้เรียน คือ

ความช�ำนาญ) และจะเว้นช่องว่างไว้ส�ำหรับให้ผู้สอนเขียนข้อเสนอแนะเพิ่มเติมหากด้านนั้น

ต�่ำกว่าเกณฑ์คุณภาพ (ต้องปรับปรุง) หรือเหนือกว่าความคาดหวังมาก ๆ (ความก้าวหน้า/ 

ความพิเศษ) 

ตาราง 1 ตัวอย่างตารางการประเมินแบบ Single point rubric

	 ประเด็นลักษณะของผลงาน	 ต้องปรับปรุง	 ความช�ำนาญ	 ความก้าวหน้า/ ความพิเศษ

	 ระยะการจัดวางภาพ ใกล้ 	 การจัดวางภาพมีระยะใกล้

	 กลาง ไกล	 กลาง ไกล อย่างชัดเจน

	 บรรยากาศ	 มีการสร้างบรรยากาศในภาพ

	 ความทับซ้อน ขนาด สัดส่วน	 มีความหลากหลายของขนาด

	 	 และรูปแบบในการวางภาพ

3. การประเมินแบบย่อย

	 การประเมินผลย่อย การประเมินผลระหว่างการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาและเพื่อให้ทราบ

ความก้าวหน้าในการเรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งสะท้อนคุณภาพของการจัดกระบวนการการเรียนรู้

ของผู้สอน และระบบการจัดการเรียนการสอนทั้งระบบด้วย คือ บรรยากาศ เพื่อนร่วมชั้น

สิ่งแวดล้อมในชั้นรียน พื้นหลังและปัจจัยภายในของผู้เรียน ในอันท่ีจะท�ำให้เกิดการพัฒนา

ต่อไปหรือเกิดสภาวะการฉุดรั้ง ผู้สอนสามารถออกแบบเครื่องมือต่าง ๆ  เพื่อประเมินผู้เรียนได้

หลากหลายรูปแบบ ตัวอย่างเครื่องมือและวิธีการที่สามารถน�ำไปใช้ประโยชน์ในการประเมิน

ทางศิลปศึกษา มีดังนี้  

	 3.1	ประเภทจดบันทึก (Note card strategies) มีเครื่องมือต่าง ๆ ดังนี้

	 	 3.1.1	แผ่น Exit slip/ exit ticket เป็นการบันทึกสั้น ๆ หรือเป็นใบรายการ

ตรวจสอบในประเดน็ส�ำคญั ๆ  เมือ่เสรจ็สิน้การสอน การท�ำกจิกรรม ก่อนทีน่กัเรยีนจะออกจาก

ห้องเรียน หรือออกจากกลุ่ม เช่น การเรียนรู้ที่ได้รับในวันนี้  สิ่งที่ประทับใจในการเรียนครั้งนี้ 

ปัญหาอุปสรรคในการท�ำงาน สิ่งที่จะอยากจะบอกเพื่อนหรือผู้สอน หรือให้บอกสิ่งที่สามารถ

น�ำไปใช้ในชีวิตของเราในอนาคต (ในบางประเด็นอาจน�ำไปติดบอร์ดเพื่อร่วมรับรู้ซึ่งกันและ
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กันได้) ซึ่งเป็นวิธีการประเมินที่ช่วยให้ครูและนักเรียนรับรู้ผลที่เกิดจากกระบวนการเรียนรู้

ของตนเองได้อย่างรวดเร็ว ใช้ระยะเวลาสั้น เกิดประโยชน์และน่าสนใจส�ำหรับทั้งสองฝ่าย

วิธีการนี้จะมีจุดอ่อนคือ ขาดในเชิงการแสดงความคิดเห็นแบบบรรยาย ซึ่งผู้สอนต้องน�ำมา

ประมวลรวบรวมเพื่อการพัฒนาต่อไป

	 	 3.1.2	การใช้ Visual map และแผนผังความคิด (Mind mapping) เพื่อประเมิน

การจัดระบบงานและระบบความคิด ด้วยการให้นักเรียนระบุขั้นตอนของกิจกรรมเพื่อเสนอ

ขั้นตอนทางเลือกอื่น ๆ ที่เหมาะสมและปลอดภัยมากกว่า และน�ำไปติดบอร์ด เพื่อการแลก-

เปลี่ยนเรียนรู้และการพัฒนาเทคนิคกระบวนวิธีของตนเองกับเพื่อนร่วมชั้นเรียน

	 	 3.1.3	บันทึกการสะท้อนผลการเรียนรู้ในเชิงคุณภาพ ในรูปแบบ Note taking 

ในสมุดบันทึกการเรียนรู้ (Journals, logs, dairies) 

	 3.2	การประเมินและการเรียนรู้ที่ด�ำเนินไปพร้อมกัน

	 	 3.2.1	การสะท้อน (Reflections) ทัง้ความคดิ อารมณ์ความรูส้กึ และการกระท�ำ 

ใช้รูปแบบการสะท้อนแบบการบันทึก การพูด รายบุคคล หรือ สะท้อนในกลุ่มย่อย หรือท้ัง

ชั้นเรียน

	 	 3.2.2	การสังเกต (Observations) ผู้สอนสังเกตนักเรียนและชั้นเรียนโดยตรง

และหากแนะน�ำให้ผู ้เรียนสังเกตตนเองท้ังอารมณ์ความรู ้สึก ความคิด และการกระท�ำ

ในระหว่างเรยีนไปด้วย กจ็ะเป็นการฝึกความละเอยีดและการมสีตใิห้แก่ผูเ้รยีน และยงัเป็นข้อมลู

ให้ผู้เรียนได้บันทึก หรือสะท้อนตนเองในการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ในกลุ่มได้

	 	 3.2.3	การคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Critical thinking) เพื่อการประเมินผู้เรียนใน

การคิดทั้งระดับพื้นฐาน จนถึงการคิดที่ซับซ้อน สร้างสรรค์ โดยครูอาจสร้างสถานการณ์

การเรียนรู้ต่าง ๆ ทั้งเชิงบวกและลบ ใช้การตั้งค�ำถาม การแก้ปัญหา การตัดสินใจ โดยเฉพาะ

อย่างยิ่งในสถานการณ์ที่มีความขัดแย้ง จะช่วยให้ผู้เรียนได้ฝึกการวิเคราะห์แยกแยะ และ

สังเคราะห์ สร้างสรรค์เนื้อหาเรื่องราวใหม่ ๆ ทางศิลปะเพื่อการเลือกและการตัดสินใจก่อน

ที่จะลงมือท�ำผลงานจริง เป็นต้น 

	 	 3.2.4	การสัมภาษณ์ (Interviews) ใช้ประเมินเพื่อค้นหาศักยภาพ เพ่ือ

การช่วยเหลือกระตุ้น การคิด การค้นพบมุมมองใหม่ ๆ 

	 	 3.2.5	การสนทนา (Dialogue) เป็นเครื่องมือที่ใช้ในการประเมินอย่างแพร่หลาย

และมปีระสทิธภิาพทีส่ามารถสะท้อนความสามารถของผูเ้รยีนในหลาย ๆ  ด้าน โดยเฉพาะประเมนิ
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การสะท้อนการคิดหลากหลายระดับ การแสดงเหตุผล อีกทั้งยังใช้เป็นเครื่องมือในการวิจัย

เชิงคุณภาพ เงือ่นไขการสนทนาทีม่ปีระสทิธภิาพนัน้จะอยูท่ีก่ารฟังอย่างตัง้อกตัง้ใจ ซึง่แสดงถงึ

การเคารพในวงสนทนา ได้แก่ ผูพ้ดู ฟังโดยทีไ่ม่ด่วนตัดสนิหรอืแทรกความคิดเหน็ขณะทีเ่พือ่นยัง

พดูอยู ่ในกระบวนการสนทนาแบบนีท้ัง้ผูส้อนและผู้เรยีนจะใช้กระบวนการสังเกตตนเองอย่าง

ยิง่ยวดในขณะทีท่�ำการสนทนา ท�ำให้เกดิบรรยากาศแบบมส่ีวนร่วม สร้างโครงสร้างวฒันธรรม

ของความรู้จากนามธรรมไปสู่รูปธรรม และเป็นการเรียนรู้อย่างมีความหมายมากขึ้น

	 	 3.2.6	การประเมนิตนเอง และการประเมนิเพือ่น (Self and peer assessment) 

เป็นการประเมินท่ีมีแนวโน้มท่ีสอดคล้องกับลักษณะนิสัยการเรียนรู้ของคนยุคใหม่ค่อนข้างสูง 

เน้นผู้เรียนเป็นส�ำคัญ มุ่งเน้นที่การรับผิดชอบต่อตนเองและสังคม เป็นประโยชน์ในการพัฒนา

ขีดความสามารถท่ีส�ำคัญของผู้เรียน เช่น การรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตนเองมากขึ้น

การพฒันาความเข้าใจเรือ่งเกณฑ์การประเมนิ ค่านยิม และการตดัสนิของตนเอง และสะท้อนถงึ

การพัฒนาทักษะท่ีส�ำคัญในเกณฑ์การประเมินการเลือกใช้เคร่ืองมือในการประเมินแบบใด ๆ 

ก็ตาม มีข้อพิจารณา ดังนี้

	 	 	 1)	การประเมินจะให้ข้อมูลเกี่ยวกับมิติต่าง ๆ ของผู้เรียน ทั้งในระหว่าง

กระบวนการและในผลงานศิลปะ ซึ่งมีที่มาของข้อมูลจากหลายแหล่ง เช่น การสังเกตทั้งจาก

ครู ผู้เรียนเพื่อนร่วมชั้น การสนทนา การตอบค�ำถาม ฯลฯ

	 	 	 2)	ครูเป็นผู้อ�ำนวยการในกระบวนการสร้างสรรค์งานศิลปะของผู้เรียน

อย่างสม�่ำเสมอ นักเรียนได้ประโยชน์ในการเรียนรู้การประเมินตนเอง และเรียนรู้ที่จะอธิบาย

กระบวนการคิดของตนเองในการสร้างงานศิลปะ 

	 	 	 3)	ผู้เรียนควรได้รับทราบเกณฑ์การประเมินพฤติกรรมการปฏิบัติงานเชิง

บวกอย่างชัดเจนก่อนท่ีเริ่มปฏิบัติงาน และนักเรียนสามารถมีส่วนร่วมในการสร้างเกณฑ์

การประเมินเพิ่มเติมได้ 

	 	 	 4)	ครูควรสื่อสารผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้กับนักเรียน ผู้ปกครอง และ

ผู้ที่เกี่ยวข้องอื่น ๆ อย่างชัดเจน

	 	 	 5)	ผลสะท้อนการเรียนรู้ท่ีมีเป้าหมายชัดเจน จะมีประโยชน์ในการพัฒนา

ปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนของครู และการปรับปรุงผลงานศิลปะของผู้เรียน 

	 	 	 6)	การประเมินผลที่สะท้อนให้ผู ้เรียนเกิดการพัฒนาปรับปรุงตนเอง

มีประโยชน์มากกว่าการตัดสินให้คะแนนเมื่อสิ้นสุดการปฏิบัติงาน 
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	 	 	 7)	ครศูลิปะควรให้ผลการประเมนิผู้เรียนในการบรรยายเชงิพรรณนาควบคู่

ไปกับคะแนน หรือแบบแจ้งเกรด A B C ไม่ควรแจ้งผลเฉพาะคะแนนหรือตัวอักษรอย่างเดียว

	 อย่างไรก็ตาม การประเมินข้ึนอยู ่กับบริบทของระดับหลักสูตร และปัจจุบัน

การเปลี่ยนแปลงค่านิยมและการรับรู้ของสังคมโดยทั่วไปจะเข้าใจถึงการประเมินศิลปะที่

ครอบคลุมทั้งเนื้อหาทฤษฎีและการปฏิบัติ ซึ่งแต่เดิมความเข้าใจว่า ศิลปะ คือ การได้มาซึ่ง

ผลงานศลิปะ และจะเน้นการประเมนิเฉพาะผลงานศลิปะของผูเ้รียนเท่านัน้ และให้ความส�ำคญั

กับกระบวนการค่อนข้างน้อย 

	 เนื้อหาสาระหลักทางศิลปศึกษาที่ครอบคลุมทั้ง 4 สาระนั้น ผู้สอนต้องให้ความส�ำคัญ

ในการประเมินทุกสาระ กล่าวคือ ในสาระการปฏิบัติงานศิลปะ (Studio Arts) คือการได้มี

ส่วนร่วมใช้สือ่วสัดุต่าง ๆ  การแสดงความคดิสร้างสรรค์ ได้เสริมสร้างบคุลกิลกัษณะการแสดงออก 

อีกทั้งได้บูรณาการความรู้และทักษะในหลักการและผลงาน เชื่อมโยงไปถึงการได้เรียนรู้

ขณะที่มีการวิพากษ์วิจารณ์ศิลปะ (Art criticism) มีความสามารถในการอธิบาย วิเคราะห์ 

การตีความหมาย ส่งเสริมความสามารถมุมมอง ทัศนคติ ค่านิยมทางสุนทรียศาสตร ์

(Aesthetics) ในกิจกรรมที่ประเมินอารมณ์ความรู้สึกและความแตกต่างของผลงานศิลปะ

และสาระทางด้านประวัติศาสตร์ศิลปะ (Art history) ที่ผู้เรียนถูกตั้งค�ำถามเพื่อท�ำความเข้าใจ

บรบิททางประวตัศิาสตร์ การมส่ีวนร่วมของศิลปินและศลิปะชิน้เอกท่ีส�ำคญัของโลก การเรยีนรู้

เรื่องการเป็นที่ยอมรับความแตกต่างทางศิลปวัฒนธรรมและผลกระทบที่เกิดข้ึนซ่ึงกันและกัน 

ก็ควรได้รบัการส่งเสรมิให้มทีกัษะในการท�ำความเข้าใจ ใช้การวเิคราะห์และสงัเคราะห์ เป็นต้น 

การจับคู่การประเมินของสาระศิลปะอาจจะช่วยให้ผู้เรียนค้นพบศักยภาพของการเรียนของ

ตนเองมากข้ึน เช่น ประวัติศาสตร์ศิลปะและการวิจารณ์ศิลปะ สุนทรียศาสตร์และผลงาน

ศิลปะ ด้วยการสร้างเกณฑ์การประเมินที่เหมาะสมจะช่วยให้สามารถประเมินผลได้ว่าผู้เรียนรู้

อะไรบ้าง ดงันัน้การประเมนิผูเ้รยีนด้วยเคร่ืองมอืวธิกีารทีส่อดคล้องกบัแต่ละสาระ จะสามารถ

บอกได้ว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ท้ังด้านความรู้ ทักษะ และพัฒนาการทางอารมณ์ความรู้สึก

สุนทรียภาพในสาระทางศิลปะเหล่านี้มากน้อยเพียงใด

กับดักของการประเมิน

	 มีค�ำพูดที่เคยได้ยินว่าการประสบความส�ำเร็จในการสอนใด ๆ คือ “สอนสิ่งใด จงวัด

สิ่งนั้น” ดังนั้นควรระมัดระวังเรื่องการประเมินที่ผิดไปจากวัตถุประสงค์เพราะผลการประเมิน

จะสะท้อนสิ่งท่ีไม่เป็นจริงจากกระบวนการเรียนการสอนเพราะกลายเป็นว่าผู้เรียนให้ข้อมูล

ย้อนกลบัท่ีไม่ถูกต้อง น่ีคอืกบัดกัท่ีเป็นอันตรายต่อการพฒันาการเรยีนรู ้และกบัดักอกีประการ-
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หนึ่งของการเรียนศิลปะ คือ การใช้แบบทดสอบชนิดท่ีให้เลือกค�ำตอบเดียว กับดักนี้เป็น

การประเมินการเรียนรู้แบบผิวเผิน และอาจจะเลยไปถึงการลบล้างความคิดสร้างสรรค ์

ความสามารถในการวิเคราะห์ ตีความ และการแสดงออกที่บ่งบอกเอกลักษณ์เฉพาะตนของ

ผู้เรียนได้อีกด้วย ครูที่มีประสิทธิภาพจะหาวิธีการท่ีแสดงให้เห็นว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ข้ึน 

การให้สอบแบบเลอืกค�ำตอบเดยีว หรอืการตรวจผลงานศลิปะทีผู่เ้รยีนท�ำไม่ส�ำเรจ็ กไ็ม่สามารถ

ประเมินความเป็นผู้เรียนได้ทั้งหมด  

บทสรุป

	 เหตุใดจึงต้องมีการประเมิน? ผู้เรียนมีความรู้พื้นฐานพอที่จะท�ำความเข้าใจกับเนื้อหา

ความรู้ใหม่ ๆ  หรอืไม่? จดุแขง็และจดุอ่อนของผู้เรยีนมีอะไรบ้าง? และจากผลการประเมนิบอก

อะไรกับเราบ้าง? เราจะช่วยผู้เรียนวางแผนในการเรียนรู้อย่างไร? ค�ำถามเป็นจุดเร่ิมต้นของ

การเดนิทางไปสูค่�ำตอบ และจบด้วยค�ำถามใหม่ต่อไป การพฒันาการเรยีนรู ้คอื การพฒันามนษุย์ 

การประเมินการเรียนรู้กับการจัดกระบวนการเรียนรู้เป็นเร่ืองเดียวกัน ด�ำเนินไปพร้อมกัน

การจะท�ำให้ชั้นเรียนมีชีวิตชีวามากขึ้นนั้น ขึ้นอยู่กับการสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ของผู้สอน

ผู้สอนต้องพิจารณาปรับเปลี่ยนวิธีการและเครื่องมือให้สอดคล้องกับความคาดหวังที่จะให้

เกิดขึ้นกับผู้เรียน เพื่อให้ได้ข้อมูลว่า ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อะไร การสร้างกระบวนการเรียนรู้

ที่ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ ท�ำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง วิธีการนี้ช่วยสร้าง

แรงจูงใจในการเรียนรู้ของผู้เรียนในยุคใหม่ รวมทั้งข้อมูลการประเมินผู้เรียนที่รวบรวมจาก

เครื่องมือหลากหลาย เช่น สมุดบันทึกการเรียนรู้ (Logs) ตลอดการภาคการศึกษา การเขียน

สะท้อนการเรียนรู้ท้ายชั่วโมง (Reflective paper) การพูด (Oral reflection-check in and 

check out) ก็เป็นการประเมินที่ท�ำให้ครูเข้าใจเส้นทางการเรียนรู้ของผู้เรียน และเป็นข้อมูล

ส�ำคัญที่ช่วยให้ครูการออกแบบการจัดการเรียนรู ้ต่อไป ความสัมพันธ์แบบต่อเนื่องของ

“เครื่องมือในการประเมิน” และ “การออกแบบกระบวนการเรียนรู้” สะท้อนให้เห็นคุณภาพ

ของเคร่ืองมือการประเมินด้วย เมื่อวิชาศิลปะช่วยให้ผู้เรียนได้พัฒนาครบทุกด้านทั้งความรู ้

ทกัษะความสามารถ และลกัษณะนสิยั ท�ำให้ผูเ้รยีนเข้าใจความเป็นมนษุย์ด้วยกนัลกึซึง้มากขึน้ 

การให้ความส�ำคัญในการประเมนิกระบวนการจงึเป็นหนทางหน่ึงทีช่่วยให้ผู้สอนได้ข้อมลูทีท่�ำให้

เข้าใจและสามารถช่วยพัฒนาผู้เรียนมากขึ้นกว่าการใช้การประเมินแบบดั้งเดิม
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รายการอ้างอิง
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