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บทคัดยอ 
บทความวิจัยนี้ มีวัตถุประสงค 1) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 6 กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 2) เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถ
ในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ระหวาง
นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนแตกตางกัน 3) เพื่อศึกษาเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน และ 4) เพื่อเปรียบเทียบเจตคติตอการเรยีน
วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ระหวาง
นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนแตกตางกัน การวิจัยนี้เปนการวิจัยเชิงทดลองเบื้องตน แบบกลุมทดลองกลุม
เดียวทดสอบกอนและหลังเรียน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแก 1) แผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
เรื่อง หลักการนับเบื้องตนและความนาจะเปน 2) แบบวัดความสามารถในการแกปญหาเรื่องหลักการนับ
เบื ้องตนและความนาจะเปน และ 3) แบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร สรุปผลการวิจัยพบวา  
1) นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปที ่ 6 ที ่ไดร ับการจัดการเรียนรู โดยใชปญหาเปนฐาน มีความสามารถใน 
การแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที ่ 6 ที ่มีระดับผลการเรียนแตกตางกัน มีความสามารถในการแกปญหาแตกตางกันหลังไดรับการจัด 
การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน มีเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับดี และ 4) นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับผลการเรียนแตกตางกัน มีเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันหลังไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
คำสำคัญ: การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน, ความสามารถในการแกปญหา, เจตคติตอการเรียน 
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Abstract 
The purposes of this research were 1) to compare the problem-solving abilities of 

Mathayomsuksa 6 students before and after learning by problem-based learning, 2) to compare 
the problem-solving abilities of Mathayomsuksa 6 students after learning by problem-based 
learning between students with different academic performance, 3) to study the attitude 
towards learning Mathematics of Mathayomsuksa 6 students after learning by problem-based 
learning and 4) to compare the attitude towards learning Mathematics of Mathayomsuksa 6 
students after learning by problem-based learning between students with different academic 
performance. This research was an experimental research based on one-group pretest-posttest 
design. The research instruments of this research included 1) lesson plans according to 
problem-based learning about Basic Principles of Counting and Probability, 2) measurement 
of problem-solving ability about Basic Principles of Counting and Probability and 3) the attitude 
questionnaire about learning Mathematics. Results showed that 1) Mathayomsuksa 6 students 
after learning by problem-based learning had the problem-solving ability after learning higher 
than before learning with statistically significance at the .05 level. 2) Mathayomsuksa 6 students 
with different academic achievement had the different of problem-solving ability after learning 
by problem-based learning with statistically significance at the .05 level. 3) The attitude 
towards learning Mathematics the problem-based learning of Mathayomsuksa 6 students was 
at the good level and 4) Mathayomsuksa 6 students with different academic achievements 
had a different attitude toward learning Mathematics after learning by problem-based learning 
with statistically significance at the .05 level.  
Keywords: Problem-Based Learning, Problem-Solving Ability, Attitude Towards Learning 

 
 

บทนำ 
คณิตศาสตรมีบทบาทสำคัญที่จะชวยใหมนุษยมีความคิดริเริ่มสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผลเปน

ระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาหรือสถานการณไดอยางรอบคอบและถี่ถวน ชวยใหคาดการณ 
วางแผน ตัดสินใจ แกปญหาไดอยางถูกตองเหมาะสม และสามารถนำไปใชในชีวิตจริงไดอยางมีประสิทธิภาพ 
คณิตศาสตรเปนเครื่องมือที่สำคัญในการศึกษาดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และศาสตรอื่นๆ อันเปนรากฐาน
ในการพัฒนาทรัพยากรบุคคลของชาติใหมีคุณภาพและพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศใหทัดเทียมกับนานาชาติ 
การศึกษาคณิตศาสตรจึงจำเปนตองมีการพัฒนาอยางตอเนื่อง เพื่อใหทันสมัย สอดคลองกับสภาพเศรษฐกิจ
สังคม และความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่เจริญกาวหนาอยางรวดเร็วในยุคโลกาภิวัฒน (สถาบัน
สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี. 2560)  

แมวาคณิตศาสตรจะมีความสำคัญดังที ่กลาวมา แตหากพิจารณาจากการสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ซึ่งจัดสอบโดยสถาบันทดสอบทาง
การศึกษาแหงชาติ (องคการมหาชน) หรือ สทศ. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 2564 มีคาคะแนนเฉลี่ย
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ระดับประเทศ 21.28 คะแนน และในระดับสังกัดเขตพื้นที่มีคาคะแนนเฉลี่ย 21.49 คะแนน ตามลำดับจาก
คะแนนเต็ม 100 คะแนน (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (องคการมหาชน), 2564) ซึ่งถือวาเปน
คะแนนท่ีคอนขางต่ำ แสดงใหเห็นถึงสภาพปญหาทางการศึกษาของวิชาคณิตศาสตร 

ปญหาที่เกิดขึ้นจำเปนตองไดรับการปรับปรุงแกไข และการจัดการเรียนรูที ่ดีเปนวิธีการหนึ่งท่ี
สำคัญท่ีสามารถชวยแกปญหานี้ได การเรียนรูใดท่ีทำใหนักเรียนมีความกระตือรือรนอยากท่ีจะเรียน เกิดความ
สนใจเขาใจในบทเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียน นับไดวาเปนการจัดการเรียนรูที่ดี (สิริพร ทิพยคง, 2545)  
ซึ่งการมีเจตคติที่ดีตอการเรียนจะชวยสงผลใหนักเรียนสามารถทำงานที่ไดรับมอบหมายสำเร็จลุลวงไดดวยดี 
โดยไมมีความรูสึกยากลำบากหรือเบื่อหนาย อันจะนำไปสูจุดมุงหมายท่ีพึงพอใจ ทำใหการเรียนในวิชานั้นดีข้ึน
ไปดวย (เพ็ญศรี เลิศเกียรติวิทยา และสิฎฐาการ ชูทรัพย, 2547) การจัดการเรียนรูโดยสวนใหญเนนใหนักเรียน
เปนศูนยกลางของการเรียนรู อาทิ การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน การ
จัดการเรียนรูแบบโครงงานการจัดการเรียนรูแบบสืบคน เปนตน ลวนนับเปนการจัดการเรียนรูท่ีเอ้ือประโยชน
ใหนักเรียนไดรับความรูความเขาใจในเนื้อหาบทเรียนใหไดมากท่ีสุดท้ังสิ้น  

หนึ่งในวิธีดังกลาว คือ การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน (Problem Base Learning : PBL) 
ซึ ่งเปนวิธ ีการจัดการเรียนรู ว ิธ ีหนึ ่งที ่ เกิดขึ ้นจากแนวคิดตามทฤษฎีการเรียนรู แบบสรางสรรคน ิยม 
(Constructivism) หรือทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง เนนการจัดประสบการณใหนักเรียนไดสำรวจ 
คนควา และแกปญหาดวยตนเองโดยบูรณาการความรูที่ตองการใหนักเรียนไดรับรวมกับการแกปญหา เพื่อให
นักเรียนมีการตัดสินใจท่ีดี กาวทันกับสภาพการเปลี่ยนแปลงของโลกวิทยาศาสตร โดยมุงพัฒนานักเรียนใหเกิด
ทักษะการเรียนรูมากกวาความรูท่ีนักเรียนจะไดรับ จนเกิดการพัฒนาสูการเรียนรูท่ีชี้นำตนเองได (Gallagher, 
1997; วรวิทย ตันฑนะเทวินทร และคณะ, 2563) การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเปนผลมาจาก
กระบวนการทำงานที่มุงสรางความเขาใจ หรือหาทางแกปญหาที่ไดประสบ เปนการนำสถานการณปญหาท่ี
เกี่ยวของกับชีวิตจริงที่มีแนวทางในการแกปญหาอยางหลากหลายมาเปนจุดตั้งตนของกระบวนการเรียนรูใช
สถานการณปญหาเปนแรงขับกิจกรรมการเรียนรูโดยอยูบนพื้นฐานความตองการของนักเรียนที่จะเรียนรู 
กระตุนใหนักเรียนคิดวิเคราะหปญหาใหเขาใจอยางชัดเจน คนควาหาความรูเพิ่มเติมเพื่อเปนขอมูลในการ
ตัดสินใจเลือกแนวทางการแกปญหาที่เหมาะสมโดยใชกระบวนการกลุมในการทำกิจกรรม สงผลใหนักเรียน
เขาใจปญหา เห็นทางเลือกในการแกปญหาเกิดการใฝรู เกิดทักษะกระบวนการคิด และกระบวนการแกปญหา 
(ทิศนา แขมมณี, 2561) นักเรียนจะเปนศูนยกลางของการเรียนรูโดยมีครูเปนเพียงผูชี้แนะและใหขอมูลที่เปน
ประโยชนเพื่อเสริมสรางสมรรถนะที่จำเปนสำหรับนักเรียนเทานั้น นักเรียนจะไดความรูที่สอดคลองกับบริบท
จริงและนำไปใชได ไดพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิพากษ การคิดวิเคราะห การคิดอยางเปนเหตุเปนผลการคิด
สังเคราะห การคิดสรางสรรค และนำไปสูการคิดแกปญหาท่ีมีประสิทธิผล เปนการพัฒนาความสามารถในการ
แกปญหาของนักเรียน และยังเพิ่มแรงจูงใจในการเรียนรูทำใหนักเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอการเรียน (ไพศาล 
สุวรรณนอย, 2559) พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ การเขียนและการสื่อสารอยางมีประสิทธิภาพ ชวยให
จดจำขอมูลตางๆ ไดดี รูจักปรับตัวรับฟงความคิดเห็นของผูอื่นตลอดจนสามารถทำงานรวมกับผูอื่นไดอยางมี
ความสุข สงเสริมใหนักเรียนเปนผูรับผิดชอบตอการเรียนรูของตนเองอยางตอเนื่องนำไปสูการเรียนรูตลอดชีวิต 
(ชัยวัฒน สุทธิรัตน, 2561) ดังจะเห็นไดจากงานวิจัยของกัญจนวิภา ใบกุหลาบ (2562) ที่ไดวิจัยเรื่อง ผลการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชปญหาเปนฐานที ่มีตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร เรื่อง สมการของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งพบวา ความสามารถ



วารสารครุศาสตรปรทิรรศนฯ              - 286 –  ปท่ี 11 ฉบับท่ี 3 (กันยายน-ธันวาคม) 2567 

 
ในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 หลังไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน สูงกวาเกณฑรอยละ 55 ของคะแนนเต็ม และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร เรื ่อง 
สมการของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 หลังไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน สูงกวา
เกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม สอดคลองกับงานวิจัยของขจรศักดิ์ จาไทยสงค, โกมินทร บุญชู และวิโรจน 
ตั้งวังสกุล (2560) ที่ไดวิจัยเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรโดยการใชการจัดการเรียนรู
แบบใชปญหาเปนฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ท่ี
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากอนการจัดการเรียนรู และสูง
กวาเกณฑรอยละ 75 และนักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปน
ฐานโดยรวมอยูในระดับมาก สอดคลองกับงานวิจัยของจิรนันท พึ่งกลั่น (2555) ที่ไดวิจัยเรื่อง ผลของการจัด
กิจกรรมการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานที่มีตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนบานคายจังหวัดระยอง ซึ่งพบวา ความสามารถในการแกปญหาทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานหลังเรียน
สูงกวากอนเรียน และสูงกวาเกณฑรอยละ 60 และยังสอดคลองกับงานวิจัยของวริญญา ไชโยธา (2558) ที่ได
วิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถในการแกปญหา เรื่อง เซต วิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐาน โดยการจัดการเรียนรูโดย
ใชปญหาเปนฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนปทุมราชวงศา สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเขต 29 ซ่ึงพบวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมีพัฒนาการความสามารถ
ในการแกปญหาสูงข้ึนรอยละ 100 และสูงกวาเกณฑท่ีตั้งไวและมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอน
เรียน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

จากปญหาทางการศึกษาของวิชาคณิตศาสตร และขอดีของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
ทำใหผูวิจัยเล็งเห็นวาการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานจะสามารถพัฒนาความสามารถในการแกปญหา
และเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ได ดังนั้นผูวิจัยจึงศึกษาผลการ
จัดการเรียนรู โดยใชปญหาเปนฐานที ่มีตอความสามารถในการแกปญหาและเจตคติตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 
 
วัตถุประสงคการวิจัย 

1. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 กอนและหลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัด 
การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ระหวางนักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียนแตกตางกัน 

3. เพื่อศึกษาเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัด 
การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

4. เพื่อเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานระหวางนักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียนแตกตางกัน 
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วิธีดำเนินการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้เปนวิจัยเชิงทดลองเบื้องตน (Pre Experimental Design) โดยแผนการวิจัยแบบ
กลุมทดลองกลุมเดียวทดสอบกอนและหลังเรียน โดยมีวิธีดำเนินการวิจัย ดังนี้ 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
1.1 ประชากร ไดแก นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 ภาคเรียนที ่ 1 ปการศึกษา 2565  

สหวิทยาเขตอัจฉราลัย จังหวัดนครสวรรค สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศกึษามัธยมศึกษานครสวรรค จำนวน 
8 โรงเรียน 

1.2 กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2565 ของ
โรงเรียนสตรีนครสวรรค สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษานครสวรรค จำนวน 1 หองเรียน 
จำนวนนักเรียน 39 คน ซ่ึงไดจากการสุมแบบกลุมดวยวิธีการจับสลาก ครั้งท่ี 1 ใชโรงเรียนเปนหนวยในการสุม 
และครั้งท่ี 2 ใชหองเรียนเปนหนวยในการสุม 

2. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
2.1 แผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องหลักการนับเบื้องตนและความนาจะ

เปน สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จำนวน 6 แผน รวม 12 ชั่วโมง 
2.2 แบบวัดความสามารถในการแกปญหา เรื่องหลักการนับเบื้องตนและความนาจะเปนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 6 เปนแบบอัตนัยชนิดเขียนแสดงคำตอบ จำนวน 5 ขอ 
2.3 แบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร เปนแบบวัดแบบมาตราสวนประมาณคา 5 

ระดับ จำนวน 30 ขอ 
3. การสรางและตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

3.1 การสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องหลักการนับเบื้องตนและความ
นาจะเปน สำหรับนักเรียนขั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ผูวิจัยไดดำเนินการสราง ดังนี้ 1) ศึกษาเอกสาร วารสาร และ
งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 2) วิเคราะหหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พุทธศักราช 2560) กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร และ
หลักสูตรสถานศึกษา 3) นำสาระการเรียนรูมาแบงเนื้อหายอย และกำหนดเวลาเรียนใหเหมาะสมกับเนื้อหา  
4) สรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องหลักการนับเบื้องตนและความนาจะเปนสำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จำนวน 6 แผน รวมเวลาเรียนทั้งหมด 12 ชั่วโมง 5) นำแผนการจัดการเรียนรูท่ี
สรางขึ้น เสนอผูเชี่ยวชาญ จำนวน 3 ทานเพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของเนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู 
กิจกรรม สื่อการเรียนรู การวัดและประเมินผล ผลการประเมินพบวา แผนการจัดการเรียนรูที่สรางขึ้นแตละ
แผนมีความเหมาะสมมากท่ีสุด (คาเฉลี่ยโดยรวม 4.62 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.48) 6) ปรับรุงตามคำแนะนำ
ของผูเชี่ยวชาญ 7) นำแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแลวนำเสนอตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพ่ือ
ตรวจสอบแกไขและปรับปรุงอีกครั้ง แลวจัดพิมพเปนฉบับสมบูรณเพ่ือนำไปใชจริงกับกลุมตัวอยาง 

3.2 การสรางแบบวัดความสามารถในการแกปญหา ผูวิจัยไดดำเนินการสราง ดังนี้ 1) ศึกษา
และวิเคราะหเกี่ยวกับความสามารถในการแกปญหา วิธีการสรางแบบวัดความสามารถในการแกปญหา จาก
เอกสารและหนังสือที่เกี่ยวของกับการวัดและการประเมินผล 2) สรางแบบวัดความสามารถในการแกปญหา 
เรื ่องหลักการนับเบื ้องตนและความนาจะเปน สำหรับนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปที ่ 6 ใหสอดคลองตาม
จุดประสงคการเรียนรู  เปนแบบทดสอบแบบอัตนัยชนิดเขียนแสดงคำตอบ จำนวน 8 ขอ 3) นำแบบวัด
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ความสามารถในการแกปญหาที่สรางขึ้น เสนออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพื่อตรวจสอบความถูกตอง
เหมาะสม ปรับปรุงแกไขตามคำเสนอแนะ 4) นำแบบวัดความสามารถในการแกปญหาเสนอผูเชี่ยวชาญดาน
การวัดและประเมินผล จำนวน 3 ทาน เพื่อพิจารณาความตรงเชิงเนื้อหา 5) นำผลการประเมินที่ไดจาก
ผูเชี่ยวชาญมาวิเคราะห เพื่อหาความสอดคลองระหวางขอสอบแตละขอกับจุดประสงค และคัดขอสอบที่มีคา
ความสอดคลองตั ้งแต 0.5 ขึ ้นไป ซึ ่งจากผลการประเมินไดคาดัชนีความสอดคลองระหวาง 0.67-1.00  
6) นำแบบวัดความสามารถในการแกปญหาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ จัดพิมพ และนำไปทดลองใชกับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 7) นำคะแนนมาวิเคราะหความยากงาย และคาอำนาจ
จำแนก เปนรายขอ แลวคัดเลือกขอที่มีคาความยากงาย ตั้งแต 0.2 ถึง 0.8 และคาอำนาจจำแนก ตั้งแต 0.2 
ขึ้นไป ซึ่งผลการวิเคราะหพบวา แบบทดสอบทั้ง 8 ขอ มีคาความยากอยุระหวาง 0.49-0.59 และคาอำนาจ
จำแนกอยูระหวาง 0.35-0.53 8) นำแบบวัดความสามารถในการแกปญหามาหาคาความเชื่อมั่นโดยการหาคา
สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัช โดยมีเกณฑคาความเชื่อม่ันท่ียอมรับคือ 0.70 ข้ึนไป ซ่ึงจากการคำนวณไดคา
ความเชื่อม่ันเทากับ 0.96 9) คัดเลือกแบบทดสอบไปใช จำนวน 5 ขอ จัดพิมพเพ่ือนำไปใชกับกลุมตัวอยาง 

3.3 แบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร ผูวิจัยไดดำเนินการสราง ดังนี้ 1) ศึกษา
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับแบบวัดเจตคติตอกาเรียนวิชาคณิตศาสตร และการสรางแบบวัดเจตคติจาก
เอกสารและหนังสือที่เกี่ยวของกับการวัดและประเมินผล 2) ศึกษาองคประกอบของเจตคติตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตร 3) สรางแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรใหครอบคลุมองคประกอบของเจตคติทั้ง 3 
ดาน คือ ดานความรู  ดานความรู สึกและดานพฤติกรรม ซึ ่งแตละดานเปนขอความเชิงบวกและเชิงลบ  
4) นำแบบวัดเจตคติที่สรางนำเสนอตอผูเชี่ยวชาญ จำนวน 3 ทาน เพื่อตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมดาน
การใชภาษาและความสอดคลองกับพฤติกรรมที ่ตองการวัด ความตรงเชิงโครงสราง โดยประเมินความ
สอดคลองระหวางขอคำถามกับองคประกอบของแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 5) นำผลการ
ประเมินของผูเชี่ยวชาญมาหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอถามกับองคประกอบ และคัดเลือกขอท่ีมีความ
สอดคลองตั้งแต 0.5 ข้ึนไป ซ่ึงไดคาดัชนีความสอดคลองระหวาง 0.67-1.00 6) นำแบบวัดเจตคติตอการเรียน
วิชาคณิตศาสตรไปทดลองใชกับนักเรียนท่ีไมใชกลุมตัวอยาง 7) นำคะแนนมาวิเคราะหหาคาอำนาจจำแนกโดย
ใชสถิติทดสอบที (t-test) และคัดเลือกขอท่ีมีคาอำนาจจำแนกตั้งแต 1.6939 ข้ึนไป ซ่ึงจากการวิเคราะหพบวา 
ขอคำถามทั้ง 30 ขอมีคา t อยูระหวาง 1.71-6.95 8) นำแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรมา
วิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับ โดยวิธีการหาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัช โดยมีเกณฑคาความเชื่อม่ัน
ที่ยอมรับคือ 0.70 ขึ้นไป ซึ่งจากการคำนวณไดคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.92 9) จัดพิมพแบบวัดเจตคติตอการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรฉบับสมบูรณ เพ่ือนำไปใชกับกลุมตัวอยาง 

4. การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดดำเนินการเก็บรวบรวมขอมมูล ดังนี้ 
4.1 กอนการทดลอง นักเรียนกลุมตัวอยางทำแบบวัดความสามารถในการแกปญหากอนการ

จัดการเรียนรู (Pre-test) โดยใชแบบวัดความสามารถในการแกปญหา เรื่องหลักการนับเบื้องตนและความ
นาจะเปน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ซ่ึงเปนแบบอัตนัยชนิดเขียนแสดงคำตอบ จำนวน 5 ขอ ใชเวลา 60 นาที และ
บันทึกผลไวเปนคะแนนกอนการจัดการเรียนรู 

4.2 ดำเนินการทดลองตามแผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องหลักการนับ
เบื้องตนและความนาจะเปน สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 กับนักเรียนกลุมตัวอยาง จำนวน 12 ชั่วโมง 
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4.3 หลังการทดลอง นักเรียนกลุมตัวอยางทำแบบวัดความสามารถในการแกปญหาหลังการ

จัดการเรียนรู (Post-test) โดยใชแบบวัดความสามารถในการแกปญหา เรื่องหลักการนับเบื้องตนและความ
นาจะเปน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ซึ่งเปนแบบอัตนัยชนิดเขียนแสดงคำตอบ จำนวน 5 ขอ ฉบับเดียวกับที่ใช
ทดสอบกอนเรียนแตมีการสลับขอคำถาม และทำแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งแบบมาตรา
สวนประมาณคา 5 ระดับ จำนวน 30 ขอ และบันทึกผลไวเปนคะแนนหลังการจัดการเรียนรู 

5. สถิติในการวิเคราะหขอมูล มีดังนี้  
5.1 คาสถิติพ้ืนฐาน ไดแก รอยละ คาเฉลี่ย และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
5.2 สถิติที ่ใช ในการหาคุณภาพของเครื ่องมือ 1) คาความตรงเชิงเนื ้อหาของแบบวัด

ความสามารถในการแก ปญหาและแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร โดยหาคาความสอดคลอง
ระหวางจุดประสงคกับเนื้อหา 2) คาความยากของแบบวัดความสามารถในการแกปญหา 3) คาอำนาจจำแนก
ของแบบวัดความสามารถในการแกปญหาและแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 4) หาคาความ
เชื่อมั่นของแบบวัดความสามารถในการแกปญหาและแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรทั้งฉบับ โดย
หาคาสัมประสิทธิ์แอลฟาตามวิธีของครอนบัช 5) ศึกษาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปน
ฐานโดยใชคาเฉลี่ย 6) เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการแกปญหากอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน โดยใชการทดสอบ t-test และ 7) เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการแกปญหาและเจต
คติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานของนักเรียนที่มีระดับผลการ
เรียนแตกตางกัน โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One-Way ANOVA) การทดสอบคาเอฟ (F-
test) 

6. การวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดดำเนินการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 1) วิเคราะหเปรียบเทียบความ 
สามารถในการแกปญหากอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเปนฐาน โดยใชคาเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และการทดสอบ t-test for dependent samples 2) วิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการ
แกปญหาหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานของนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนแตกตางกัน โดย
ใชการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว One-Way ANOVA 3) วิเคราะหเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตร โดยใชคาเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 4) วิเคราะหเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตรหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานของนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนแตกตางกัน 
โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว One-Way ANOVA การทดสอบ F-test  
 
สรุปผลการวิจัย 

1. ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 กอนและ
หลังไดรับการจัดการเรียนรู โดยใชปญหาเปนฐาน พบวา ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน มีคะแนนเฉลี่ยกอนเรียนเทากับ 9.00 สวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 2.58 และคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเทากับ 20.15 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 4.83 
และเม่ือทำการทดสอบดวยการทดสอบที พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน มีความสามารถในการแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 ดังในตารางท่ี 1 
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ตารางท่ี 1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหากอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหา

เปนฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเรื่อง
หลักการนับเบื้องตนและความนาจะเปน 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม 𝒙𝒙� S.D. df D D2 t Sig. 

กอนเรียน 39 30 9.00 2.58 
38 435 5551 16.24 .000* 

หลังเรียน 39 30 20.15 4.83 

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
 

2. ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับ 
การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ระหวางนักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียนแตกตางกัน ดังนี้ 
 
ตารางที่ 2 คาการทดสอบเอฟ (F-test) ในการเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที ่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรู โดยใชปญหาเปนฐานระหวางนักเรียนที ่มีระดับ 
ผลการเรียนแตกตางกัน  

แหลงความแปรปรวน SS df MS F P-value 
ระหวางกลุม  399.80   2.00   199.90  

14.83 0.00* ภายในกลุม  485.27   36.00   13.48  
รวม 885.08  38.00   

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
 

จากตารางที่ 2 เมื่อทำการทดสอบดวยการทดสอบเอฟ พบวา คาการทดสอบเอฟ (F-test) ที่ได
จากการคำนวณมีคาเทากับ 14.83 ซึ่งมีคาสูงกวาคาการทดสอบเอฟจากตาราง (F(.05,2,36)  = 3.26) แสดงวา
นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานที่มีระดับผลการเรียนแตกตางกัน มีความสามารถในการ
แกปญหาแตกตางกัน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  
ตารางท่ี 3 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 

6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานระหวางนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนแตกตางกัน
เปนรายคู 

ระดับผลสัมฤทธิ ์
ทางการเรียน 

 
n 

𝒙𝒙� 
ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนต่ำ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนปานกลาง 
ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสูง 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ำ 13 16.00 - 4.786* 7.917* 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ปานกลาง 

14 20.79 - - 3.131* 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง 12 23.92 - - - 

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
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จากตารางท่ี 3 เมื ่อทำการทดสอบความแตกตางของความสามารถในการแกปญหาระหวาง

นักเรียนที ่มีระดับระดับผลการเรียนแตกตางกัน พบวา นักเรียนที ่มีระดับผลการเรียนที ่แตกตางกัน มี
ความสามารถในการแกปญหาแตกตางกัน จำนวน 3 คู ไดแก นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนปานกลางมี
ความสามารถในการแกปญหาสูงกวานักเรียนที่มีระดับผลการเรียนต่ำ นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนสูงมี
ความสามารถในการแกปญหาสูงกวานักเรียนที่มีระดับผลการเรียนต่ำ และนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนสูงมี
ความสามารถในการแกปญหาสูงกวานักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียนปานกลาง อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.05  

3. ผลการศึกษาเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
 
ตารางท่ี 4 ผลการศึกษาเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการ

เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
ดานของเจตคติ 𝒙𝒙� S.D. ระดับเจตคติ 

ดานท่ี 1 ดานความรู  (การเพ่ิมพูนความรูทางคณติศาสตร) 3.85 0.80 ดี 
ดานท่ี 2 ดานความรูสึก (ความพอใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร) 3.85 0.83 ดี 
ดานท่ี 3 ดานพฤติกรรม (ความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรยีน) 3.70 0.84 ดี 

คาเฉลี่ยรวมท้ัง 3 ดาน 3.80 0.83 ดี 

 
จากตารางท่ี 4 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

มีคาเฉลี่ยรวมของคะแนนเจตคติทั้ง 3 ดาน 3.80 จากคะแนนเต็ม 5 คะแนน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 
0.83 เม่ือนำไปเทียบกับเกณฑท่ีกำหนดไว ซ่ึงคะแนนเฉลี่ยท่ีไดอยูในชวง 3.51 – 4.50 แปลความหมายไดวามี
เจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับดี  

 
ตารางที่ 5 ผลการศึกษาเจตคติดานความรูตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ท่ี

ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
ขอความ 𝒙𝒙� S.D. ระดับเจตคติ 

1. คณิตศาสตรเปนวิชาท่ีทำใหคิดอยางเปนระบบและแกปญหาไดอยางมีเหตผุล 4.67 0.48 ดีมาก 
2. คณิตศาสตรเปนวิชาท่ีเน้ือหาซบัซอนหรือเขาใจยาก 3.05 0.69 ปานกลาง 
3. ชอบศึกษาคนควาตำราคณิตศาสตรใหมๆ อยูเสมอ 3.62 0.85 ดี 
4. การคนควาตำราคณติศาสตรใหมๆ เปนสิ่งท่ีไมจำเปน 3.74 0.72 ดี 
5. สนใจอานหนังสือเก่ียวกับคณิตศาสตรนอกเหนือจากหนังสือเรียน 4.05 0.69 ดี 
6. ในการเรียนวิชาคณิตศาสตรใชหนังสือเรียนเลมเดียวก็เพียงพอ 3.95 0.69 ดี 
7. การเรียนคณิตศาสตรทำใหคนขยันและเกงข้ึน 4.05 0.69 ดี 
8. การเรียนคณิตศาสตรเปนวิชาท่ียากและนาเบ่ือ 3.82 0.72 ดี 
9. ชอบศึกษาและทำความเขาใจเน้ือหาวิชาคณิตศาสตรท่ีครูจะสอนลวงหนา 3.87 0.70 ดี 
10. ไมเคยศึกษาและทำความเขาใจเน้ือหาวิชาคณติศาสตรท่ีครูจะสอนลวงหนา 3.69 0.80 ดี 

คาเฉลี่ยรวมดานความรู 3.85 0.80 ดี 
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จากตารางท่ี 5 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน

มีเจตคติดานความรูมีคาเฉลี่ยรวมเทากับ 3.85 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.80 เมื่อนำไปเทียบกับเกณฑ 
แปลความหมายไดวา มีเจตคติอยูในระดับดี เมื่อพิจารณาเปนรายขอพบวา คณิตศาสตรเปนวิชาที่ทำใหคิด
อยางเปนระบบและแกปญหาไดอยางมีเหตุผล มีเจตคติระดับดีมาก มีคาเฉลี่ยเทากับ 4.67 สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 0.48 รองลงมา คือ มีเจตคติระดับดี ไดแก การเรียนคณิตศาสตรทำใหคนขยันและเกงข้ึน และสนใจ
อานหนังสือเก่ียวกับคณิตศาสตรนอกเหนือจากหนังสือเรียน มีคาเฉลี่ย 4.05 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.69  
 
ตารางที่ 6 ผลการศึกษาเจตคติดานความรูสึกตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ท่ี

ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
ขอความ 𝒙𝒙� S.D. ระดับเจตคติ 

1. รูสึกดีใจเมื่อถึงวิชาคณิตศาสตร 3.95 0.60 ดี 
2. ดีใจมากถาวันไหนครูงดสอนวิชาคณิตศาสตร 2.95 0.83 ปานกลาง 
3. การทำกิจกรรมในการเรยีนการสอนคณติศาสตร ทำใหไมเบ่ือ 

ท่ีจะเรียน 
3.74 0.79 ดี 

4. เครียดเมื่อตองเขารวมกิจกรรมในการเรียนคณิตศาสตร 3.59 0.75 ดี 
5. วิชาคณิตศาสตรสามารถไปใชชีวิตประจำวันได 4.31 0.73 ดี 
6. คณิตศาสตรเปนวิชาท่ีใชเฉพาะเวลาเรียนเทาน้ัน 4.03 0.63 ดี 
7. หลังเรียนวิชาคณิตศาสตรจบแลวมีความรูสึกภูมิใจทุกครั้งท่ีเขาใจเรี่องท่ี

เรียนรูอยางด ี
4.38 0.63 ดี 

8. กลัวครูถามเก่ียวกับเน้ือหาคณติศาสตรขณะเรียน 3.49 0.79 ปานกลาง 
9. ความรูจากการเรียนคณติศาสตรนำไปใชในวิชาอ่ืน ๆ ไดด ี 4.15 0.71 ดี 
10. ความรูจากการเรียนคณิตศาสตรนำไปใชไดดีในวิชาคณิตศาสตรเทาน้ัน 3.92 0.81 ดี 

เฉลี่ยรวมดานความรูสึก 3.85 0.83 ดี 

 
จากตารางท่ี 6 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน

มีเจตคติดานความรูสึกมีคาเฉลี่ยรวมเทากับ 3.85 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.83 เมื่อนำไปเทียบกับ
เกณฑ แปลความหมายไดวา มีเจตคติอยูในระดับดี เมื่อพิจารณาเปนรายขอพบวา มีเจตคติดี 3 อันดับแรก 
ไดแก หลังเรียนวิชาคณิตศาสตรจบแลวมีความรูสึกภูมิใจทุกครั้งที่เขาใจเรี่องที่เรียนรูอยางดี มีคาเฉลี่ยเทากับ 
4.38 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.63 รองลงมา คือ วิชาคณิตศาสตรสามารถไปใชชีวิตประจำวันได มีคาเฉลี่ย 
4.31 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.73 และความรูจากการเรียนคณิตศาสตรนำไปใชในวิชาอ่ืนๆ ไดดี มีคาเฉลี่ย 4.15 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.71 ตามลำดับ 
 
ตารางท่ี 7 ผลการศึกษาเจตคติดานพฤติกรรมตอตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 

ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
ขอความ 𝒙𝒙� S.D. ระดับเจตคติ 

1. กระตือรือรนเมื่อถึงเวลาเรียนวิชาคณิตศาสตร 3.95 0.72 ดี 
2. มักงวงนอนเมื่อเรียนวิชาคณิตศาสตร 3.18 0.76 ปานกลาง 
3. จะทำแบบฝกหัดคณติศาสตรใหเสรจ็ท่ีหองเรียนถามีเวลา 3.59 0.64 ดี 
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4. จะทำแบบฝกหัดคณติศาสตรในเวลาท่ีท่ีคุณครูเฉลย 3.62 0.91 ดี 
5. มักหาวิธีใหม ๆ เพ่ือหาคำตอบเสมอ 3.31 0.73 ปานกลาง 
6. มักรอใหครูเฉลยคำตอบ มากกวาไปคนหาความรูดวยตนเอง 3.31 0.83 ปานกลาง 
7. เมื่อไมเขาใจโจทยคณิตศาสตร จะถามครผููสอน 4.28 0.72 ดี 
8. น่ิงเฉย เมื่อเรียนคณิตศาสตรไมเขาใจ เพราะรูสึกวาถามก็ไมรูเรื่อง 4.10 0.85 ดี 
9. มักจะยกมือตอบคำถามในหองเสมอ 3.72 0.83 ดี 
10. เบ่ือหนายเมื่อครูถามปญหาเก่ียวกับคณิตศาสตร 3.92 0.70 ดี 

คาเฉลี่ยรวมดานพฤติกรรม 3.70 0.84 ดี 

 
จากตารางท่ี 7 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน

มีเจตคติดานพฤติกรรมมีคาเฉลี่ยรวมเทากับ 3.70 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.84 เมื่อนำไปเทียบกับ
เกณฑ แปลความหมายไดวา มีเจตคติอยูในระดับดี เมื่อพิจารณาเปนรายขอพบวา มีเจตคติดี 3 อันดับแรก 
ไดแก เมื่อไมเขาใจโจทยคณิตศาสตรจะถามครูผูสอน มีคาเฉลี่ยเทากับ 4.28 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.72 
รองลงมา คือ นิ่งเฉย เมื่อเรียนคณิตศาสตรไมเขาใจ เพราะรูสึกวาถามก็ไมรูเรื่อง มีคาเฉลี่ย 4.10 สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 0.85 และกระตือรือรนเมื่อถึงเวลาเรียนวิชาคณิตศาสตร มีคาเฉลี่ย 3.95 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
0.72 ตามลำดับ 

4. ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานระหวางนักเรียนท่ีมีผลการเรียนแตกตางกัน 

 
ตารางท่ี 8 คาการทดสอบเอฟ (F-test) ในการเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานระหวางนักเรียนที่มีระดับผลการ
เรียนแตกตางกัน  

แหลงความแปรปรวน SS df MS F P-value 

ระหวางกลุม 2371.68 2 1185.84 
18.87 0.00* ภายในกลุม 2262.32 36 62.84 

รวม 4634.00 38  

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
 

จากตารางท่ี 8 เม่ือทำการทดสอบดวยการทดสอบเอฟพบวา คาการทดสอบเอฟ (F-test) ท่ีไดจาก
การคำนวณมีคาเทากับ 18.87 ซึ ่งมีคาสูงกวาคาการทดสอบเอฟจากตาราง (F(.05,2,36)  = 3.26) แสดงวา 
นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานที่มีระดับผลการเรียนแตกตางกัน มีเจตคติตอการเรียน
วิชาคณิตศาสตรแตกตางกัน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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ตารางท่ี 9 การเปรียบเทียบความแตกตางของเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 

6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานระหวางนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนแตกตางกัน
เปนรายคู 

ระดับผลสัมฤทธิ ์
ทางการเรียน 

n 𝒙𝒙� 
ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนต่ำ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนปานกลาง 
ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสูง 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ำ 13 16.00 - 7.989* 19.429* 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ปานกลาง 

14 20.79 - - 11.440* 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง 12 23.92 - - - 

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
 

จากตารางที่ 9 เมื่อทำการทดสอบความแตกตางของเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรระหวาง
นักเรียนท่ีมีระดับระดับผลการเรียนแตกตางกัน พบวา นักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียนท่ีแตกตางกัน มีเจตคติตอ
การเรียนวิชาคณิตศาสตรแตกตางกัน จำนวน 3 คู ไดแก นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนปานกลางมีเจตคติตอ
การเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียนต่ำ  นักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียนสูงมีเจตคติตอ
การเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียนต่ำ และนักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียนสูงมีเจตคติ
ตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที ่มีระดับผลการเรียนปานกลางอยางมีนัยสำคัญทางสถิติ 
ท่ีระดับ .05  
 
อภิปรายผลการวิจัย 

จากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดนำผลการวิจัยท่ีสำคัญมาอภิปรายผล ดังนี้ 
1. ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมี

คะแนนเฉลี่ยกอนเรียน เทากับ 9.00 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 2.58 และคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน 
เทากับ 20.15 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 4.83 และเมื่อทำการทดสอบดวยการทดสอบทีพบวา นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมีความสามารถในการแกปญหาหลังเรียน
สูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 1 ท้ังนี้ อาจเปนเพราะการ
เรียนโดยใชปญหาเปนฐานเปนวิธีการจัดการเรียนรูที่เนนใหนักเรียนไดสำรวจคนควา สรางความเขาใจและ
แกปญหาดวยตนเอง โดยนักเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรู ไดพัฒนาทักษะการคิด และพัฒนา
ความสามารถในการแกปญหาผานกระบวนการกลุม โดยใชสถานการณปญหาเปนแรงขับกิจกรรมการเรียนรู
บนพื้นฐานความตองการของนักเรียนที่จะเรียนรู กระตุนใหนักเรียนคิดวิเคราะหปญหาใหเขาใจอยางชัดเจน 
คนควาหาความรู เพิ ่มเติม เพื ่อเปนขอมูลในการตัดสินใจเลือกแนวทางการแกปญหาที ่เหมาะสมโดยใช
กระบวนการกลุมในการทำกิจกรรม สงผลใหนักเรียนเขาใจปญหา เห็นทางเลือกในการแกปญหาเกิดการใฝรู 
เกิดทักษะกระบวนการคิดและกระบวนการแกปญหา (ทิศนา แขมมณี, 2561) นักเรียนไดเรียนรูสอดคลองกับ
บริบทจริงและสามารถนำไปใชได พัฒนาทักษะการคิดเชิงวิพากษ การคิดวิเคราะห การคิดอยางเปนเหตุเปน
ผล การคิดสังเคราะห การคิดสรางสรรค นำไปสูการคิดแกปญหาท่ีมีประสิทธิผล นักเรียนสามารถเรียนรูไดดวย
ตนเองอยางตอเนื่องนักเรียนสามารถทำงานและสื่อสารกับผูอ่ืนไดอยางมีประสิทธิภาพและเปนการสรางแรงจูงใจ
ในการเรียนรูใหแกนักเรียน (ไพศาล สุวรรณนอย, 2558) ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยหลายเรื่อง เชน Amalia, E., 
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Surya E. & Syahputra, E. (2017) ที ่ไดวิจัยเรื ่อง ผลการใชการจัดการเรียนรู แบบปญหาเปนฐานที ่มีตอ
ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรสำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน และพบวานักเรียนท่ี
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปญหาเปนฐาน (PBL) มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรดีขึ้นและ
มากกวาการจัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 งานวิจัยของจิรนันท พ่ึงกลั่น (2555) 
ที่ไดวิจัยเรื ่อง ผลของการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานที่มีตอความสามารถในการ
แกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนบานคายจังหวัดระยอง ผลการวิจัยพบวา 
ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .05 งานวิจัยของ 
วริญญา ไชโยธา (2558) ที่ไดวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถในการแกปญหา เรื่อง เซต วิชาคณิตศาสตร
พื้นฐาน โดยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนปทุมราชวงศา 
สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 29 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐานมีพัฒนาการความสามารถในการแกปญหาสูงข้ึนรอยละ 100 และมีระดับผลการเรียนหลังเรียน
สูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และงานวิจัยของชลดา บุญแสน (2562) ที่ไดวิจัยเรื่อง 
การพัฒนาความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรดวยการจัดเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่อง กราฟ
และความสัมพันธเชิงเสนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการแกปญหา
ทางคณิตศาสตรดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเรื่องกราฟและความสัมพันธเชิงเสนของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โดยภาพรวมอยูในระดับดี อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

2. ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับผลการเรียนแตกตางกัน (มีระดับผล
การเรียนสูง ปานกลางและต่ำ) หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเปรียบเทียบโดยการทดสอบ
เอฟพบวา นักเรียนมีความสามารถในการแกปญหาแตกตางกัน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงเปนไป
ตามสมมติฐานขอที่ 2 โดยนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนปานกลางมีความสามารถในการแกปญหาสูงกวา
นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนต่ำ นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนสูงมีความสามารถในการแกปญหาสูงกวา
นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนต่ำ และนักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียนสูงมีความสามารถในการแกปญหาสูงกวา
นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนปานกลางอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้อาจเปนเพราะความสามารถ
ในการแกปญหาเปนการนำประสบการณเดิมท่ีเกิดจากการเรียนรู เปนพ้ืนฐานการแกปญหาในสถานการณหรือ
ปญหาใหม โดยมีข้ันตอนหรือกระบวนการในการแกปญหาใหบรรลุตามเปาหมายท่ีกำหนดไว ซ่ึงความสามารถ
ในการแกปญหาของบุคคลแตละบุคคลมีความแตกตางกัน ขึ้นอยูกับวุฒิภาวะทางสมอง ประสบการณ ความ
สนใจ สติปญญา ความพรอม แรงจูงใจ อารมณและสภาพแวดลอม (สุคนธ สินธพานนท, 2558) สอดคลองกับ
งานวิจัยของกรกนก คำเพชร (2556) ที่ไดวิจัยเรื่อง ผลของการฝกประสบการณการเรียนรูโดยใชปญหาเปน
ฐานรวมกับการเรียนรูแบบ SSCS ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความสามารถในการแกปญหาและเจตคติตอ
วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการแกปญหาของ
นักเรียนท่ีมีความสามารถทางการเรียนตางกันมีความแตกตางกัน  

3. ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหามีคะแนน
เฉลี่ย 3.83 จากคะแนนเต็ม 5 คะแนน เมื่อนำไปเทียบกับเกณฑที่ตั้งไวพบวา นักเรียนมีเจตคติตอการเรียน
คณิตศาสตรอยูในระดับดี อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เมื่อพิจารณาเปนดานพบวา ทั้งดานความรู 
ดานความรูสึกและดานพฤติกรรมมีเจตคติอยูในระดับดีท้ังหมด ซ่ึงนักเรียนมีเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร
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ที่ดี 3 อันดับแรก ไดแก คณิตศาสตรเปนวิชาที ่ทำใหคิดอยางเปนระบบและแกปญหาไดอยางมีเหตุผล 
รองลงมา คือ หลังเรียนวิชาคณิตศาสตรจบแลวมีความรูสึกภูมิใจทุกครั้งที่เขาใจเรี่องที่เรียนรูอยางดี และวิชา
คณิตศาสตรสามารถไปใชชีวิตประจำวันได ท้ังนี้ อาจเปนเพราะการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานนักเรียน
จะเปนศูนยกลางของการเรียนรู นักเรียนจะไดรับความรูที่สอดคลองกับบริบทจริงและนำไปใชได นักเรียนได
พัฒนาทักษะการคิดเชิงวิพากษ การคิดวิเคราะห การคิดอยางเปนเหตุเปนผล การคิดสังเคราะห การคิด
สรางสรรค อันนำไปสูการคิดแกปญหาที่มีประสิทธิผล พัฒนาความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนและ
เพิ่มแรงจูงใจในการเรียนรูทำใหนักเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอการเรียน (ไพศาล สุวรรณนอย, 2559) สามารถ
ทำงานรวมกับผูอื่นไดอยางมีความสุข สงเสริมใหนักเรียนเปนผูรับผิดชอบตอการเรียนรูอยางตอเนื่องนำไปสู
การเรียนรูตลอดชีวิต (ชัยวัฒน สุทธิรัตน, 2561) สอดคลองกับงานวิจัยหลายเรื่อง เชน Eric (2011) ที่ไดวิจัย
เรื่อง เจตคติของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานที่มีตอการ
แกปญหาทางคณิตศาสตร ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมีเจตคติ
ทางบวกตอการแกปญหาทางคณิตศาสตร อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 งานวิจัยของกรกนก คำเพชร 
(2556) ที่ไดวิจัยเรื่อง ผลของการฝกประสบการณการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานรวมกับการเรียนรูแบบ 
SSCS ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการแกปญหาและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับการฝกประสบการณการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานรวมกับการเรียนรูแบบ SSCS มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับมากขึ้นไป 
อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .05 และงานวิจัยของขจรศักด์ิ จาไทยสงค, โกมินทร บุญชู และวิโรจน  
ตั้งวังสกุล (2560) ท่ีไดวิจัยเรื่องการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรโดยการใชการจัดการเรียนรูแบบ
ใชปญหาเปนฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปน
ฐานโดยรวมอยูในระดับมาก  

4. ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีมีระดับผลการเรียนแตกตางกัน (มีระดับผลการ
เรียนสูง ปานกลางและต่ำ) หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เปรียบเทียบโดยการทดสอบเอฟ
พบวา นักเรียนมีเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรแตกตางกัน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .05  
ซึ ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที ่ 3 โดยนักเรียนที ่มีระดับผลการเรียนปานกลางมีเจตคติตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียนต่ำ นักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียนสูงมีเจตคติตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มีระดับผลการเรียนต่ำและนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนสูงมีเจตคติตอการเรยีน
วิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มีระดับผลการเรียนปานกลาง อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้ 
อาจเปนเพราะเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรเปนความรูสึกทั้งที่พอใจและไมพอใจที่บุคคลมีตอการเรยีน
วิชาคณิตศาสตรซึ่งมีอิทธิพลทำใหแตละคนตอบสนองตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันไป (อาภรณ  
ใจเท่ียง, 2550) เปนคุณลักษณะท่ีนักเรียนจะไดรับการพัฒนาผานกระบวนการเรียนรูตางๆ ของความสนใจใฝรู
เพื ่อเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร การมีเหตุผล การสื่อสาร การเชื่อมโยง ความรับผิดชอบ ความเพียร
พยายาม ความสามารถในการทำงานรวมกับผูอ่ืนและความละเอียดรอบคอบในการทำงาน 
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องคความรูการวิจัย 

องคความรูการวิจัยครั้งนี ้คือ การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เพื่อพัฒนาความสามารถใน
การแกปญหาและเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร เปนการจัดการเรียนรูรายวิชาคณิตศาสตรโดยใชปญหา
เปนตัวตั้งตนกระบวนการเรียนรู มีขั้นตอนการเรียนรู 6 ขั้นตอน ดังนี้ 1) ขั้นกำหนดปญหา ครูกระตุนให
นักเรียนเกิดความสนใจที่จะคนหาคำตอบของปญหา 2) ขั้นทำความเขาใจกับปญหา นักเรียนตองอธิบายสิ่ง
ตางๆ ท่ีเก่ียวของกับปญหา 3) ข้ันดำเนินการศึกษาคนควา นักเรียนกำหนดสิ่งท่ีตองเรียนและดำเนินการศึกษา
คนควาดวยตนเอง โดยใชวิธีการที่หลากหลาย 4) ขั้นสังเคราะหความรู นักเรียนนำความรูจากการศึกษามา
แลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน อภิปรายผลและสังเคราะหความเหมาะสมของความรู 5) ข้ันสรุปและประเมินคาของ
คำตอบ นักเรียนรวมกันประเมินผลงาน วาขอมูลท่ีศึกษาคนความีความเหมาะสมเพียงใด และสรุปองคความรู
ในภาพรวม และ 6) ขั้นนำเสนอและประเมินผลงาน นักเรียนนำขอมูลตางๆ มาจัดระบบเปนองคความรู และ
นำเสนอผลงานในรูปแบบท่ีหลากหลาย สรุปดังในภาพท่ี 1 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

ภาพท่ี 1 องคความรูการวิจัย  
 

ขอเสนอแนะ 
1. ขอเสนอแนะในการนำผลการวจิัยไปใช  

1.1 การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน อาจมีนักเรียนบางสวนเรียนรูไดชา หากพบวา 
นักเรียนพยายามแกปญหาโดยใชเวลามากเกินไปและยังไมสามารถแกปญหาได ครูผูสอนควรเขาไปแนะนำ
เพ่ิมเติม เพ่ือไมใหนักเรียนถอดใจเลิกแกปญหานั้น  

การจัดการเรียนรูโดยใช

ปญหาเปนฐาน เพ่ือพัฒนา

ความสามารถใน 

การแกปญหาและเจตคติตอ 

การเรียนวิชาคณิตศาสตร 

ข้ันกําหนดปญหา

ข้ันทําความเขาใจ
กับปญหา

ข้ันดําเนินการ
ศึกษาคนควา

ข้ันสังเคราะหความรู

ข้ันสรุปและประเมินคา
ของคําตอบ

ข้ันนําเสนอและ
ประเมินผลงาน
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1.2 นักเรียนที ่มีระดับผลการเรียนแตกตางกัน มีความอดทนและความพยายามในการ

แกปญหาแตกตางกัน ครูผู สอนควรเสริมแรงกระตุนแกนักเรียนที่มีความอดทนและความพยายามในการ
แกปญหา เชน ใชคำถามกระตุนความคิด เพ่ือใหนักเรียนทุกคนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูในชั้นเรียน 

 1.3 การแบงนักเรียนตามระดับผลการเรียน โดยใชผลการเรียน 4 ภาคเรียน ควรแบงโดยการ
คำนวณจากผลการเรียนเฉพาะรายวิชาคณิตศาสตร 

2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
ควรมีการศึกษาการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานท่ีมีตอตัวแปรอ่ืนๆ เชน ความคิดสรางสรรค 

พฤติกรรมกลุม เปนตน 
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