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บทคัดย่อ  
เมื่อกล่าวถึงรายวิชาวิทยาศาสตร์และวรรณกรรม โดยส่วนใหญ่มักถูกจัดจ าแนกออกจากกันอย่างชัดเจน ด้วยวิธี

วิทยาการศึกษาที่มีความเป็นปรนัยและอัตนัยที่แตกต่างกัน อย่างไรก็ตามทั้งสองศาสตร์จัดเป็นศาสตร์บริสุทธิ์ที่สามารถหลอม
รวมอยู่ด้วยกันอย่างสร้างสรรค์ได้ บทความนี้มีวตัถุประสงค์เพื่อเสนอแนวทางการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบบูรณาการ
วิทยาศาสตร์กับวรรณกรรมรวมถึงการประเมินเพื่อเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ โดยมุ่งเน้นการน าเสนอแนวคิดส าคัญและตัวอย่างที่
เป็นแนวปฏิบัติ เพื่อชี้ให้เห็นว่าการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบบูรณาการข้ามสาระ โดยมีประเด็นเรื่องเป็นแกนในการ
จัดการเรียนรู ้จะช่วยให้ผู ้เรียนสามารถเชื ่อมโยงเนื้อหา บูรณาการทักษะ และเห็นถึงความส าคัญของวิทยาศาสตร์และ
วรรณกรรม และใช้วิธีวิทยาของทั้งวิทยาศาสตร์และวรรณกรรมควบคู่กันไปร่วมกับการพัฒนาทักษะทางภาษาอันจะเป็น
ประโยชน์จากการเชื่อมโยงความรู้สู่การแสวงหาความรู้ได้ต่อไป 
ค าส าคัญ: วิทยาศาสตร์ วรรณคด ีบูรณาการ การประเมิน 
 

Abstract 
When the science and literature courses were mentioned, most of them were often classified 

clearly classified by Research Methodology with different objectives and subjective. However, both sciences 
are categorized as pure science that can be creatively converged. Therefore, this article aims to propose 
the guidelines for designing the integrated learning activities of science and literature with student-centered 
learning assessment. This article also aims at presenting essential concepts and practical samples and 
guidelines to showcase that thematic-based transdisciplinary integrated learning activities could contribute 
to a variety of student's abilities; that is, content connection, recognition of the importance of science and  
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literature, and language development built though science and the literature learning methodology. These 
are expected to be beneficial for the student’s knowledge acquisition though the process of knowledge 
connection. 
Keywords: science, literature, integrate,  assessment 
 

  บทน า 
การบูรณาการ (Integrated) เป็นหลักการส าคัญประการหนึ่งในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเชื่อมโยงผู้เรียนกับ

เนื้อหาวิชาให้เป็นการเรียนรู้ที่มีความหมายและสามารถน าไปในชีวิตประจ าวันได้ในโลกแห่งการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วใน
ศตวรรษที่ 21 ดังที่ พรทิพย์  แข็งขัน และชยพร  กระต่ายทอง (2553: 59) เสนอว่า “การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการเป็น
กระบวนการเรียนรู้ที่สอดคลอ้งกับความเป็นธรรมชาติ ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรูต้ามสภาพท่ีเป็นจริงในชีวิต เพราะในชีวิตจริง
ผู้เรียนย่อมเกี่ยวข้องกับศาสตร์หลากหลายสาขา ไม่ได้เฉพาะเจาะจงสาขาใดสาขาหนึ่งเท่านั้น” จึงอาจกล่าวได้ว่าการบูรณา
การเป็นแนวทางหนึ่งที่จะน าพาผู้เรียนให้สามารถเชื่อมโยงความรู้เนื้อหา ทักษะกระบวนการ เจตคติจากการศึกษาในรายวชิา
ต่าง ๆ และประสบการณ์ชีวิต เข้าด้วยกันแบบองค์รวม การเรียนรู้แบบบูรณาการจึงเป็นเสมือนกระบวนการฝกึฝนเพื่อสามารถ
พัฒนากระบวนการคิดที่ไม่ได้แยกเพียงสาขาใดสาขาหนึ่งเท่านั้น แต่ช่วยให้มองเห็นความสัมพันธ์ในมิติต่าง ๆ ของแต่ละศาสตร์
วิชา ท าให้เกิดการถ่ายโอนการเรียนรู้ (transfer of learning) จากสิ่งท่ีเรียนไปสู่ชีวิตจริงหรือจากชีวิตจริงไปสู่สิ่งที่เรียนได้ ท า
ให้นักเรียนเข้าใจว่าสิ่งที่ตนเรียนมีประโยชน์หรือน าไปใช้จริงได้  (ธีระชัย ปูรณโชติ, 2544; พัชรมน ผลประพฤติ และวิวัฒน์ 
เพชรศรี, 2561; Min Kyeong Kim & Mi Kyung Cho, 2015)    
 อีกทั้งการบูรณาการยังสามารถเช่ือมโยงเนื้อสาระในหลักสูตรระหว่างกลุ่มสาระการเรยีนรู้ด้วยการก าหนดหัวข้อเรื่อง 
(theme) เกิดประโยชน์ในแง่ของการขจัดความไม่สัมพันธ์หรือไม่ต่อเนื่องของเนื้อหาต่างๆ ให้เกิดความกลมกลืนเป็นเนื้อเดียว 
(สิริพัชร์ เจษฎาวิโรจน์, 2546)  ทั้งนี้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในปัจจุบันควรเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญและสนับสนุนให้ผู้เรียนเกิด
ทักษะการคิดขั้นสูง เช่น การคิดสร้างสรรค์ การคิดแก้ปัญหา การคิดแบบมีวิจารณญาณ เป็นต้น ดังนั้นครูผู้สอนจึงมีบทบาท
ส าคัญในการหาแนวทางการจัดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้มีความเหมาะสมรวมไปถึงการบูรณาการการเรียนทั้งในและนอก
ห้องเรียน และควรมีการจัดการเรียนรู้หลากหลายรูปแบบมากกว่าการใช้เพียงรูปแบบใดรูปแบบหนึ่งเท่านั้น  (Gonzalez, 
2012 อ้างถึงใน จิรชพรรณ ชาญช่าง, 2563: 79)  
 รายวิชาภาษาไทยเป็นวิชาที ่มุ ่งเน้นทักษะการสื ่อสารทั ้งการอ่าน  การเขียน การฟัง การดู และการพูดที ่มี
ประสิทธิภาพในชีวิตประจ าวัน นอกจากน้ันยังมีสาระวรรณคดีและวรรณกรรมที่เป็นอีกสาระหนึ่งที่มุ่งเน้นการวิจักษ์และความ
เข้าใจในศิลปะการใช้ภาษาผ่านวรรณคดีและวรรณกรรม ทั้งยังเป็นการเรียนรู้ความงามและวัฒนธรรมผ่านวรรณคดีและ
วรรณกรรมเพื่อประโยชน์ในเชิงสุนทรียะ และเป็นเครื่องมือจรรโลงใจอันเป็นคุณค่าส าคัญประการหนึ่งที่จ าเป็นการด ารงชีวิต  
ส าหรับรายวิชาวิทยาศาสตร์มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ค้นพบความรู้ด้วยตนเองมากที่สุด เพื่อให้ได้ทั้งกระบวนการและความรู้จาก
วิธีการสังเกต การส ารวจตรวจสอบ การทดลอง แล้วน าผลที่ได้ มาจัดระบบเป็นหลักการ แนวคิด และองค์ความรู้ ส่งเสริม
ความตระหนักถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิชาวิทยาศาสตร์  เทคโนโลยีมวลมนุษย์ และสภาพแวดล้อมในเชิงที่มีอิทธิพลและ
ผลกระทบซึ่งกันและกัน และสามารถน าความรู้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ ต่อสังคมและการด ารงชีวิต (ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, 2560)   
 การจัดการเรียนรู้บูรณาการธรรมชาติวิทยาศาสตร์เป็นการสอดแทรกเช่ือมโยงความรู้เกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์
ให้สอดคล้องสัมพันธ์กันอย่างเหมาะสมกับเนื้อหาสาระวิทยาศาสตร์ ดังนั้นผู้สอนจึงควรมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับธรรมชาติ
วิทยาศาสตร์เป็นอย่างดีสามารถเช่ือมโยงประเด็นของธรรมชาติกับเนื้อหาสาระของวิทยาศาสตร์ได้อย่างเหมาะสม และกระตุ้น
ให้ผู้เรียนได้มีโอกาสสะท้อนคิด ฝึกให้เชื่อมโยงความรู้วิทยาศาสตร์กับการน ามาใช้ในชีวิตประจ าวัน (สาวิตรี สิทธิชัยกานต์ , 
2559)  ปัญหาที่พบคือครูเน้นการบูรณาการความรู้ในวิชาเดียว (in-subject knowledge) แต่ไม่บูรณาการความรู้ระหว่างวิชา 
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(cross-subject knowledge) ท าให้การสอนเนื้อหาบูรณาการไม่ประสบผลส าเร็จ นอกจากนี้ ครูยังขาดความสามารถในการ
ออกแบบและน าเสนอเนื้อหาด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคม การสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และการทดลอง
ทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งส่งผลต่อคุณภาพการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์แบบบูรณาการด้วย (Daner Sun, Zu Hao Wang, Wen 
Ting Xie & Chirn Chye Boon, 2014) 

คณะผู้เขียนมีประสบการณ์การสอนในรายวิชาภาษาไทยและวิทยาศาสตร์  ได้ศึกษาและวิเคราะห์ร่วมกันแล้วพบว่า 
ธรรมชาติของรายวิชาภาษาไทยและวิทยาศาสตร์ ล้วนมีจุดหมายปลายทางเดียวกันคือ มุ ่งเน้นให้ผู ้เรียนสามารถน าไป
ประยุกต์ใช้ได้ในชีวิตประจ าวัน และสามารถด ารงชีวิตได้อย่างมีความสุข  การจัดการเรียนรู้ภาษาไทยมักใช้แนวคิดการบรูณา
การภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้เพราะสะดวกในการออกแบบและจัดการชั้นเรียน  ในขณะที่วิชาวิทยาศาสตร์จะสามารถ
เชื่อมโยงสู่วิชาภาษาไทยได้นั้น โดยส่วนใหญ่เป็นเรื่องทักษะการเขียน ทักษะการอ่านจับใจความส าคัญ และทักษะการน าเสนอ
ข้อมูล  ทั้งสองรายวิชายังขาดในเรื่องของการออกแบบการเรียนรู้โดยที่หยิบยกประเด็นเรื่อง  (theme) เป็นเครื่องมือช่วย
เชื่อมโยงความรู้แต่ละวิชาซึ่งจะช่วยส่งเสริมและเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ส ารวจเรียนรู้ความคิดรวบยอดของเรื่องนั้นๆ  ช่วยลด
ความซ ้าซ้อนของเนื้อหาอันเกิดจากการจัดหลักสูตรแบบแยกรายวิชา การบูรณาการศาสตร์ (วิทยาศาสตร์) กับศิลป์ (การใช้
ภาษาและวรรณกรรม) และไม่ใช่เพียงการเรียนเพื่อได้รับความรู้เท่านั้น แต่ยังน าไปสู่สุนทรียภาพจากการเรียนรู้และการ
น าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน ส่งเสริมให้ผู้เรียนมองเห็นคุณค่าของการเรียนรู้ศาสตร์ต่าง ๆ ที่สัมพันธ์กันได้ 

 

  ประเด็นเรื่อง (theme) สู่การออกแบบการเรียนรู้เชิงบูรณาการระหว่างวรรณกรรมกับวิทยาศาสตร์ 
 

คณะผู้เขียนขอน าเสนอตัวอย่างให้เห็นการพิจารณาเนื้อหาหรือตัวบทวรรณคดีและวรรณกรรมที่จะช่วยให้เห็น
ความสัมพันธ์ที่เช่ือมโยงกันระหว่างภาษาไทยและวิทยาศาสตร์ในข้ันเบื้องต้น จากตัวอย่างบทประพันธ์คัดสรรจากทั้งวรรณคดี
มรดกและวรรณกรรมพื้นบ้าน ดังต่อไปนี้ 
 1. วรรณคดีมรดกเร่ืองขุนช้างขนุแผน 
 ในวรรณคดีเรื่องขุนช้างขุนแผนตอนพลายแก้วบวชเณร ได้ปรากฏเรื่องราวเกี่ยวกับการตัดเย็บจีวรและสบงส าหรับ
เป็นพลายแก้ว ตอนหนึ่งความว่า 
 
  บางคนออกมาหาขมิ้น   โขลกสิ้นแล้วไปเอามาอิกหวา 
 ออแม่เอ๋ยไมเ่คยฤๅไรนา    ย้อมผ้าซดีอยู่ดไูม่ด ี
 เอาน ้าส้มพรมแก้แลเห็นสุก    พ้นทุกข์แล้วหนอหัวร่อรี ่
 ช่วยกันผูกราวขึงผึ่งทันที    แห้งดีเข้าไตรไว้บนพาน 
 

     (เสภาขุนช้างขุนแผน, 2546: 38) 
 
 จากบทประพันธ์ตอนดังกล่าวข้างต้น ผู้สอนภาษาและวรรณกรรมไทยอาจช้ีชวนให้ผู้เรียนพิจารณาคุณค่าด้านภาษา 
วรรณศิลป์ และภูมิปัญญาทางวัฒนธรรมที่ฉายผ่านภาพของชาวบ้านที่มาช่วยกันเย็บจีวร สบง เพื่อใช้ในงานพิธีอุปสมบท ซึ่ง
เป็นการสะท้อนภาพวัฒนธรรมการช่วยเหลือและการอยู่ร่วมกันในสมัยอดีต เมื่อมีงานพิธีชาวบ้านก็จะมารวมตัวเพื่อจัดเตรียม
งาน และยังแสดงข้ันตอนตั้งแต่การหาผ้าขาวมาตัดเย็บ แล้วย้อมสีจีวรจากส่วนผสมธรรมชาติ  
 แต่เมื่อพิจารณากระบวนการย้อมสีจีวรจะเห็นการแฝงภูมิปัญญาผ่านความเข้าใจเรื่องของวิทยาศาสตร์ที่สอดแทรก
อยู่ในบทประพันธ์ ดังที่พบว่าเมื่อมีการย้อมสีจีวรครั้งแรกนั้น “ผ้าซีด” จึงใช้ “น ้าส้มพรมแก้” การแก้ปัญหาดังกล่าวสามารถ
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อนุมานได้ว่าเกิดจากการสังเกตเรื่องของ ความเป็นกรดของน ้าส้มที่มีผลต่อการเปลี่ยนสีที่ใช้ย้อมผ้าจากธรรมชาติ ดังที่มีการใช้ 
“ขมิ้น” แล้วผ้าสีซีด จึงจ าเป็นต้องเพิ่มน ้าส้มลงไปเพื่อให้ “แลเห็นสุก” คือมีสีสว่างใสขึ้น (น ้ำส้ม ในที่นี้ หมายถึง น ้าส้มสายชู 
ในภาษาไทยสมัยรัตนโกสินทร์ตอนต้น “น ้าซ่ม” หมายถึง Vinegar) (Pallegoix, 1854: 745) 
 ประเด็นทางวิทยาศาสตร์ที่สามารถน ามาอธิบายในเรื่องของการย้อมสีจากสารธรรมชาติมีดังนี้  
 สารช่วยติด หรือสารช่วยย้อม (Mordant) เป็นสารเคมีหรือสารจากธรรมชาติที่ใช้ในการย้อมสีธรรมชาติ เพื่อช่วยให้
เส้นใยดูดซับสีและยึดเกาะกับเส้นใยได้ดียิ่งขึ้น ซึ่งสารเหล่านี้นอกจากจะเป็นตัวยึดสีและเพิ่มการติดสีในเส้นใยแล้วยังช่วย
เปลี่ยนเฉดสีให้เข้มขึ้นหรือจางลง หรือช่วยให้สีสว่างสดใสขึ้นหรือหม่นลง ตัวอย่างของสารช่วยให้สีติดจากสารเคมีและสารช่วย
ให้สีติดจากธรรมชาติรวมถึงหน้าท่ีและคุณสมบัติของสารช่วยติดสีจะแสดงในตาราง 1 
 
ตำรำงที ่1  
ตัวอย่างของสารที่ช่วยให้สีตดิจากธรรมชาต ิ

ชนิดของสารที่ช่วยให้สีติด 
จากธรรมชาติ 

คุณสมบัติ 

น ้าปูนใส, Ca(OH)2 
 

ได้จากปูนขาวที่ใช้กินกับหมาก หรอืได้จากการเผาเปลือกหอย (CaCO3) 
                        CaCO3(s)  ---->  CaO(s)  +  CO2(g) 

CaO(s) + H2O(l)   ---> Ca(OH)2 (aq) 
กรดอินทรีย์, R-COOH ในพืชที่มีรสเปรี้ยว  

กรดซิตริก (C6H10O8) พบในเชอร์รี มะนาว สตรอว์เบอร์รี กล้วย 
กรดทาร์ทาร์ลิก (C4H6O6)  พบในอะโวคาโด เชอร์รี องุ่น มะนาว 

เปลือกไม ้ แทนนิน (C75H52O46)  สารจากเปลือกประดู่ 

ที่มา: ชุลีกานต์ สายเนตร (2560) 
              การเห็นสีของวัตถุใดๆเป็นผลมาจากวัตถุนั้นเปล่งแสงหรือสะท้อนแสงความยาวคลื่นต่างๆ ส าหรับการเห็นสีของ
สารเคมีนั้น เมื่อแสงไปกระทบกับสารเคมีๆจะดูดกลืนแสงบางความยาวคลื่นและสะท้อนความยาวคลื่นที่ไม่ดูดกลืนออกมา
เรียกว่า สีเติมเต็ม (complementary color) เป็นสีที่สายตามนุษย์มองเห็นบนสารนั้น สีย้อมเป็นสารเคมีที่มีสมบัติดูดกลืน
แสงบางช่วงแสงท่ีมนุษย์มองเห็นความยาวคลื่น400 – 750 นาโนเมตร สีที่ปรากฏจะเป็นสีเติมเต็มของสีที่ถูกดูดกลืน ดังตาราง
ที่ 2 
ตำรำงที ่2  
สีของการดูดกลืนแสงท่ีความยาวคลื่นต่าง ๆ ที่สายตามองเห็นได ้

ความยาว

คลื่น (nm) 

สีของแสงที่ถกู

ดูดกลืน 

สีที่สายตาเรา

มองเห็น 

ความยาวคลื่น 

(nm) 

สีของแสงที่ถกู

ดูดกลืน 

สีที่สายตาเรา

มองเห็น 

400 - 435 ม่วง เขียวแกมเหลือง 500 - 560 เขียวแกมเหลือง ม่วง 

435 - 480 น ้าเงิน เหลือง 560 - 580 เหลือง น ้าเงิน 

480 - 490 น ้าเงินแกมเขียว ส้ม 580 - 605 ส้ม น ้าเงินแกม

เขียว 

490 - 500 เขียว แดง 605 - 750 แดง เขียว 

ที่มา: กุลธวัช ศรีจรรยา และกุลรญัญา พรหมเมืองยอง (2542) 
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2. วรรณกรรมพื้นบ้าน 
  เมื่อพิจารณาวรรณกรรมพื้นบ้านภาคต่าง ๆ ย่อมแสดงถึงวิถีชีวิตของชาวไทยในพื้นที่แต่ละภูมิภาคได้อย่าง
ชัดเจน และยังเป็นการเรียนรู้ภูมิปัญญาทางภาษาและวัฒนธรรมผ่านวรรณกรรมท้องถิ่นอีกด้วย ดังจะยกตัวอย่าง เพลงกล่อม
เด็กภาคใต้ ปรากฏข้อความที่แสดงให้เห็นธรรมชาติวิทยาและวิถีชีวิตในช่วงเดือนหก ซึ่งเป็นฤดูกาลท านาของเกษตรกร ดังที่
ปรากฏเนื้อเพลงว่า  
 
 
 
    “เดือนหกเหอ  คางคกหมันไถนา 
   อี้เขียดถอนกล้า    ปูนาแล่นต า 
   หอยข้าวหอยโขง    หมันโก้งโค้งยังค ่า 
   ปูนาแล่นต า   ค ่าค ่าส่งนมลูก 
   ฟ้าลั่นเหอ    ลั่นมาคึกคึก 
   ลั่นตื้นลั่นลึก    ลั่นฟ้าลั่นฝน 
   ลั่นนักอยู่ไมไ่ด้    เดือนอ้ายมาแล้วแม่หน้ามล 
   ลั่นฟ้าลั่นฝน    ลั่นคนท านาหล้า 

(วิมล  ด าศรี, 2552: 21) 
 

 จากวรรณกรรมพื้นบ้านข้างต้นเป็นการกล่าวถึงช่วงเดือนหกซึ่งเป็นฤดูฝน ท าให้มีภาพของทุ่งนาและสัตว์นานาชนิด 
อาทิ คางคก เขียด ปูนา หอยข้าว หอยโข่ง การพรรณนาบทร้องเพลงล าตัดดังกล่าวยังปรากฏการใช้บุคคลวัตของสัตว์ในท้อง
นา อาทิ คางคกหมันไถนา อ้ีเขียดถอนกล้า  ปูนาแล่นต า ซึ่งแสดงให้เห็นถึงอากัปกิริยาของสัตว์ที่เลียนแบบท่าทางอย่างมนุษย์ 

ประเด็นทางวิทยาศาสตร์ที่สามารถน ามาอธิบายภาพของธรรมชาตดิังกล่าวสะท้อนระบบนิเวศทางธรรมชาติในทุ่งนา 
มีดังนี ้

ระบบนิเวศนาข้าว ประกอบด้วย ระบบนิเวศของวงจรอาหารเหนือน ้า ได้แก่ 1) วัชพืช 2) แมลงศัตรูพืช เพลี้ย
กระโดดสีน ้าตาล เพลี้ยกระโดดหลังขาว เพลี้ยจักจั่นสีขาว เพลี้ยจักจั่นสีเขียว เพลี้ยไฟ หนอนม้วนใบ แมลงลิง 3) โรคพืช โรค
ใบไม้ กาบใบแห้ง ใบสีส้ม ใบหงิก 4) สิ่งมีชีวิตอื่น ๆ แมลงวัน มด ผึ้ง 5) ศัตรูธรรมชาติ แมลงปอ แมลงปอเข็ม ด้วงเต่า แมงมุม
ต่างๆ มวนเพชฌฆาต จิ้งหรีด  แมลงวันตาโต ตั๊กแตนตัวห ้า ต่อ แมลงวันเปียนไข่ มวนดูดไข่ กบ เขียด และ 6) สิ่งมีชีวิตที่กิน
ย่อยสลายอินทรียวัตถุ แมลงหางหนีบ แมลงวัน เชื้อรา แบคทีเรีย 

ระบบนิเวศของวงจรอาหารใต้น ้า ได้แก่ 1) น ้า  สาหร่าย แพลงตัน ไรน ้า ลูกน ้า 2) ตัวห ้า จิงโจ้น ้า ตัวอ่อนแมลงปอ 
ตัวอ่อนจิงโจ้น ้า แมงมุมต่าง ๆ กบ เขียด ปลา และ 3) สิ่งมีชีวิตที่กินย่อยสลายอินทรียวัตถุ แมลงหางหนีบ แมลงวัน 
 จากเนื้อหาดังกล่าวน ามาสู่การเลือกประเด็นเรื่อง (theme) จากการพิจารณาเนื้อหาร่วมกันองทั้ง 2 รายวิชา 
กล่าวคือ เมื่อพิจารณาเนื้อหาวรรณคดีมรดกและวรรณกรรมพื้นบ้านสามารถเช่ือมโยงได้ถึงเนื้อหาท่ีสัมพันธ์กับเคมีเกี่ยวกับการ
เปลี่ยนแปลงสารเคมี และชีววิทยาเกี่ยวกับระบบนิเวศ อาจกล่าวได้ว่าเมื่อต้องการออกแบบการจัดการเรียนรู้ สามารถยึดจาก
รายวิชาใดวิชาหนึ่งเป็นแกนหรือก าหนดประเด็นเรื่อง (theme) เช่น “วินิจ “สาร” ในขุนช้างขุนแผน” หรือ “เพลงพื้นบ้าน
ประสานวิทย์” เป็นต้น 
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  แนวทางการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้: วิทยาศาสตร์บูรณาการสัมพันธ์วรรณกรรม 
 

เมื่อได้กล่าวถึงการก าหนดประเดน็เรื่องจากการวิเคราะห์เนื้อหาท่ีปรากฏร่วมกันแล้ว ในการบรูณาการนั้นจะเป็นการ
เชื่อมโยงเนื้อหาสาระในหลักสตูรกบักลุ่มสาระการเรียนรูเ้ดียวกัน หรอืเช่ือมโยงกับกลุ่มสาระการเรียนรูอ้ื่น โดยประยุกต์ให้เข้า
กับบริบทของหัวข้อ กิจกรรม โครงการ หรือหัวข้อเรื่อง (theme) นับเป็นการออกแบบการเรียนรู้ที่ช่วยขจัดความไมส่ัมพันธ์
และความไมต่่อเนื่องของเนื้อหาวิชาต่างๆ โดยการบูรณาการกิจกรรมนั้นจะออกแบบให้นักเรยีนน าความรู้มาใช้วิเคราะห์และ
แก้ปัญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวนั  (สิริพัชร์ เจษฎาวิโรจน์, 2546) 

คณะผู้เขียนจะน าเสนอตัวอย่างการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ในรูปแบบของการบูรณาการแบบสอดแทรก 
(infusion) ซึ่งเป็นแนวทางที่ครูคนเดียววางแผนและก าหนดหัวเรื่องโดยสอดแทรกเนื้อหาวิชาอื่นๆ เข้าไปในวิชาของตน ทั้งนี้
ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่จะเกิดขึ้นกับผู้เรียนคือผู้เรียนสามารถมองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างรายวิชาได้ 

ตัวอย่างจากรายวิชาภาษาไทย โดยก าหนดจากรายวิชาเพิ่มเติม ภาษากับวัฒนธรรม ช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย  ผู้เขียน
ประยุกต์ใช้แนวทางการสอนวรรณกรรมแบบบูรณาการ โดย Savvidou (2004) ที่น ารูปแบบการสอน 3 รูปแบบที่มีจุดเน้น
แตกต่างกันของ Carter and Long (1991) ได้แก่ รูปแบบการสอนวัฒนธรรม (The Cultural Model) ที่เน้นค้นหา ตีความ
บริบท และเข้าใจวัฒนธรรมนวรรณกรรม รูปแบบการสอนภาษา (The Language Model) ซึ่งใช้วรรณกรรมเพื่อสอนภาษา 
ค าศัพท์ การเขียนสรุป บทบาทสมมติ เป็นต้น และรูปแบบประสบการณ์เฉพาะบุคคล (The Personal Growth Model) โดย
ผู้เรียนจะมีโอกาสแสดงความเห็น และเชื่อมโยงประสบการณ์ส่วนตัวรวมทั้งประสบการณ์ทางวัฒนธรรมกับวรรณกรรม ทั้ง 3 
รูปแบบนี้มีการน ามาบูรณาการเข้าด้วยกันเป็น 6 ขั้นตอน ผู้เขียนน าขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ดังกล่าวมาใช้ในการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทางของ Savvidou (2004) ดังนี ้

ขั้นตอนท่ี 1 เตรียมตัวและคาดการณ์ เป็นการดึงประสบการณ์จริงและประสบการณ์ทางวรรณกรรมในตัวผู้เรียนอัน
เกี่ยวเนื่องกับแนวเรื่องหลักและบริบทของตัวบทออกมา 

ขั้นตอนที่ 2 เน้นจุดสนใจ โดยผู้เรียนสัมผัสกับบทอ่านโดยการฟังและ/หรืออ่าน และเน้นจุดสนใจในเนื้อหาของบท
อ่าน 

ขั้นตอนท่ี 3 ตอบสนองขั้นต้น ผู้เรียนตอบสนองต่อบทอ่านครั้งแรกด้วยการพูดหรือการเขียนก็ได้ 
ขั้นตอนที ่4 อ่านวรรณกรรม 1 จุดเน้นอยู่ที่การสร้างความเข้าใจความหมายของตัวบทด้วยการอ่านอย่างจริงจัง 
ขั้นตอนที่ 5 อ่านวรรณกรรม 2 จุดเน้นอยู่ที่การวิเคราะห์ตัวบทและสารของตัวบทว่าแสดงออกมาด้วยแนวทางใด

ผ่านวรรณศิลป์หรือการเลือกใช้ค า 
ขั้นตอนท่ี 6 ตีความและตอบสนองเฉพาะบุคคล จุดเน้นอยู่ที่การท าให้ผู้เรียนสามารถตีความตัวบทได้ด้วยตนเองตาม

ประสบการณ์ส่วนบุคคล 
 
กิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง “นิทานตะวัน ดวงจันทร์ และกบ” โดยใช้แนวทางการสอนวรรณกรรมแบบบูรณาการ

โดย Savvidou (2004) 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
1. อธิบายเหตุผล ความเชื่อมโยงเกี่ยวกับวรรณกรรมพื้นบ้านของไทย 
2. วิเคราะห์คุณค่าด้านสังคมและวัฒนธรรมจากวรรณกรรมพื้นบ้านของไทยได้  
3. วิเคราะห์เนื้อหาของวรรณกรรม แล้วท าการเชื่อมโยงปรากฏการณ์ที่พบในวรรณกรรมกับหลักการวิทยาศาสตร์  
4. ออกแบบและสร้างประดิษฐ์อุปกรณ์ดูดวงอาทิตย์ผ่านฉากรับภาพ  
 



บทความเทคนิค (Technical Article)                                                วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยขอนแก่น (Journal of Education Khon Kaen University) 

[105] วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยขอนแก่น, 46(3), 92-103 
doi: 10.14456/edkkuj.2020.x 

ตำรำงที่ 3  
แสดงบทบาทของครูและนักเรียนโดยใช้แนวทางการสอนวรรณกรรมแบบบูรณาการโดย Savvidou (2004)  

ขั้นตอน บทบาทของครู บทบาทของนักเรียน 
ขั้นที่ 1  
เตรียมตัวและ
คาดการณ์ 
(การดึงประสบการณ์
จริงและประสบการณ์
ทางวรรณกรรม) 

1. ตั้งค าถามเกี่ยวกับสรุิยุปราคา-
จันทรุปราคา เช่น นักเรียนเคยเหน็
ปรากฏการณ์เหล่านีห้รือไม ่
2. ชวนสนทนาว่ามีค าเรียกปรากฏการณ์
ดังกล่าวว่าอะไรบ้าง (กบกินเดือน ราหูอม
จันทร์) 

1. ทบทวนประสบการณ์เดิมเกี่ยวกับ
ปรากฏการณส์ุริยุปราคา-จันทรุปราคา 
 
2. เชื่อมโยงปรากฏการณ์กับวัฒนธรรมทาง
ภาษาผ่านค าเรยีกปรากฏการณ์ดังกล่าวในแต่
ละท้องถิ่น 
 

ขั้นที่ 2  
เน้นจุดสนใจ 
(สัมผัสกับบทอ่านโดย
การฟังและ/หรืออ่าน 
และเน้นจุดสนใจ) 

2. คัดเลือกนิทานเกี่ยวกับสุรยิุปราคาและ
ให้ฟังนิทานส านวนท่ีครูเลือกมา 1 ส านวน 
(อาจเปิดเป็นสื่อภาพและเสียง หรอืครูเล่า
นิทานก็ได้) 

ฟังนิทานแล้วบันทึกตอนส าคัญหรอืเหตุการณ์ที่
น่าสนใจแล้วเขยีนออกมาเป็นผังเรือ่งราว 
(Story Map) และแลกเปลี่ยนผลงานโดยการ
จับคู่ประเมิน 

ขั้นที่ 3  
ตอบสนองขัน้ต้น 
(พูดหรือเขียน
ตอบสนองบทอ่าน) 

จัดเตรียมนิทานกบกินเดือนส านวนต่างๆ 
อย่างน้อย 3 ส านวนแล้วให้จับคู่กนัอ่าน
ออกเสียงและสังเกตปฏิกิริยาของการ
ตอบสนองต่อนิทาน 

จับคู่แลกเปลี่ยนกันอ่านออกเสียงนิทาน 
จากนั้นให้ สอบถามความคิดเห็นวา่รู้สึกอย่างไร
ต่อตัวละครส าคัญใดกไ็ด้ในเรื่อง และให้พูดโดย
แสดงความคดิเห็นอย่างอิสระ 

ขั้นที่ 4  
อ่านวรรณกรรม 1 
(สร้างความเข้าใจ
ขั้นต้นต่อวรรณกรรม) 

1. น าเสนอนิทานเรื่อง กบกินเดือนส านวน
ภาคเหนือ ภาคอีสาน ภาคกลาง และ
ภาคใต้ จากนั้นให้นักเรียนอ่านแลว้เล่า
เรื่องสรุปต่อเนื่องกันคนละประโยคไปจน
จบ 
2.เชื่อมโยงเรื่องปรากฏการณ์ทาง
วิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวกับวัตถุบนฟากฟ้าเรียง
ตัวกัน 

1. ฝึกทักษะการอ่านและสรุปความเพื่อเล่า
เรื่องต่อเนื่องนิทานแต่ละส านวน  
2. ตอบค าถามเกี่ยวกับความเข้าใจ
ปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์ โดย
เปรียบเทยีบถึงสาเหตุและส ารวจการเกิด
ปรากฏการณ์ครั้งส าคญัในประเทศไทย 

ขั้นที่ 5  
อ่านวรรณกรรม 2 
(วิเคราะห์ตัวบทและ
การน าเสนอสาร) 

ให้นักเรียนวิเคราะหค์ุณค่าด้านภาษา 
ส านวนและสังคมที่ปรากฏอยู่ในนทิาน
เกี่ยวกบัสุรยิุปราคา จากน้ันครูใช้ค าถาม
พัฒนาการคิดหลังการอ่าน ดังนี ้
1. เพราะเหตุใดในสมยัอดีตจึงมคีวามเชื่อ
เกี่ยวกับปรากฏการณ์เหล่านั้นด้วย
ค าอธิบายที่ปรากฏในวรรณกรรม 
2. นักเรียนสามารถสร้างค าอธิบาย
ปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์ที่เกดิขึ้นได้
หรือไม่ อย่างไร 

1.วิเคราะห์คณุค่าของเรื่องผ่านการ ตอบค าถาม
ส าคัญที่ครูใช้พัฒนาการคิด อาจเป็นรูปแบบ
การพูดอธิบาย หรือการเขียนความเรียงเชิง
เหตุผล 
2. สร้างค าอธิบายปรากฏการณ์ทาง
วิทยาศาสตร์ เช่น จันทรุปราคาเปน็
ปรากฏการณ์ที่เกดิจากดวงอาทิตย์ โลก และ
ดวงจันทร์ โคจรมาเรียงตัวอยู่ในแนวเดียวกัน  
การที่ดวงจันทร์โคจรเข้าไปในเงาโลก จะท าให้
ดวงจันทร์เกิดการเว้าแหว่ง เป็นตน้ 



บทความเทคนิค (Technical Article)                                                วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยขอนแก่น (Journal of Education Khon Kaen University) 

[105] วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยขอนแก่น, 46(3), 92-103 
doi: 10.14456/edkkuj.2020.x 

ขั้นตอน บทบาทของครู บทบาทของนักเรียน 

ขั้นที่ 6  
ตีความและตอบสนอง
เฉพาะบุคคล 
(ตีความตาม
ประสบการณ์) 

ให้นักเรียนเขียนบันทึกสะท้อนการเรียนรู้
เกี่ยวกับเรื่องที่ศึกษา ตามประเด็นต่อไปนี ้
- หากต้องตั้งช่ือปรากฏการณ์ดังกล่าว
นักเรียนจะมีชื่อเรียกอย่างไร เพราะเหตุใด 
- นักเรียนคิดว่าปรากฏการณ์ดังกล่าวมี
อิทธิพลต่อสังคมไทยด้านใดบ้าง 

เขียนบันทึกสะท้อนการเรียนรู ้จากประเด็นที่
ก าหนดเพื่อให้ครูสามารถน าไปประเมินและ
ปรับปรุงการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ครั้ง
ต่อไปได้ 

จากตารางข้างต้นจะแสดงให้เห็นการประสานกิจกรรมการเรียนรู้ที่เลือกประเด็นทางวิทยาศาสตร์และวรรณกรรม

ท้องถิ่นเข้าด้วยกันเป็นหน่วยเรื่อง “นิทานตะวัน ดวงจันทร์ และกบ” ซึ่งสามารถเชื่อมโยงเนื้อหาเกี่ยวกับเรื่องเล่าพื้นบ้าน ทั้ง

นิทาน ต านานเข้ากับปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ โดยนักเรียนจะได้ศึกษาวรรณกรรมที่แสดงให้เห็นวิธีคิดเกี่ยวกับการสร้ าง

ค าอธิบายปรากฏการณ์ธรรมชาติจากจินตนาการและคติความเช่ือ โดยผูกเป็นเรื่องราวท่ีสามารถสร้างสุนทรีย์และจินตนาการ

เกี่ยวกับค าเรียกปรากฏการณ์สุริยุปราคาหรือจันทรุปราคา ทั้งนี้ครูมีบทบาทส าคัญในการวางแผนและมอบหมายชิ้นงาน การ

ใช้ค าถามส าคัญเพื่อพัฒนาการคิดขั้นสูง และมีการแสดงความคิดเห็นอย่างอิสระผา่นการพูดและการเขียนบันทึกการเรียนรูเ้พือ่

เป็นส่วนหนึ่งของการประเมินเพื่อน าไปใช้ในการพัฒนาผู้เรียน และเป็นการเรียนรู้วรรณกรรมนิทานที่เกี่ยวกับปรากฏการณ์

ทางธรรมชาติจากภาษานิทานและจินตนาการในอดีตก่อนจะน าไปสู่การสร้างค าอธิบายทาง วิทยาศาสตร์ในยุคต่อมา ใน

ขณะเดียวกันเมื่อเช่ือมโยงไปสู่วิทยาศาสตร์ ด้วยกิจกรรมการออกแบบและสร้างประดิษฐ์อุปกรณ์ดูดวงอาทิตย์ผ่านฉากรับภาพ 

ครูสามารถจัดกิจกรรมวิทยาศาสตร์ที่เน้นการลงมือปฏิบัติ แสดงดังตารางที่ 4 

ตำรำงที่ 4  กิจกรรมการออกแบบและสร้างประดิษฐ์อุปกรณ์ดูดวงอาทิตย์ผ่านฉากรับภาพ 

การจัดเตรียมวัสดุ
อุปกรณ์ 

หลักการทางวิทยาศาสตร์ ขั้นตอนการประดิษฐ ์

อุปกรณ์ดูดวงอาทิตย์
และฉากรับแสง 
1. แกนของม้วน 
กระดาษทิชชู/กระบอก
ไม้ไผ่/กระป๋องของขนม
มันฝรั่งทอด/ กล่องลัง 
2. กระดาษแข็ง 
3. เทปกาว 
4. กรรไกร/คัทเตอร ์
5. กระดาษ 
อะลูมิเนยีมฟอยลห์รือ
ฟอยล์ห่ออาหาร 
6. เข็ม/อุปกรณ ์
เจาะรเูล็กๆ ให้ของมี
ขอบความคมชัด 
7. กระดาษหรือ 

 
เมื่อหันกล้องรูเขม็เข้าหาดวงอาทิตย์ แสง
จากดวงอาทิตย์จะผ่านกล้องรเูข็ม ภาพของ
ดวงอาทิตย์จะถูกฉายลงบนฉากรบัภาพเกิด
เป็นสามเหลีย่มคล้าย  
หลักการเกิดภาพบนฉากอธิบายได้ด้วย
แนวทางเดินแสงซึ่งตัดกันท่ีจดุช่อง pinhole 
เป็นรูปสามเลี่ยมคล้าย 
เมื่อ S คือ ขนาดของดวงอาทิตย์   
      x คือ ขนาดของภาพที่เกิดบนฉากรับ
ภาพ  
      D คือ ระยะห่างระหว่างโลกกับดวง
อาทิตย์  

1. วัดความยาวของแกนของม้วนกระดาษ 
ทิชชู/กระบอกไม้ไผ่/กระป๋องของขนมมันฝรั่ง
ทอด  จากจุดที่ต้องเจาะรูจนถึงต าแหน่งที่เป็น
ฉากร ับแสง ควรมีความยาวอย่างน้อย  19 
เซนติเมตร 

 
2. เจาะรูขนาดเล็กบริเวณที่ต้องการให้แสงผ่าน  

 
3. น ากระดาษพลาสติกโปร่งแสงติดเป็นฉากรับ
ภาพด้านตรงข้ามกับรูขนาดเล็กท่ีเจาะไว้ 
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พลาสติกโปร่งแสง 
ส าหรับท าจอรับภาพ 

 

          d    คือ   ระยะห่างระหวา่งรูเข็ม
กับฉากรับภาพ  (หน่วยเซนติเมตร) 
 
 
 
 
 

 

 

  แนวทางการประเมินผู้เรียนส าหรับการกิจกรรมการเรียนรู้แบบบูรณาการ 
เมื่อการเรียนการสอนถูกก าหนดด้วยกิจกรรม ผลงาน ภาระงาน ที่ให้ผู้เรียนปฏิบัติเพื่อแสดงพัฒนาการของผลการ

เรียนรู้ในรายวิชาที่เรียน ครูผู้สอนต้องใช้วิธีการและเครื่องมือในการพิสูจน์หลักฐานการเรียนรู้ เพื่อแสดงให้เห็นผลการเรียนรู้
ของผู้เรียนที่เป็นรูปธรรม ครูควรเลือกใช้วิธีการประเมินและเครื ่องมือที่หลากหลาย เพื่อให้ได้ข้อมูลที่สะท้อนถึงความรู้  
ความสามารถและศักยภาพของผู้เรียน  ครูจ าเป็นต้องทราบเหตุผลและวัตถุประสงค์ของการประเมิน ทั้งนี้ความแตกต่างของ
วิธีการประเมินสามารถเชื่อมโยงกับเป้าหมายการเรียนรู้และเนื้อหาเฉพาะซึ่งจะน ามาสู่การเรียนรู้ ( AFT, NCME, & NEA, 
1990; Brookhart, 2011; JCSEE, 2015; จตุภูมิ เขตจัตุรัส, 2560)   

ครูสามารถสร้างแนวทางการประเมินโดยอิงวัตถุประสงค์ของการประเมินเพื่อชี้บอกผลการเรียนของนักเรียน  ดังนี้  
การประเมินเพื่อการเรียนรู้   การประเมินเป็นการเรียนรู้ และ การประเมินเพื่อสรุปตัดสิน   แนวคิดของการประเมินทั้ง 3 
แนวทาง มีลักษณะส าคัญของการประเมินขณะเรียนรู้ ดังตารางที่ 5 
 
ตำรำงที่ 5  
ลักษณะส าคัญของการประเมินขณะเรียนรู้ การประเมินเพื่อการเรียนรู้ และการประเมินผลการเรียนรู้ 
 

แนวทางของ
การประเมิน 

วัตถุประสงค ์ ลักษณะส าคัญ 
ผู้ประเมิน

หลัก 
วิธีการประเมิน 

การประเมิน
ขณะเรียนรู ้

เพื่อให้ผู้เรียนตระหนักต่อ
การวางแผน ก ากับตนเอง
ในการเรียนรู้ และปรับปรุง
พัฒนาการเรียนรู้ของ
ตนเอง 

ผู้เรยีนประเมินตนเองก ากับ
การเรยีนรู้ วางแผนออกแบบ
ทบทวน และปรับปรุงการ
เรียนรู้ให้ เหมาะสมกับตนเอง
เพื่อ 
พัฒนาให้บรรลเุป้าหมายการ
เรียนรู ้

- เพื่อน 
- ผู้เรียน
ประเมิน
ตนเอง 

- การแลกเปลี่ยนกัน
ประเมินช้ินงาน (peer 
assessment) เกี่ยวกับ
เขียนผังเรื่องราว (Story 
Map)ภาคต่าง ๆ ในขั้นที ่2 
เน้นจุดสนใจ 

การประเมินเพื่อ
พัฒนาการ

เรียนรู ้

เพื่อระบุและวินิจฉัยปญัหา
การเรยีนรู้ซึ่งช่วยให้ได้
ข้อมูลสารสนเทศ ส าหรับ
ครูใช้ในการตัดสินใจ
เกี่ยวกับการปรบัปรุงการ

- ประเมินระหว่างเรียนโดยครู  
เป็นการประเมิน
ความก้าวหน้าของการ เรยีนรู้  
- เป็นแนวทางในการปรับปรุง
การจัดการเรยีนรู้ของครูและ

คร ู ประเมินข้อมูลเชิงคณุภาพ
จากการสังเกต การ
สอบถาม ในขั้นตอนข้ันท่ี 
3 ตอบสนองขั้นต้น และ
บันทึกการเรียนรู้ในขั้นที่ 6 
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เรียนรู้ของผูเ้รียนและ
จัดการเรียนรู้ของคร ู

วางแผนพัฒนาการเรยีนรู้ของ
ผู้เรยีนให้ดีขึ้น  

ตีความและตอบสนอง
เฉพาะบุคคล 

การประเมิน 
ผลการเรยีนรู ้

- เพ ื ่อต ัดส ินค ุณค่าการ 
บรรล ุว ัตถ ุประสงค ์หรือ
ผลลัพธ์การเรียนรู้ 
 - เพื ่อตัดสินใจเกี ่ยวกับ
การ จัดต าแหน่ง การให้
รางวัล  

ประเมินผลสรุป ตัดสินผลการ
เรียนรู้ของผูเ้รียน มีหลาย
ระดับ เช่น   
- การประเมินเมื่อจบบทเรียน   
- การประเมินเมื่อจบหน่วย
การเรยีนรู้    

คร ู - ประเมินการอ่านและ
สรุปความเพื่อเลา่เรื่อง
ต่อเนื่องนิทานแต่ละ
ส านวน ตอบค าถาม
เกี่ยวกับความเข้าใจ
ปรากฏการณ์ทาง
วิทยาศาสตร์ โดย 

ตำรำงที่ 5 (ต่อ) 
 

แนวทางของ
การประเมิน 

วัตถุประสงค ์ ลักษณะส าคัญ 
ผู้ประเมิน

หลัก 
วิธีการประเมิน 

 การเลื่อนชั้น การให้ระดับ
ผลการเรียนหรือเกรด 

- การประเมินเมื่อจบรายวิชา
เพื่อสรุปว่าผู้เรยีนมี
ความสามารถ ทักษะ และ
คุณลักษณะตามเกณฑ์ ท่ี
ก าหนดไว้หรือไม่ เพียงใด 

 เปรียบเทยีบถึงสาเหตุและ
ส ารวจการเกิด
ปรากฏการณ์  
- ประเมินการพูดอธิบาย 
หรือการเขียนความเรียง
เชิงเหตุผลตามเกณฑ์
รูบริคส ์

 
จากการน าเสนอแนวทางข้างต้นช่วยช้ีให้เห็นว่า ครูควรมุ่งประเมินเพื่อพัฒนาความก้าวหน้าของผู้เรียน และสามารถ

ใช้การประเมินได้ทั้งในแบบการประเมินเชิงคุณภาพโดยการวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) จากแบบบันทึกสะท้อนการ
เรียนรู้ในระหว่างทางของกิจกรรมการเรียนรู้แต่ละขั้นตอน เพื่อน าผลที่ได้ระหว่างทางมาใช้ในการปรับปรุงขั้นตอนต่อไป ใน
ขณะเดียวกันท้ายสุดก็ยังสามารถประเมินผลการเรยีนรู้และใช้เกณฑ์การประเมินแบบรูบริคสเ์พื่อประเมินช้ินงานหรือภาระงาน
ที่สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ในตอนต้นอีกด้วย  

  บทสรุป 
 การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบบูรณาการข้ามสาระใช้มีประเด็นเรื่อง (theme) เป็นแกนในการจัดการเรยีนรู้
จะช่วยให้ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้ระหว่างวิทยาศาสตร์และวรรณกรรมศึกษา ทั้งนี้ครูมีบทบาทส าคัญในการออกแบบ
การเรียนรู ้แบบบูรณาการรวมไปถึงการใช้วิธีการประเมินที ่หลากหลายเพื ่อส่งเสริมการเรียนรู้  การใช้วิธีวิทยาของทั้ง
วิทยาศาสตร์และวรรณกรรมควบคู่กันไปร่วมกับการพัฒนาทักษะทางภาษาตามขั้นตอนส าคัญต่าง ๆ ผ่านการพูด การเขียน
แผนผัง การเขียนบันทึก การสอบถามและการสังเกตต่อปฏิกิริยาการตอบสนองต่อวรรณกรรม และช่วยให้เห็นว่าการ เรียนรู้
วรรณกรรมไม่ได้ปราศจากหลักการเหตุและผลหรือเป็นเรื่องไกลตัวเท่านั้น ผู้เรียนจะได้เชื่อมโยงความรู้ในมุมมองจากคุณค่า
ด้านภาษาและวรรณกรรมสู่ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และสมรรถนะการคิดขั้นสูง  เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้สามารถ
ด ารงชีวิตอย่างมีความสุขท่ามกลางการเปลี่ยนแปลงของโลกท่ีผันผวน   
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