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บทคัดยอ 

การวิจัยครั้งเปนการวิจัยเชิงคุณภาพมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาสภาพปจจุบันในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทาง

สังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐานและลักษณะของการพัฒนาครูเพ่ือสงเสริมการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคม

ที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐานโดยกลุมท่ีศึกษาเปนครูวทิยาศาสตรระดับมธัยมศึกษา โรงเรียนมัธยมศึกษาขนาดใหญแหง

หนึ่งในจังหวัดอุดรธานี จํานวน 10 คน ไดมาจากการเลือกแบบเจาะจง เก็บขอมูลโดยใชแบบสัมภาษณกึ่งโครงสรางและ

วิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพแบบอุปนัยผลการศึกษาเกี่ยวกับสภาพปจจุบันในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่

เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน พบวากลุมที่ศึกษาทุกคนมีประสบการณในการใชประเด็นทางสังคมทั่วไปในการจัดการ

เรียนรูวิทยาศาสตรและครึ่งหนึ่งของจํานวนดังกลาวใชประเด็นที่มีลักษณะตามนิยามของประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ

วิทยาศาสตรสวนมากใชประเด็นเพ่ือการนําเขาสูบทเรยีนหรอืการขยายความรูเทานั้น (4/5) ไมไดใชเพื่อขับเคลื่อนกิจกรรมการ

เรียนรูมีเปาหมายในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรใหนักเรียนเกิดการเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรูดวยเหตุและผล (4/10) นักเรียนมี

บทบาทในการอภิปรายในชั้นเรียน (8/10) สวนมากใชสื่อวิดีโอเพื่อใหนักเรียนเขาใจในประเด็นที่นําเขาสูบทเรียนไดดีขึ้น 

(7/10) มีการวัดและประเมินทั้งระหวางเรียนและเพื่อสรุปบทเรียน (10/10) ผลการศึกษาเกี่ยวกับลักษณะของรูปแบบการ

พัฒนาครูสวนมากเสนอวาควรเปนกิจกรรมเชิงปฏิบัติการ (7/10) ใหครูไดลงมือทําจริง มีความตอเนื่องมีการสะทอนผลและ

ติดตามผลไดลองเปนนักเรียนสิ่งดังกลาวเปนประโยชนตอการสรางกิจกรรมพัฒนาครูเพื่อสงเสริมการจัดการเรียนรูโดยใช

ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐานอยางเหมาะสมตามบริบทของสถานศึกษา 
 

คําสําคัญ: ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร การปฏิบัติการสอน การจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่

เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน สภาพปจจุบันในการจัดการเรียนรู 
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Abstract 

 This qualitative research aimed to investigate the current situation of practice in socio-scientific 

issue-based teaching and investigate desirable features of professional development programs for 

enhancing socio-scientific issue-based teaching. The participants were 10 secondary science teachers from 

purposive selection, Data were collected using semi-structure interview. The data were analyzed using an 

inductive qualitative approach. The result shows that current practice of socio-scientific issue-based 

teaching situation were study group experienced in using general issues on science teaching and half of 

them used the issue which characterizes of socio-scientific issue features; most of the study group (4/5) 

used the issue only in the introduction or elaboration phases, not used it for drive the lesson; the purpose 

in science teaching is for enhancing the knowledge linking with cause and effect (4/10); most of the student 

role is classroom discussion (8/10); most of them used video for enhancing the issue’s understanding in the 

introduction phase (7/10); and all of them using both formative and summative assessment (10/10). The 

desirable features of the professional development program for enhancing socio-scientific teaching were 

workshop (7/10), which is active and reflective, It should has a follow-up regularly; let them be students in 

socio-scientific issue classroom. All findings provide guiding principle in designing an effective professional 

development program for enhancing socio-scientific issue - based teaching which is suitable and effective 

based on school context. 
 

Keywords: socio-scientific issue, teaching practice, socio-scientific issue - based teaching, current situation 

of teaching  

 
 

 บทนํา 

 

สังคมโลกปจจุบันมีการเปลี่ยนแปลงและพลิกผันอยางรวดเร็ว หรือเรียกวา โลกยุควูกา (VUCA world) ซึ่งคําวา 

VUCA เกิดจากการรวมตัวกันของคํายอของ ความผันผวน (Volatility) ความไมแนนอน (Uncertainly) ความซับซอน 

(Complexity) และความคลุมเครือ (Ambiguity) (Stein, 2021) สิ่งดังกลาวนอกจากจะทําใหโลกเกิดการเปลี่ยนแปลงอยาง

รวดเร็วแลวยังนํามาซึ่งการเกิดประเด็นปญหาที่มีความซับซอนเกิดขึ้นตามมาดวย โดยเฉพาะอยางยิ่งประเด็นที่เกี ่ยวเนื่องกับ

วิทยาศาสตร ซึ่งประเด็นดังกลาวไมสามารถใชความรูเพียงแควิทยาศาสตรเพียงศาสตรเดียวในการคลี่คลายปญหา แตตอง

อาศัยความรูจากหลากหลายสาขาวิชาในการรวมพิจารณาหาทางออก เชน การปลูกถายอวัยวะ การโคลนนิ่ง การทําแทง 

สมควรหรือไม วัคซีนปองกันโรคระบาดติดเชื้อไวรัสโคโรนา 2019 (Covid-19) ตัวไหนดีที่สุด การสรางเขื่อนปองนํ้านํ้าทวม

หรือเบียดเบียนธรรมชาติ เปนตน การดํารงชีวิตภายใตสังคมที่เต็มไปดวยประเด็นทางวิทยาศาสตรที่มีความซับซอนดังกลาว 

ประชาชนตองอาศัยความรูและทักษะที่หลากหลายในการท่ีจะประยุกตใชเพื่อใหสามารถดํารงชีวิตอยูไดภายใตประเด็นปญหา

ที่มีความซับซอนนั้น (Kay, 2010) 

หนวยงานดานการศึกษาเปนหนวยงานหลักในการเตรียมความพรอมใหเยาวชนเพื่อใหมีความรูและทักษะในการ

ดํารงชีวิตในสังคมที่มีความซับซอนดังกลาว ซึ่งจะเห็นไดจาก พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 และท่ี

แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 มาตรา 24 ไดกําหนดวา “การจัดกระบวนการเรียนรู ไดกําหนดใหสถานศึกษาและ
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หนวยงานที่เกี่ยวของดําเนินการ ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการใชยุกตความรู มาใช

เพื่อการปองกันและแกไขปญหา จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม 

คานิยมที่ดีงาม รวมทั้งคุณลักษณะที่พึงประสงคในทุกวิชา” (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2545) นอกจากนี้ 

ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู แกนกลาง กลุ มสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร (ฉบับปรังปรุง 2560) ตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ไดกําหนดเปาหมายในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรซึ่งมีความเชื่อมโยงกับการใช

ประเด็นดังกลาวในการจัดการเรียนรู  ดังจะเห็นไดจาก ขอ 6 ที่กลาววา “เพื ่อพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการ 

ความสามารถในการแกปญหาและการจัดการ ทักษะในการสื่อสารและความสามารถในการตัดสินใจ” (กระทรวงศึกษาธิการ, 

2560 หนา 3) แตอยางไรก็ตาม ถึงแมวาหนวยงานการศึกษาจะมุงพัฒนานักเรียนตามเปาหมายของหลักสูตร แตผลการ

ประเมินการรูวิทยาศาสตรของไทยตามโปรแกรมประเมินสมรรถนะนักเรียนมาตรฐานสากล (Programme for International 

Student Assessment หรือ PISA) ในป 2018 ยังอยูในระดับตํ่ากวาคาเฉลี่ยของ OECD เชนเดียวกับป 2015 ซึ่งโปรแกรม

การประเมินดังกลาวมีวัตถุประสงคเพื่อประเมินคุณภาพของระบบการศึกษาในการเตรียมความพรอมใหประชาชนมีศักยภาพ

หรือความสามารถพื้นฐานที่จําเปนตอการดํารงชีวิตในโลกที่มีการเปลี่ยนแปลง (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลย ี(สสวท.), 2561; 2564) แสดงใหเห็นวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรในปจจุบันควรเพิ่มเติมจุดสําคัญบาง

ประการเพ่ือใหสงเสริมการรูวิทยาศาสตรของผูเรียนมากขึ้น  

จากการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สงเสริมการรูวิทยาศาสตร พบวา ควรมุงใหเกิดการจัดกิจกรรม

การเรียนรูเพื ่อพัฒนานักเรียนใหเขาใจและเชื่อมโยงความรู ทางวิทยาศาสตรกับความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีที่มีตอบุคคลในบริบทดานสังคม ศีลธรรม จริยธรรม และสิ่งแวดลอม มุงพัฒนานักเรียนใหเขาใจธรรมชาติของ

วิทยาศาสตรและทักษะ กระบวนการทางวิทยาศาสตร รวมทั้งมุงพัฒนาเจตคติตอวิทยาศาสตรของนักเรียน (พิรุณ ไพสนิท 

และ ดวงกมล ไตรวิจิตรคุณ, 2557; Genc, 2015) ปจจุบันมีรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวทางการจัดกิจกรรม

การเรียนรูที่สงเสริมการรูวิทยาศาสตรดังกลาวอยางหลากหลาย การจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื ่องกับ

วิทยาศาสตรเปนแนวทางการจัดการเรียนรูรูปแบบหนึ่งท่ีมีความนาสนใจและสอดคลองกับแนวทางดังกลาวขางตน 

การจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน เปนการจัดการเรียนรูที ่นําเอา

ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรู ซึ่งเปนประเด็นจริงที่เกิดขึ้นจริงในสังคม ยัง

ไมมีคําตอบที่ชัดเจนซึ่งกอใหเกิดขอถกเถียงกันในสังคม มีเนื้อหาเกี่ยวของกับวิทยาศาสตร ในการหาทางออกของประเด็น

ปญหาไมสามารถใชเพียงศาสตรเดียว จึงจําเปนตองอาศัยขอมูลจากหลายดานในการพิจารณา เชนวิทยาศาสตร สังคม 

เศรษฐกิจ การเมือง คุณธรรมจริยธรรม (Sadler, 2004; Sadler, Barab & Scott, 2007; Sadler, 2011) จากการตรวจ

เอกสารพบวาสามารถพัฒนาทักษะตาง ๆ ของนักเรียนซึ่งเปนการปฏิบัติขั้นสูง เชน การใหเหตุผลทางวิทยาศาสตร การโตแยง

ทางวิทยาศาสตร การมีวิจารณญาณ ซึ่งจากการศึกษาพบวา ประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร ชวยสงเสริมทักษะ

ตาง ๆ ของนักเรียนซึ่งอาศัยบริบทจริงในสังคม เชน การใหเหตุผลของนักเรียน (Herman, Zeidler & Newton (2018) การ

ตอรอง (Sadler, Barab & Scott, 2007) การคิดอยางมีวิจารณญาณ (Solbes, Torres & Traver, 2018) การโตแยง (ภูษณิศา 

สุวรรณศิลป และ ชนินันท พฤกษประมูล, 2563; Foong & Daniel, 2013) การเปนพลเมืองตื่นรู หรือพลเมืองที่มีความ

ตระหนักรู (Lee et al., 2013) ธรรมชาติของวิทยาศาสตร (Sadler, Chambers & Zeidler, 2004) ถึงแมวาการจัดการเรียนรู

โดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรสงผลตอการพัฒนานักเรียนอยางหลากหลายขางตน แตจากการทบทวน

วรรณกรรมพบวา การจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐานมีขอจํากัดที่สงผลตอการจัด

กิจกรรมการเรียนรูของครู เชน เปนกิจกรรมการเรียนรูที่ตองมีการเลือกหัวขอท่ีเหมาะสมและมีขอจํากัดในการเลือกหัวขอ ครู

จํานวนมากเกิดความเครียดเกี่ยวกับการจัดการชั้นเรียน หรือไมสามารถควบคุมการอภิปรายได (ศศิเทพ ปติพรเทพิน, 2558) 

จึงมีความจําเปนในการการสงเสริมการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐานใหครูผูสอน

วิทยาศาสตร อีกทั้งจากการทบทวนวรรณกรรมเก่ียวกับการพัฒนาครูในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่อง
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กับวิทยาศาสตรเปนฐานในตางประเทศ โดยศึกษาหัวขอประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรในวิทยาศาสตรศกึษา: 

การนําไปใชสําหรับการพัฒนาครูวิทยาศาสตร พบวากิจกรรมพัฒนาครูควรประกอบดวยกิจกรรมการสะทอนในประเด็น

วิทยาศาสตร สังคม ศาสตรการสอนและความสัมพันธของสิ่งดังกลาว (Gray & Bryce, 2006) นอกจากนี ้จากการศึกษา

แนวทางเพื่อเพิ่มศักยภาพครูในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร พบขอเสนอแนะจาก

การศึกษาคือ ยังขาดในประเด็นการชวยเหลือครูเพ่ือพัฒนาการปฏิบัติดานการสอน ท่ีสงผลตอความสําเร็จในการจัดการเรียนรู

โดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรอยางเต็มรูปแบบ (Owens, Sadler & Friedrichsen, 2019) สวนใน

ประเทศไทยยังไมพบงานวิจัยที่เกี่ยวกับการพัฒนาครูประจําการในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ

วิทยาศาสตร ยิ่งใหเห็นวาการสงเสริมครูใหสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร

เปนฐานเปนสิ่งที่มีความจําเปนในการศึกษา ในการพัฒนาครูดานการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ

วิทยาศาสตรนั้น การศึกษาสภาพปจจุบันของการปฏิบัติในการจัดการเรียนรูนับเปนขอมูลพื้นฐานในการพัฒนาครู ซึ่ง

ความสําคัญตอการวางแผนและการออกแบบโปรแกรมพัฒนาครูใหมีความสอดคลองตอความตองการและสอดคลองตอสภาพ

ปจจุบัน  

ผูวิจัยมีความมุงหวังในการสงเสริมการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน

ใหกับครูวิทยาศาสตรในจังหวัดอุดรธานี ซึ ่งการศึกษาสภาพปจจุบันในการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบดังกลาวจึงเปน

องคประกอบพื้นฐานที่สําคัญในการออกแบบโปรแกรมพัฒนาครู จากความเปนมาและความสําคัญที่ผานมาดังกลาวขางตน 

งานวิจัยนี้มีจุดมุงหมายเพ่ือศึกษาสภาพปจจุบันของการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปน

ฐานและศึกษาลักษณะของโปรแกรมพัฒนาครูตามความตองการของผูรับการพัฒนา ซึ่งจะไดใชเปนขอมูลพื้นฐานในการ

ออกแบบโปรแกรมพัฒนาครูดานการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน

ในวงกวางตอไป  

 

 

 คําถามการวิจัย  

 

1) สภาพปจจุบันของการปฏิบัติในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวทิยาศาสตรเปนฐาน ของครู

วิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา โรงเรียนมัธยมศึกษาแหงหนึ่ง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาอุดรธานี เปน

อยางไร 

2) ลักษณะของรูปแบบการพัฒนาครูตามความตองการของครูวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา โรงเรียนมัธยมศึกษาแหง

หนึ่งสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาอุดรธานี ในการพัฒนาตนเองดานการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทาง

สังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน เปนอยางไร 
 

 

 จุดประสงคการวิจัย 

 

1) เพื่อศึกษาสภาพปจจุบันของการปฏิบัติในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปน

ฐาน ของครูวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา โรงเรียนมัธยมศึกษาแหงหนึ่ง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา

อุดรธาน ี
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2) เพื ่อศึกษาลักษณะของรูปแบบการพัฒนาครูตามความตองการของครูวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา โรงเรียน

มัธยมศึกษาแหงหนึ่งสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาอุดรธานี ในการพัฒนาตนเองดานการจัดการเรียนรูโดยใช

ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน 
 

 

 หลักการ แนวคิด ทฤษฎีท่ีเกี่ยวของ 

 

 เพ่ือศึกษาสภาพปจจุบันของการปฏิบัติในการจดัการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมทีเ่ก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปน

ฐาน ผูวจิัยจึงไดทบทวนวรรณกรรม รวมท้ังทฤษฎีและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ โดยสรุปดังหัวขอตอไปนี ้

ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกบัวิทยาศาสตรเปนฐาน 

      ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร เปน ประเด็นจริงท่ีเกิดขึ้นจริงในสังคม ยังไมมีคําตอบท่ีชัดเจนซึ่ง

กอใหเกิดขอถกเถียงกันในสังคม มีเนื้อหาเกี่ยวของกับวิทยาศาสตร ในการหาทางออกของประเด็นปญหาไมสามารถใชเพียง

ศาสตรเดียว จึงจําเปนตองอาศัยขอมูลจากหลายดานในการพิจารณา เชนวิทยาศาสตร สังคม เศรษฐกิจ การเมือง คุณธรรม

จริยธรรม จึงเอ้ือตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูในรูปแบบของการอภิปราย การโตแยง การใหเหตุผล และการตัดสินใจ บนหลัก

คุณธรรม จริยธรรม (Sadler, 2004)  

 ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน 

      ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรู โดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี ่ยวเนื ่องกับวิทยาศาสตร ประกอบดวย         

1) วิเคราะหหลักสูตรและนําประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรไปใชอยางเหมาะสมตามมาตรฐานการเรียนรูและ

ตัวชี้วัด 2) มีเปาหมายเพื่อเชื่อมโยงวิทยาศาสตรกับชีวิตจริงผานประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร 3) ออกแบบ

การจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นที่มีความสัมพันธกับเนื้อหาทางวิทยาศาสตร นโยบายดานการเมือง เศรษฐศาสตร มุมมองเชิง

สังคม คุณธรรมจริยธรรม 4) นําเสนอประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรในชวงแรก จากนั้นใชประเด็นดังกลาว

ขับเคลื่อนกิจกรรมการเรียนรู 5) ใชแหลงเรียนรูประเภทสื่อ เทคโนโลยี เชน หนังสือพิมพ การสัมภาษณทางโทรทัศน ในการ

เชื่อมโยงหองเรียนสูประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรในโลกแหงความจริง 6) มีการเรียนรูแบบรวมมือของ

นักเรียนในการหาคําตอบเกี่ยวกับประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร 7) นักเรียนมีการสืบคน รวบรวมขอมูลท่ี

สัมพันธกับประเด็น ไดแก ความรูทางวิทยาศาสตร มุมมองทางสังคมและคุณธรรมจริยธรรม 8) มีการปฏิสัมพันธที่เกิดขึ้นบน

พ้ืนฐานของการเคารพซึ่งกันและกัน นักเรียนมีความปลอดภัยในการแสดงความคิดเห็นและแลกเปลี่ยนเรียนรูเก่ียวกับประเด็น

ทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร 9) กิจกรรมการเรียนรูสงเสริมการปฏิบัติขั ้นสูงตอประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ

วิทยาศาสตร ไดแก การรวบรวมขอมูล การวิเคราะหและตีความขอมูล การโตแยง การใชเหตุผล และการตัดสินใจ 10) 

นักเรียนมีการเจรจาตอรองโดยใชมุมมองทางสังคม คุณธรรม จริยธรรมกับประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรท่ี

พิจารณา 11) จัดกิจกรรมเชื่อมโยงกับประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรโดยไมเผด็จการทางความรู ความคิด ไม

เปนผูครอบงําความรูในชั้นเรียน 12) มีการวัดประเมินผลท้ังการประเมินผลระหวางเรียน (formative assessment) และการ

ประเมินผลเพื่อสรุปบทเรียน (summative assessment) ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่อง

กับวิทยาศาสตร (Sadler, 2011; Presley, 2013; Pitiporntapin, 2016; Topcu et al., 2018) 

 การปฏิบัตใินการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน 

     Reckwitz (2002 p.249) ไดใหคําจํากัดความของการปฏิบัติ (practice) บนทฤษฎีการปฏิบัติทางสังคม (social 

practice theory) ไววา “การปฏิบัติเปนพฤติกรรมประเภทหนึ่งที่ประกอบดวยองคประกอบหลายอยางเชื่อมตอกัน เชน 

รูปแบบของกิจกรรมทางรางกาย รูปแบบของกิจกรรมทางจิตใจ สิ่งของและการใชงาน ความรูพื ้นฐานในรูปแบบของความ

เขาใจ สถานะทางอารมณและความรูที่สรางแรงบันดาลใจ” ตัวอยางของการปฏิบัติเชน วิธีการทําอาหาร วิธีการบริโภค วิธีการ
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ทํางาน วิธีการในการสืบสอบ วิธีการในการดูแลตนเองหรือผูอ่ืน จากมุมมอง Spillane (2012) บนรากฐานของทฤษฎีกิจกรรม 

(activity theory) พบวา การปฏิบัติเก่ียวของกับกิจวัตรหรือรูปแบบของการโตตอบที่ฝงอยูในงาน Windschitl et al. (2012) 

ไดใหแนวคิดวา การปฏิบัติดานการสอน เปนกิจวัตรประจําของครูที่ครูไดวางแผน การนําสูการปฏิบัติ หรือการสะทอนที่มี

วัตถุประสงคเพื่อสนับสนุนการเรียนรูของนักเรียน การระบุวาการปฏิบัติการสอน ประกอบดวยอะไรบางจะชวยใหสามารถ

ปรับปรุงการจัดการเรียนรูของครู ซึ่งจะสงเสริมการเปนผูอํานวยความสะดวกของครูในการจัดกิจกรรมการเรียนรูและชวยทาํ

ใหผลการเรียนรูของนักเรียนดีข้ึน (Owens, Sadler & Friedrichsen, 2019) 

ทั้งนี้งานวิจัยนี้ใชกรอบการปฏิบัติการสอนตามแนวคิดของ Windschitl et al. (2012) รวมในการอภิปรายผล ซึ่ง

ประกอบดวย การวางแผน การนําสูการปฏิบัติหรือการสะทอนการปฏิบัติ บนพื้นฐานของลักษณะสําคัญในการจัดการเรยีนรู

โดยใชประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน ไดเปนการปฏิบัติการสอนโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่อง

กับวิทยาศาสตร 
 

 

 วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยในครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงคณุภาพบนกระบวนทัศนเชิงตีความ (Interpretive paradigm) โดยมีการเก็บขอมูล

เชิงคุณภาพจากแบบสัมภาษณแบบกึ ่งโครงสรางจากนั ้นวิเคราะหขอมูลโดยวิธีเชิงอุปนัย (Inductive) มีรายละเอียดการ

ดําเนินการวิจัยดังนี ้
 

ผูเขารวมการวจิัย 

กลุมคนที่เขารวมการวิจัยเปนครูวิทยาศาสตรระดับชั้นมัธยมศึกษาโรงเรียนมัธยมศึกษาขนาดใหญพิเศษแหงหนึ่ง

สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาอุดรธานี จํานวน 10 คน ซึ่งผูวิจัยไดกําหนดรหัสตั้งแต T01-T10 แทนกลุมท่ี

ศึกษา ไดมาโดยการเลือกแบบจําเพาะเจาะจง โดยมีเงื่อนไขในการเลือกคือ เปนครูผูสอนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยีและใหความสมัครใจในการเขารวมวิจัย กลุมที่ศึกษาประกอบดวย เพศชาย 3 คน เพศหญิง 7 คน มีอายุ

ระหวาง 25 ป ถึง 57 ป และมีอายุราชการระหวาง 1 ป ถึง 35 ป นอกจากนี้ผูวิจัยพบวาผูเขารวมวิจัยทุกคนมีประสบการณใน

การจัดการเรียนรูบูรณาการทองถิ่นและการใชขาวทั่วไปในการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร รายละเอียดเพิ่มเติม        

ดังตารางท่ี 1 
 

ตารางที่ 1  

รายละเอียดของกลุมที่ศึกษา 

รหัส อายุ (ป) อายุราชการ (ป) รายวิชาที่สอน 

T01 28 3 เคมี ม.4 โลกดาราศาสตร ม.5 

T02 40 12 เคมี ม.5 

T03 26 3 โลกดาราศาสตร ม.4, ม.5 

T04 57 35 โลกดาราศาสตร ม.6 

T05 27 3 ชีววิทยา ม.4, วิทยาศาสตรเพ่ิมเตมิ ม.2 

T06 40 12 ชีววทิยา ม.5 

T07 28 4 วิทยาศาสตร ม.2, เคมี ม.4 

T08 25 1 วิทยาศาสตรพ้ืนฐาน ม.3, วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม ม.3 

T09 27 3 วิทยาการคํานวณ ม.3 

T10 57 33 ฟสิกส ม.4 
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การเก็บรวมรวมขอมูล 

ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสัมภาษณกึ่งโครงสราง เรื่อง สภาพปจจุบันของการปฏิบัติในการ

จัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน ซึ่งผูวิจัยสรางจากการสังเคราะหเอกสารเกี่ยวกับ

การจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร จากนั้นสงใหผูเชี่ยวชาญดานการจัดการเรียนรูโดยใช

ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรพิจารณาและใหขอเสนอแนะจํานวน 3 ทาน ผูวิจัยปรับแกตามขอเสนอแนะและ

นําไปทดลองสัมภาษณกับครูผูสอนวิทยาศาสตรที่ไมใชกลุมที่ศึกษา ปรับปรุงลําดับคําถามเพ่ือเก็บขอมูลไดตามวัตถุประสงค จึง

นําแบบสัมภาษณไปใชเก็บขอมูลกับกลุมที่ศึกษา 

การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดขออนุญาตสัมภาษณกลุมที่ศึกษาและนัดหมายกลุมที่ศึกษาลวงหนา 3 วันกอน

ทําการศึกษาพรอมทั้งแนะนําตัวและแจงวัตถุประสงคของการศึกษา แจงรายละเอียดของงานวิจัยที่ปฏิบัติตามจริยธรรมการ

วิจัยในมนุษย ดําเนินการเก็บขอมูลโดยใชขอคําถามตามแบบสัมภาษณแบบกึ่งโครงสรางตามวันเวลาที่นัดหมาย ใชเวลา

ประมาณ 25 นาทีตอคน  

 

การวิเคราะหขอมลู 

ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพตามวิธีการวเิคราะหขอมูลเชิงคณุภาพของ โปปและเมย (Pope and Mays, 2002) 

ซึ่งประกอบดวยข้ันตอนในการวเิคราะหขอมูล ประกอบดวย  ขั้นที่ 1 การสัมภาษณและบันทึกเสียงสัมภาษณ ข้ันที่ 2 การถอด

เสียง เปนการถอดเทปบันทึกการสัมภาษณเปนขอความแบบคําตอคํา (verbatim transcription) ขั้นที่ 3 การเขารหัสขอมูล

โดยการคนหาขอความที่คลายคลึงกันของผูรับการสัมภาษณจากนั้นกําหนดเปนรหัสและนํามาจัดเปนหมวดหมูของขอมูลตาม

รหัสดังกลาว ในข้ันมีการแจกแจงความถ่ีประกอบการวเิคราะหขอมูลและ ข้ันที่ 4 การทําความเขาใจกับแนวคิดท่ีเก่ียวของกับ

คําถามวจิัยที่สามารถนําขอมูลมาวิเคราะหดวยการตีความได 

 

 

 ผลการวิจัยและการอภิปรายผล 

 

ผลการวจิัย 

งานวิจัยเรื่อง สภาพปจจุบันในการจัดการเรยีนรูโดยใชประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน โรงเรียน

มัธยมศึกษาแหงหนึ่งในจังหวัดอุดรธานี สามารถสรุปผลการวจัิยได 2 ประเด็น ดังนี ้

      1. สภาพปจจุบันของการปฏิบัติในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน ของครู

วิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา โรงเรียนมัธยมศึกษาแหงหนึ่ง สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาอุดรธาน ี 

         จากการศึกษาพบวาสภาพปจจุบันในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน

ของครูวิทยาศาสตรกลุมที่ศึกษา สามารถสรุปไดจํานวน 8 ประเด็น ดังน้ี 

          1) กลุมที่ศึกษาทุกคนมีประสบการณในการใชประเด็นทางสังคมทั่วไปในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร และครึ่งหนึ่ง

ของประเด็นดังกลาวมีลักษณะตามนิยามของการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร 

             เมื่อผูวิจัยถามคําถามถึงการนําประเด็นทั่วไปในสังคมที่ไมใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรมาใชใน

การจัดกิจกรรมการเรียนรู ซึ่งประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร จะตองเปนประเด็นที่เกิดขึ้งจริงในสังคม มีความ

เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร เปนประเด็นที่ยังไมมีคําตอบชัดเจน เปนที่ถกเถียงกันในสังคม การหาคําตอบของประเด็นจะตองใช

ความรูจากหลายสาขา เชน วทิยาศาสตร สังคม เศรษฐกิจ การเมือง คุณธรรม จริยธรรม เปนตน พบวากลุมที่ศึกษาทุกคนเคย

ใชประเด็นทั่วไปในการจัดกิจกรรมการเรียนรู ซึ่งประเด็นที่ใชมีความหลากหลาย ไดแก ขาวไฟไหมโรงงาน (T01) ขาวเกี่ยวกับ
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ไวรัสโคโรนา 2019 (T02, T05, T06, T08) การเปลี่ยนแปลงสภาพภูมอิากาศของโลก (T03) ขาวดาราศาสตร การดูดาว (T04) 

ขาวกอนหินติดไฟ (T07) การลักลอบเขาสูระบบขอมูลคอมพิวเตอร (T09) ขาวการชน ขาวอุบัติเหตุ (T10)  

             ผูวิจัยถามคําถาม “คุณครูเคยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร 

หรือไม” หลังจากที่ผูวิจัยใหขอมูลเกี่ยวกับความหมายและลักษณะของประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร พบวา

กลุมที่ศึกษาจํานวน 5 คน (T02, T06, T07, T08 และ T10) ใน 10 คน ใหขอมูลวาเคยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ

วิทยาศาสตร โดยหัวขอประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรมีความหลากหลายตามบริบทของรายวิชาที่สอน ไดแก 

ประเด็นการฉีดวัคซีนโควิด-19 (T02) การโคลนนิ่งสิ่งมีชีวิต (T06) การสรางโรงงานไฟฟานิวเคลียรในชุมชน (T07) การบริโภค

สิ่งมีชีวิตดัดแปรทางพันธุกรรม (GMOs) การรับประทานวิตามินและอาหารเสริม (T08) และบั้งไฟพญานาคมีจริงหรือไม (T10) 

เมื่อผู วิจัยสอบถามเพิ ่มเติมโดยใชคําถาม “คุณครูเคยรูจักการจัดการเรียนรู โดยใชประเด็นทางสังคมที ่เกี ่ยวเนื ่องกับ

วิทยาศาสตรมากอนหรือไม” กับกลุมที่ศึกษาทั้ง 10 คน พบวาทุกคนไมเคยรูจักการจัดการเรียนรูในรูปแบบดังกลาวมากอน 

เพียงแตประเด็นดังกลาวซึ่งเคยใชมีความสอดคลองกับลักษณะของประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยได

แจงในชวงกอนสัมภาษณ  

          2) กลุมศึกษาที่เคยนําประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรในการจัดการเรียนรู สวนมากใชประเด็นดังกลาว

เพียงเพ่ือการนําเขาสูบทเรียนหรือการขยายความรูเทานั้น ไมไดใชประเด็นในการขับเคลื่อนกิจกรรมการเรียนรู 

             จากการสัมภาษณโดยใหกลุมที่ศึกษายกตัวอยางกิจกรรมการเรียนรู โดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี ่ยวเนื ่องกับ

วิทยาศาสตรของตนเอง พบวากลุ มที่ศึกษาจํานวน 4 คน (T02, T07, T08 และ T10) ใชประเด็นดังกลาวในชวงตนของ

กิจกรรม หรือใชในการขยายความรูเทานั้น ไมไดใชประเด็นดังกลาวในการขับเคลื่อนกิจกรรมการเรียนรู ดังเชนเมื่อผูวิจัยใช

คําถาม “คุณครูใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรในชวงใดในการจัดกิจกรรมการเรียนรูครับ” ซึ่งเปนคําถามท่ี

เพิ่มมาจากการใหกลุมที ่ศึกษายกตัวอยางการจัดกิจกรรมการเรียนรูของตนเองโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ

วิทยาศาสตร มตีัวอยางคําตอบ เชน “โดยสวนใหญเนี่ย จะเอามาเปนตัวนําเขาสูบทเรียน หรือ เอามาเปนตัวขยายในสวนขยาย

ของ คือการนําความรูไปใชในข้ันนี้เทานั้น ไมไดจัดการเรียนการตอนเต็มรูปแบบ ไมไดใชแบบเต็มรูปแบบเชน เราสอนพลังงาน

ไปนี้ การเกิดพลังงาน การถายโอนพลังงานหรือการลุกไหมของพลังงาน พอถึงสวนขยายวา สามารถนําความรูไปชวยอธิบายได

นี่” (T10) อยางไรก็ตามพบวากลุมที่ศึกษาจํานวน 1 คน (T06) มีการใชประเด็นเขามาในชวงแรก จากนั้นจัดกิจกรรมให

นักเรียนหาคําตอบของประเด็นและอภิปรายสรุปรวมกันในชวงทายกิจกรรม ดังคําตอบ “เราก็เกริ่นนําเขาไปตั้งแตตอนแรก 

แลวเราก็สอดแทรกเน้ือหาในขั้นสอน แลวเราก็มาสรุปรวมกันนะคะวาเราควรทําหรือไมควรทํา หาขอดีหรือขอเสียรวมกันกอน

นะคะ”(T06) 

          3) กลุมที่ศึกษาสวนใหญมีเปาหมายในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรใหนักเรียนเกิดการเชื่อมโยงเหตุและผลในการ

เรียนรู 

             เมื่อผูวิจัยใชคําถาม “คุณครูมีเปาหมายในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรอยางไร” พบวากลุมที่ศึกษาสวนใหญแสดง

เปาหมายในการสอนวิทยาศาสตรใหนักเรียนเกิดการเชื่อมโยงเหตุและผลในการเรียนรู (T01, T05, T07, T09) เชน “รูสึกวา

นักเรียนมีปญหาเรื่องการเชื่อมโยงขอมูลนะคะ กอนหนึ่งกับกอนหนึ่งไปดวยกัน หมายความวา ถาถามเนี่ยตอบไดวาสิ่งนี้ถูก

หรือผิด แตบอกเหตุผลตอไปไมได เหมือนกับเชื่อมโยงขอมูลสองกอนไมไดวา เหตุเปนแบบนี้แลวทําใหผลเปนแบบนี้ อธิบาย

ไมไดอาคะ เหมือนทักษะการอธิบาย ทักษะการแยงเนี่ยไมมี เพราะฉะนั้นอยากใหนักเรียนมีตรงนี้คะ”(T01) นอกจากนี้มี

เปาหมายเพื่อใหสามารถนําความรูไปอธิบายปรากฎการณที่เกิดขึ้นจริงในสังคม (T02, T03, T10) เชน “เพราะฉะนั้นเรา

จะตองประยุกตเอาประเด็นที่อยูในโซเชียลเนี่ยมาพูดนะคะ มาถก คืออยางนอยๆ เพ่ือที่จะสรางความเขาใจที่ถูกตองใหกับเขา

วาประเด็นท่ีอยูขางนอกในสังคมเนี่ย มันเปนยังไง มีทั้งขอดี ขอเสีย นะคะ จะไดมาพูดกันตรงน้ีวานักเรียนควรที่จะคิดยังไงนะ

คะ ไมใชวาโอนเอียงไปกับประเด็นที่เขาพูดไปทั้งหมด”(T02) มีเปาหมายเพื่อนําความรูไปใชใหสามารถอยูรวมกันในสังคมได 
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(T06, T08) เชน “เราก็ตองการใหเด็กนะคะ คิดถึงวาสิ่งที่เขากระทํามามันจะมีผลนะคะ ดีตอสังคมหรือวาผลเสียตอสังคม... 

การตอตอยีนแลวปลูกพืชชนิดหนึ่งเพื่อปองกันแลวก็กําจัดวิชพืชอีกตัวหนึ่ง ตองถามเด็กวาถาเราทําขึ้นมาแลวมันจะมีผลตอ

ระบบนิเวศดานอื่นไหม” (T06) 4) การจัดการเรียนรูตามตัวช้ีวัดตามหลักสูตร (T04) เชน “เพราะสวนใหญจะสอนตามตัวบงช้ี

ไปเลยอยางงี้” 

          4) ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรสวนมากนักเรียนมีบทบาทในการอภิปรายในชั้นเรียน 

             เมื่อผูวิจัยใชคําถาม “ในกิจกรรมการเรียนรูที ่คุณครูจัดขึ้น นักเรียนมีบทบาทหรือมีสวนรวมในการทํากิจกรรม

อยางไรบาง” พบวา 1) สวนมากกลุมท่ีศึกษา (8 คน) จัดกิจกรรมการเรียนรูใหนักเรยีนเกิดการอภิปราย (T01,T02, T03, T04, 

T05, T08, T09 และ T10) เชน “พอเขาลงมือปฏิบัติปุบนะคะ เขาก็จะมาอภิปรายกันภายในกลุมของเขาวาสิ่งที่เขาทําไดเนี่ย 

มันเปนยังไง เขียนผลการทดลอง บันทึก แลวก็อภิปราย”(T02) “แลวสุดทายเนี่ยก็ใหนักเรียนอภิปรายครับวาสรุปแลวเนี่ยขาว

ในตอนขั้นนํา นักเรียนคิดวามันถูกหรือผิดจริยธรรม ครับ” (T05) 2) การสืบคน (T04, T05, T06, T09 และT10) เชน “สวน

ใหญนะคะเด็กก็จะสืบคนจากแหลงเรียนรูตาง ๆ เด็กก็จะมีโทรศัพทเปนของตัวเองใชไหม ทีนี้เราก็จะบอกใหเด็กสืบคนจาก

แหลงที่ตัวเองคิดวา อยางเชนวา ขอดี เปนขอดียังไง” (T06) “แลวคอยใหนักเรียนเขาไปหาขอมูลเพ่ิมเติมเพ่ือไปตอบคําถามวา

ขาวที่เขาไดรับไปหรือสถานการณที่เขาไดรับไปเนี่ย มันจริงหรือมันไมจริง”(T09)   3) การทํากิจกรรมกลุม (T01, T02, T03, 

T06 และ T09) เชน “เพราะวาใหขยะนักเรียนไปเปนกลุมแลวก็ใหแตละกลุมแยก ก็จะมีการปรึกษากันในกลุมคะ” (T01) 

“เขาก็จะมาอภิปรายกันภายในกลุมของเขาวาสิ่งที่เขาทําไดเนี่ย มันเปนยังไง เขียนผลการทดลอง บันทึก แลวก็อภิปราย 

สรุปผลการทดลอง” (T02) 4) การโตแยง (T06, T07, T08 และ T09) เชน “โดยสวนมากนะครับ นักเรียนก็มีทั้ง ถาเปน

สวนมากเขาก็มีการถกเถียงกันนะครับ มีการพูดคุยกัน คือเขาจะแบงกลุมกันวาไปหาเวบ็ไซตมา ทุกคนก็จะชวยกันหาแลวก็เอา

ขอมูล เอาขอมูลมาคุยกันครับ” (T09) 5) การทําใบกิจกรรม (T03, T05 และ T10) เชน “สวนรวมก็ทํากิจกรรม มันมีใบ

กิจกรรมให แลวก็ดูการทดลองแลวก็สรุป” (T03) 6) การทดลอง (T01, T02 และ T06) เชน “สุดทายจะตองมีตัวอยางขยะมา

ใหนักเรียนดวย จะไมใชชิ้นเล็กๆที่นํามาทดลองแลวแตวาจะเปนตัวอยางขยะจริงๆ ใหนักเรียนลองมาแยกขยะใน 4 สีวาอัน

ไหนรีไซเคิลไดจริง ๆ ” (T01) 7) การสรุปองคความรูรวมกัน (T02 และ T05) เชน “สุดทายก็จะนําไปสูประเด็นสรุปซึ่งจริงๆ

ประเด็นเน้ียก็ไมกลา จริงๆครูก็ไมไดตัดสินใหนักครับวาถูกหรือผิดจริยธรรม เพราะวาจริยธรรมผมวามันมีหลายเลเวลอะครับ” 

(T05) และ 8) การอธิบาย (T04 และ T10) เชน “สืบคน ขอมูล หาคําตอบแลวก็ตอบแลวก็อธิบายใหเราฟง” (T04)  

          5) ครูวิทยาศาสตรสวนใหญใชสื่อวดิีโอเพ่ือใหนักเรียนเขาใจในประเด็นที่นําเขาสูบทเรียนไดดีขึ้น 

             เมื่อผูวิจัยใชคําถาม “ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู คุณครูใชสื่อและแหลงเรียนรูใดบาง” พบวากลุมที่ศึกษามีการ

เลือกใชสื่อที่หลากหลายเพ่ือเพ่ือใหนักเรียนเห็นภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนรูงายข้ึน โดยเรียงสื่อที่กลุมที่ศึกษาใชมากที่สุด 

ไปนอยที่สุดดังนี้ 1) สื่อวิดีโอจํานวน 7 คน (T02, T03, T04, T05, T06, T08 และ T10) เชน “นอกจากหนังสือเรียนก็จะมี     

ยูทูป ยูทูปที่เกี่ยวกับเรื่องนี้แหละ เกี่ยวกับเหตุการณตาง ๆ พวกนี้ นะคะ แลวก็วิดีโอคุณครูก็เอามาแทรกในบทเรียนนี้ดวย

เพ่ือใหนักเรียนเห็นภาพจริงคะ” (T02) “ถาเปนรวม ๆ ก็ใชสื่อหลากหลายมาก ตั้งแตเปนวิดิทัศน เปนรูปภาพ อา เปนขาวก็มี

ฮะ” (T05) 2) รูปภาพ จํานวน 5 คน (T05, T06, T07, T09 และ T10) เชน “สวนใหญก็จะไป search ใน google นะคะ แลว

ก็จะเปนภาพ เปนพวกยูทูป นะคะ” (T06) 3) โปรแกรมจําลองการทดลองจํานวน 3 คน (T01, T04 และ T08) เชน “ถาเปน

ปจจุบันที่ใชบอยเลยก็คือ simulation เพราะวาในรายวิชาออกแนว abstract สักหนอย มันมองไมเห็น” (T01) 4) แผนที่กูเกิล 

จํานวน 2 คน (T01 และ T03) เชน “แตถาเปนโลกดาราศาสตรเนี่ยใช google map มันอาจจะดู simple มาก แตวามันสนุก

คะ” (T01) 5) แผนที่ดาว จํานวน 1 คน (T04) จะเห็นไดจากคําตอบ “พวกสื่อ ก็บางทีก็พากันทดลองใชสื่อวัสดุพวกแผนท่ีดาว 

พวกโลก พวกอะไรแบบน้ี” และ 6) แอพพลิเคชั่นโทรศัพท จํานวน 1 คน (T05) ซึ่งจะเห็นไดจากคําตอบ “หรือวาจะเปน 

Application ตาง ๆ อยางเชน สอนเรื่อง DNA แบบนี้ผมก็จะมี App ใหนักเรียนใชครับ”  

          6) กลุมที่ศึกษาทุกคนมีการวดัผลประเมินผลทั้งการวัดระหวางเรียนและประเมินผลเพ่ือสรุปบทเรียน 
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             เมื่อผูวิจัยใชคําถาม “คุณครูมีการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรอยางไร” ในการเก็บขอมูลกับ

กลุมที่ศึกษา เมื่อพิจารณาที่การวัดระหวางเรียนและการวัดผลเพื่อสรุปบทเรียนพบวากลุมที่ศึกษาทุกคนทั้งที่เคยนําเพียง

ประเด็นทางสังคมทั่วไปและกลุมตัวอยางที่เคยนําประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรมาใชในการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู ใชทั้งการวัดและประเมินผลผลระหวางเรียนและการวัดและประเมินผลเพื่อสรุปบทเรียน ซึ่งจะเห็นไดจากขอมูลการ

สัมภาษณ เชน “วดัตั้งแตกระบวนการเริ่มแรกเลยคะ การทดลองก็จะมีแบบประเมนิผลการทดลอง นะคะ วาแตละกลุมสมาชกิ

เปนยังไง ทํายังไง รวมมือดีไหม การใชอุปกรณทําถูกไหม นะคะ แลวก็จะเชคตรงนั้นดวย มีจิตสาธารณะดวย นะคะ” (T02) 

“ก็จะหลายแบบนะคะ อยางเชนขณะเด็กทํากิจกรรมวาขณะเด็กคนนี้เขาทํากิจกรรมแลวเขาทํากิจกรรมรวมกันกับเพื่อนไหม

นะคะ อา การนําเสนอนะคะ เวลาเขานําเสนอมทีักษะการนําเสนอเปนยังไง เขาพูดชัดเจนชัดคําไหม นะคะ หรือวาเหตุผลท่ี

เขาเสนอน้ันเหมาะสมกับกระบวนการทางวิทยาศาสตรไหมหรือใชหลักทางวิทยาศาสตรของเราหรือไม นะคะ สุดทายเราก็จะ

มาดูแบบทดสอบนะคะ” (T06) แตจากการศึกษาพบวาครูกลุมที่ศึกษาจํานวน 1 คน (T07) ไมไดวัดผลเกี่ยวกับประเด็นทาง

สังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรที่นําเขาไปในการจัดกิจกรรมการเรียนรู “ตรงนี้เปนการเสริมครับ ไมไดเอาเขาไปอยูในวดั

ครับ อันนี้ผมไมไดเอาเขาไปในข้ันตอนวัดครับ สําหรับอันนี้ สําหรับประเด็นตรงน้ีครับ ไมมีการวดัครับ” 

          7) กลุมที่ศึกษามีความมั่นใจในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรอยู

ระหวางรอยละ 40 ถึงรอยละ 70 

             เมื่อผูวิจัยสัมภาษณกลุมที่ศึกษาที่เคยนําประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรมาใชในการจัดการเรียนรู

วิทยาศาสตร (T02, T06, T07, T08 และ T10) โดยใชคําถาม “ทานมีความมั่นใจในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคม

ที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรในระดับใด ระหวาง 0-10” พบวามีคาเฉลี่ยอยูที่ 5.4 เมื่อผูวิจัยสัมภาษณกลุมศึกษาที่เคยใชเพียง

ประเด็นทางสังคมทั่วไปมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรู (T01, T03, T04, T05 และ T9) โดยใชคําถาม “หากทานตองจัด

กิจกรรมการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร ทานมีความมั่นใจในการจัดกิจกรรมการเรียนรู

ดังกลาวอยูในระดับใด ระหวาง 0-10” พบวามีคาเฉลี่ยอยูที่ 5.6  

             เมื่อผูวิจัยสอบถามกลุมที่ศึกษาเพ่ิมเตมิโดยใชคําถาม “คุณครูคิดวาคุณครูตองไดรับการเติมเต็มในประเด็นใดจึงจะมี

ความมั่นใจในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมมากขึ้น” พบประเด็นที่ครูมีความกังวลและยังไมชัดเจนเรียงลําดับจาก

มากที่สุดไปนอยที่สุดไดแก กระบวนการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร (T01, T02, T03, 

T05, T06, T07, T08, T09 และ T10) การเลือกประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรมาใชในชั้นเรียน (T01, T02, 

T03, T04, T05, T08 และ T09) การวัดและประเมินผล (T01 และ T08) ทฤษฎีการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมท่ี

เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร (T03) จุดเนนในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเน่ืองกับวิทยาศาสตร (T05) การ

วางแผนการจัดการเรียนรูโดยการเขียนแผนการจัดการเรียนรู (T10) ซึ่งจะเห็นไดจากแนวคิดจากการสัมภาษณของกลุมท่ี

ศึกษา เชน “เพราะคิดวาอยากรูวิธีในการจัดการเรียนรูวามีลําดับการจัดอยางไร การประเมินผลนักเรียนอยางไร จะเลือก

ประเด็นอยางไร นาจะประมาณนี้คะ” (T01) “จริงๆ SSI นี ่ก็เปนวิธีใหมนะครับ ผมก็เพิ ่งสนใจไดไมนาน...(หัวเราะ)...  

เพราะฉะนั้นก็ยังคิดวายังไมไดชํานาญ SSI ขนาดนั้นครับ อยางเชน ในการเลือกหัวขอประมาณนี้ครับ ก็ยังไมไดชํานาญวาเรา

ควรจะเลือกหัวขอแบบไหน อะไรประมาณนี้อาครับ หัวขอนี้มันโอเครึเปลา รวมทั้งกระบวนการในการจัดการเรียนรูครบั วาพอ

เราไดหัวขอแลวนี่เราควรจะมีกระบวนการอะไรตอ แลวก็จุดเนนเราควรจะไปเนนจุดไหนใหมันแบบวาเปนเพนพอยจริงๆ” 

(T05)  

          8) ครูวิทยาศาสตรสวนมากมีความประสงคเขารวมการพัฒนาการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่อง

กับวิทยาศาสตร 

             เมื่อผูวิจัยสอบถามถึงความประสงคในการเขารวมพัฒนา โดยใชคําถาม “หากมีกิจกรรมพัฒนาการจัดการเรียนรู

โดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร ทานมีความสนใจในการเขารวมพัฒนาหรือไม เพราะเหตุใด” พบวาครู

กลุมที่ศึกษาจํานวน 9 คน (T01, T02, T03, T04, T05, T06, T07, T08 
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และ T09) มีความสนใจในการเขารวมพัฒนา โดยใหเหตุผลในการมีความประสงคเขารวม ดังนี้ เพ่ือเติมเต็มสวนที่ไมรูหรือเปด

มุมมองโดยการสอนรูปแบบใหม ๆ  (T01, T03, T04, T08 และ T09) มีความสนใจเรื่องน้ีอยูเปนทุนเดิม (T06) เปนรูปแบบการ

สอนที่เชื ่อมโยงความรูไปสูสังคมอยางชัดเจนซึ่งตางจากการสอนแบบเดิม (T05) อยากใหนักเรียนพูดคุยกันมากขึ้น (T01) 

อยากใหนักเรียนใชเหตุผลมากขึ้น (T01) อยากพัฒนาการคิดของนักเรียน (T03) เปนเรื่องเก่ียวกับประเด็นนักเรียนนาจะชอบ 

(T02) และ อยากเขากิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรูในการจัดการเรียนรูที่ใชประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร  (T07) 

ในขณะที่ครูกลุมที่ศึกษา 1 คน (T10) ไมมีความประสงคเขารวมโดยใหแนวคิดวาการเขารวมกิจกรรมดังกลาวเปนสิ่งที่ดี และ

นาเขารวมถาหากอายุราชการยังเหลือมาก เนื่องจากเปนการเรียนแบบอิงธรรมชาติ อิงความเปนจริงในสังคมของนักเรียน ดัง

เสดงใหเห็นในขอความจากการสัมภาษณ “คุณครูวานาจะเขาไปนะ ถาพูดในลักษณะที่วาอายุราชการเรายังเยอะนี่ ควรจะเขา

ไป ควรจะหยิบมา แตถาถามคุณครูน่ี คุณครูก็พอแลว...(หัวเราะ)... คุณครูก็บอกพอแลว แตถาสมมติวาถามคุณครูในนามของ

ครูนี่ คุณครูก็คิดวาควรจะเอาไปเพราะวามันจะอยู เด็กจะอิงธรรมชาติ เด็กจะอิงความเปนจริง คือเด็กจะอิงการใชชีวิตจริงใน

สังคมเขา” (T10) 

     2. ลักษณะของรูปแบบการพัฒนาครูตามความตองการของครูวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา โรงเรียนมัธยมศึกษาแหง

หนึ่งสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาอุดรธานี ในการพัฒนาตนเองดานการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทาง

สังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน 

     จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับลักษณะของรูปแบบการพัฒนาครูตามความตองการของครูวิทยาศาสตรระดับช้ัน

มัธยมศึกษา โรงเรียนมัธยมศึกษาแหงหนึ่งสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาอุดรธานี ในการพัฒนาตนเองดานการ

จัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐานมีขอคนพบดังนี ้

           เมื่อผูวิจัยถามคําถาม “คุณครูคิดวาลักษณะของกิจกรรมในการเพ่ิมพูนความรูเกี่ยวกับประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่อง

กับวิทยาศาสตรควรเปนอยางไร” พบวาแนวคิดและความตองการของกลุมที่ศึกษาดังนี้ กิจกรรมพัฒนาครูเชิงปฏิบัติการ ใหคร ู

ไดลงมือทําจริง (T01, T02, T03, T05, T08, T09 และ T10) เปนกิจกรรมที่มีความตอเนื่องมีการสะทอนผลและติดตามผล 

(T02, T04, T05, T08 และT09) ผูเขารวมกิจกรรมไดลองเปนนักเรียนในกิจกรรมการเรียนรูตัวอยาง (T01, T03, T06 และ 

T07) มีกิจกรรมออกแบบการสอนและใหขอเสนอแนะ (T01) และใหผูเขารับการพัฒนาทดลองเปนผูจัดกิจกรรมใหผูเขารวม

พัฒนามีสวนในการประเมิน (T03) ดังแสดงในตัวอยางความคิดเห็น “ กิจกรรมควรพาทําจริงตั้งแตตอนแรก สมมติใหผูเขา

อบรมเปนนักเรียนจะไดเห็น จากนั้นก็นําเขาสูการออกแบบการสอน มีการพาทําและมีการเสนอแนะคะ” (T01) “ถาจะใหดีนะ

คะ ก็นาจะเปนกิจกรรมที่พาทําตอเนื่องนะคะ ก็จะมาเลาใหกันฟงเสร็จปุบใชไหมคะ เราก็จะไดเอาไอตัวนี้ไปใชจริง แลวเราก็

จะไดมาคุยกันอีกวามันมีปญหาอะไรยังไง มันไดผลยังไงประมาณนี้คะ จะไดพัฒนาตอยอดไปในทิศทางไหน คะ” (T02) “นาจะ

ทดลองเปนคนเรียนเอง ก็จะมีวิทยากร มีประเด็นใหลองถกเถียง โดยเปนนักเรียนกอน ทดลองเปนผูจัดกิจกรรมใหเพื่อนๆ

ประเมินคะ” (T03) และ “สวนตัวคือ Workshop นาจะตอบโจทยที่สุดครับ คือ มีการแบบวาไดลงมือทําจริงๆครับแลวก็ลอง

เอาไปใชแลวก็มีการติดตามผลจากวิทยากรหรือวาจากโครงการจริงๆครับ แลวก็มีการประเมินดวยอะไรแบบนี้ครับ ผมวาจะดี

มากเลยครับ คือเปนระยะๆ แบบนี้ครับ” (T05)  

 

อภิปรายผล 

จากสรุปผลการศึกษาสภาพปจจุบันของการปฏิบัติในการจัดการเรียนรู โดยใชประเด็นทางสังคมที ่เกี ่ยวเนื่องกับ

วิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรระดับชั้นมัธยมศึกษา โรงเรียนมัธยมศึกษาแหงหนึ่ง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

มัธยมศึกษาอุดรธาน ีผูวิจัยขออภิปรายผลดังตอไปนี ้

จากการศึกษาแสดงใหเห็นวากลุมที่ศึกษาทุกคนมีประสบการณในการใชประเด็นทางสังคมทั่วไปในการจัดการเรียนรู

วิทยาศาสตร แตพบวาครึ่งหนึ่งของประเด็นดังกลาวมีลักษณะตามนิยามของการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่

เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร คือ เปนประเด็นที่เกี ่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร ประเด็นจริงที่เกิดขึ้นจริงในสังคม ยังไมมีคําตอบที่
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ชัดเจนซึ่งกอใหเกิดขอถกเถียงกันในสังคม มีเนื้อหาเก่ียวของกับวิทยาศาสตร ในการหาทางออกของประเด็นปญหาไมสามารถ

ใชเพียงศาสตรเดียวจําเปนตองอาศัยขอมูลจากหลายดานในการพิจารณา เชนวิทยาศาสตร สังคม เศรษฐกิจ การเมือง 

คุณธรรมจริยธรรม (Sadler, 2004; Sadler, Barab & Scott, 2007; Sadler, 2011) ไดแก ประเด็นการฉีดวัคซีนโควิด-19 

การโคลนนิ่งสิ่งมีชีวิต การสรางโรงงานไฟฟานิวเคลียรในชุมชน การบริโภคสิ่งมีชีวิตดัดแปรทางพันธุกรรม การรับประทาน

วิตามินและอาหารเสริม และบั้งไฟพญานาคมีจริงหรือไม แตอยางไรก็ตามการนําประเด็นที่เปนประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่อง

กับวิทยาศาสตรดังกลาวมาใชของกลุมที่ศึกษาสวนมากนํามาใชเพียงสรางความสนใจในขั้นนําและเพื่อใชในการขยายความรู

หลังจากที่เรียนเนื้อหาวิชาเทานั้น ไมไดนํามาเปนประเด็นในการจัดกิจกรรมการเรียนรูทั้งคาบเรียน ซึ่งอาจจะเกิดจากการที่

กลุมที่ศึกษาไมรูจักการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรมากอนทําใหไมมีความเขาใจใน

แนวทาง รวมถึงรูปแบบกิจกรรมการเรียนรู 

ในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร ครูผูสอนจะนําเสนอประเด็นทางสังคมที่

เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรในชวงแรก จากนั้นใชประเด็นดังกลาวขับเคลื่อนกิจกรรมการเรียนรู (Sadler, 2011; Presley, 

2013; Pitiporntapin, 2016; Topcu et al., 2018) ซึ่งจากการศึกษาพบวาครูผูสอน 1 ใน 5 คนที่นําประเด็นทางสังคมที่

เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรมาใชมีการจัดกิจกรรมการเรียนรูในลักษณะดังกลาว สวนครูผูสอนอีก 4 คน นํามาเปนเพียงประเด็น

สรางความสนใจในตอนแรกหรือใชในการขยายความรูหลังจากเรียนเนื้อหาวิชาเสร็จเทานั้น ซึ่งมีลักษณะเชนเดียวกับครูผูสอน

อีก 5 คนที่มีประสบการณในการใชประเด็นทั่วไปแตไมเคยใชประเด็นทางสังคมในการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร 

แสดงใหเห็นวาการนําประเด็นเขาสูการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร รวมทั้งการ

ออกแบบกิจกรรมการเรียนรูโดยใชประเด็นเปนตัวขับเคลื่อนเปนสิ่งที่จําเปนในการสรางหลักสูตรพัฒนาครูกลุมที่ศึกษา 

จากการศึกษาพบวาครูวิทยาศาสตรสวนใหญมีเปาหมายในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรใหนักเรียนเกิดการ

เชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรูดวยเหตุและผล ซึ่งจากการตรวจเอกสารพบวาการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ

วิทยาศาสตรชวยสงเสริมการใหเหตุผลของนักเรียน(Herman, Zeidler & Newton (2018) นอกจากนี้มีเปาหมายในการ

จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ือใหสามารถนําความรูไปอธิบายปรากฎการณที่เกิดขึ้นจริงในสังคม มีเปาหมายเพื่อนําความรูไปใช

ใหสามารถอยูรวมกันในสังคมได และการจัดการเรียนรูตามตัวชี้วัดตามหลักสูตร ซึ่งแสดงใหเห็นวาครูวิทยาศาสตรบางสวน

เปาหมายในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรสอดคลองกับเปาหมายในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับ

วิทยาศาสตร คือ มีเปาหมายเพื่อเช่ือมโยงวิทยาศาสตรกับชีวิตจริงผานประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร (Sadler, 

2011; Presley, 2013; Pitiporntapin, 2016; Topcu et al. , 2018) แสดงให  เห ็นว าเป าหมายในการจ ัดการเร ียนรู

วิทยาศาสตรของกลุมที่ศึกษามีความเกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร 

นอกจากนี้ยังแสดงใหเห็นถึงจุดรวมของเปาหมายในการสอนวิทยาศาสตร 

ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร สวนมากกลุมที่ศึกษาจัดกิจกรรมการเรียนรูใหนักเรียนเกิดการอภิปราย

ของนักเรียน นอกจากนี้แลวยังพบวาครูบางสวนมีการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหนักเรียนมีการสืบคน การทํากิจกรรมกลุม การ

โตแยง การทําใบกิจกรรม การทดลอง การสรุปองคความรูรวมกัน และการอธิบาย ซึ่งบทบาทของนักเรียนดังกลาวมีสอดคลอง

กับบทของของนักเรียนในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร ซึ่งประกอบดวย การเรียนรู

แบบรวมมือของนักเรียนในการหาคําตอบเก่ียวกับประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร นักเรียนมีการสืบคน รวบรวม

ขอมูลที่สัมพันธกับประเด็น ไดแก ความรูทางวิทยาศาสตร มุมมองทางสังคมและคุณธรรมจริยธรรม มีการปฏิสัมพันธที่เกิดขึ้น

บนพื้นฐานของการเคารพซึ่งกันและกัน นักเรียนมีความปลอดภัยในการแสดงความคิดเห็นและแลกเปลี่ยนเรียนรูเกี่ยวกับ

ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร กิจกรรมการเรียนรูสงเสริมการปฏบิัติขั้นสูงตอประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเน่ืองกับ

วิทยาศาสตร ไดแก การรวบรวมขอมูล การวิเคราะหและตีความขอมูล การโตแยง การใชเหตุผล และการตัดสินใจ และ 

นักเรียนมีการเจรจาตอรองโดยใชมุมมองทางสังคม คุณธรรม จริยธรรมกับประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรท่ี

พ ิ จ า ร ณ า  ( Sadler,  2011; Presley, 2013; Pitiporntapin, 2016; 
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Topcu et al., 2018) แตอยางไรก็ตามการสงเสริมการออกแบบกิจกรรมการเรียนรูใหนักเรียนมีบทบาทดังกลาวยังมีความ

จําเปนสําหรับครูกลุมที่ศึกษาเพ่ือสงเสริมการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร เนื่องจากยังมี

ครูกลุมที่ศึกษาอีกไมตํ่ากวารอยละ 50 ที่ไมไดแสดงใหเห็นวานักเรียนมีบทบาทในการสืบคน การทํากิจกรรมกลุม การโตแยง 

การสรุปองคความรูรวมกันและการอธิบาย อีกทั้งบทบาทของนักเรียนดังกลาวควรเปนบทบาทที่เกิดจากการใชประเด็นทาง

สังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนตัวขับเคลื่อนกิจกรรมตั้งแตนําเขาสูกิจกรรมไปจนถึงการสรุปกิจกรรม (Pitiporntapin, 

2016; Topcu et al., 2018) นอกจากนี้ยังพบวาถึงแมวาบทบาทของนักเรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมที่ศึกษามี

การเนนใหนักเรียนอภิปรายในชั้นเรียนแตไมไดพบวามกีารใหความสาํคัญในประเดน็การมีปฏสัิมพันธบนพ้ืนฐานของการเคารพ

ซึ่งกันและกัน รวมถึงการใหนักเรียนมีความปลอดภัยในการแสดงความคิดเห็นในชั้นเรียน  

จากการศึกษาพบวาครูวิทยาศาสตรสวนใหญใชสื่อวิดิโอเพื่อใหนักเรียนเขาใจในประเด็นที่นําเขาสูบทเรียนไดดีขึ้น 

และครูกลุมที่ศึกษาบางสวนใชสื่อประเภทรูปภาพจากสถานการณจริง ซึ่งแสดงใหเห็นวาครูกลุมที่ศึกษาดังกลาวใชสื่อในการ

เชื่อมโยงหองเรียนสูประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรในโลกแหงความจริง (Sadler, 2011; Presley, 2013; 

Pitiporntapin, 2016; Topcu et al., 2018) ซึ ่งเปนเปาหมายของการใชสื ่อในการจัดการเรียนรู โดยใชประเด็นทางสังคมท่ี

เกี่ยวเน่ืองกับวิทยาศาสตร แตอยางไรก็ตามการไดรับการเสริมสรางความเขาใจในการใชสื่อในลักษณะดังกลาวก็ยังมีความจําเปนสําหรับ

ครูกลุมที ่ศึกษา เนื่องจากมีครูกลุมที ่ศึกษาไมนอยกวารอยละ 50 ที่ไมไดใหขอมูลถึงเปาหมายของการใชสื ่อในลักษณะดังกลาว 

นอกจากนี้ยังพบวาครูกลุมที่ศึกษาบางสวนยังมีการใชสื่อเพื่อสงเสริมการเรียนรูที่หลากหลาย เชน โปรแกรมจําลองการทดลอง 

แผนที่กูเกิล แผนที่ดาว และแอพพลิเคชันในโทรศัพท และครูกลุมที่ศึกษาบางคนมีการพิจารณาอยางรอบดานในการใชสื่อ

โดยเฉพาะการจัดการเรียนรูในชวงที่มีการแพรระบาดของโรคโควิด-19 เชน พิจารณาถึงความพรอมของนักเรียนในการใชสื่อ

ดังกลาวดวยหากมีการเรียนโดยใชรูปแบบออนไลนที่บาน การพิจารณาวานักเรียนรูจักและเขาใจหรือมีประสบการณกับสิ่งท่ีอยู

ในองคประกอบของสื่อ ในการวัดและประเมินผลพบวากลุมที่ศึกษาทุกคนมีการวัดผลประเมินผลทั้งการวัดระหวางเรียนและ

ประเมินผลเพ่ือสรุปบทเรียน ซึ่งแสดงใหเห็นวาครูกลุมที่ศึกษามีพื้นฐานในการวัดประเมินผลสําหรับใชในการจัดการเรียนรูโดย

ใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร ซึ่งการจัดการเรียนรูในรูปแบบดังกลาวมีการวัดผลทั้งแบบการประเมิน

ระหวางบทเรียน และการประเมินเพื่อสรุปบทเรียน (Sadler, 2011; Presley, 2013; Pitiporntapin, 2016; Topcu et al., 

2018)  

กลุมที่ศึกษามีความมั่นใจในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรอยู

ระหวางรอยละ 40 ถึงรอยละ 70 และมีประเด็นที่ยังตองการเติมเต็มในการจัดการเรียนรูดังกลาว ไดแกกระบวนการจัดการ

เรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร การเลือกประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรมาใชในช้ัน

เรียน การวัดและประเมินผล ทฤษฎีการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร จุดเนนในการ

จัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร และการวางแผนการจัดการเรียนรูโดยการเขียนแผนการ

จัดการเรียนรู และครูกลุมที่ศึกษาสวนมากมีความประสงคเขารวมการพัฒนาการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่

เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร ซึ่งประเด็นที่ตองการเติมเต็มดังกลาวเปนการปฏิบัติในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่

เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนฐาน อันประกอบดวยการวางแผนและการนําสูการปฏิบัติ (Windschitl et al., 2012) ความ

ตองการเติมเต็มเกิดจากการที่กลุมที่ศึกษาไมเคยรูจักการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ

วิทยาศาสตรมากอน อยางไรก็ตามประเด็นท่ีตองการเติมเต็มดงักลาวแสดงใหเห็นถึงการมีความสนใจรวมกันในการจัดกิจกรรม

การเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร ซึ่งการมีความสนใจรวมกันดังกลาวเปนองคประกอบที่สําคัญ

องคประกอบหนึ่งในการเลือกแนวทางหรือรูปแบบการพัฒนาครูที่อยูบนพื้นฐานของการมีความสนใจรวมกันของกลุมทีศ่ึกษา 

ซึ่งมีหลายประการ เชน การพัฒนาครูโดยใชชุมชนนักปฏิบัติ (community of practice) (Ketsing et al.,2020)  หรือ การ

พัฒนาครูโดยใชชุมชนแหงการเรียนรูทางวิชาชีพ (professional learning community) (Louis & Marks,1998) 
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จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับลักษณะของรูปแบบการพัฒนาครูตามความตองการของครูวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา 

โรงเรียนมัธยมศึกษาแหงหนึ่งสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาอุดรธานี ในการพัฒนาตนเองดานการจัดการ

เรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร พบวากลุมท่ีศึกษาสวนมากใหแนวคิดวาควรเปนกิจกรรมพัฒนาครู

เชิงปฏิบัติการ ใหครูไดลงมือทําจริง เปนกิจกรรมที่มีความตอเนื่องมีการสะทอนผลและติดตามผล และครูกลุมที่ศึกษาบางสวน

ใหแนวคิดวาควรจัดกิจกรรมใหผูเขารวมกิจกรรมไดลองเปนนักเรียนในกิจกรรมการเรียนรูตัวอยาง มีกิจกรรมออกแบบการ

สอนและใหขอเสนอแนะ และใหผูเขารับการพัฒนาทดลองเปนผูจัดกิจกรรมใหผูเขารวมพัฒนามีสวนในการประเมนิ ซึ่งแนวคิด

ดังกลาวเปนสวนหนึ่งของการออกแบบกิจกรรมพัฒนาครูใหตรงกับความตองการของผูเขารับการพัฒนา ซึ่งเปนสวนหนึ่งใน

การจัดทํากิจกรรมพัฒนาครูและเปนสวนหนึ่งในการสงผลใหกิจกรรมพัฒนาครูประสบผลสําเร็จ (นนทวัฒน เกตุไชโย และ ดวง

กมล ไตรวิจิตรคุณ, 2561) นอกจากนี้ประเด็นการสะทอนผลยังสอดคลองกับการศึกษาของ Gray & Bryce (2006) ซึ่งไดให

แนวคิดวากิจกรรมพัฒนาครูในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเน่ืองกับวิทยาศาสตรเปนฐานควรประกอบดวย

กิจกรรมการสะทอน (reflection) ในประเด็นวิทยาศาสตร สังคม ศาสตรการสอนและความสัมพันธของสิ่งดังกลาวเพื่อ

สนับสนุนการเรียนรูของนักเรยีนในชั้นเรียน อยางไรก็ตามออกแบบกิจกรรมพัฒนาครูผูออกแบบควรตรวจเอกสารอยางรอบ

ดานเกี่ยวกับ ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร แนวทางการสงเสริม

การจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร การเรียนรูของครู เพื่อใหสามารถออกแบบกิจกรรม

พัฒนาครูไดตรงตามเปาหมายในการพัฒนาครู 

 

 

 บทสรุปจากการวิจัย 

 

จากการศึกษาสภาพปจจุบันในการจัดการเรียนรูโดยใชประเดน็ทางสังคมที่เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรของครูโรงเรียน

มัธยมศึกษาแหงหนึ่ง ในจังหวัดอุดรธานี พบวา กลุมที่ศึกษาทุกคนมีประสบการณในการใชประเด็นทางสังคมทั่วไปในการ

จัดการเรียนรูวิทยาศาสตร และครึ่งหนึ่งของจํานวนดังกลาวใชประเด็นที่มีลักษณะตามนิยามของประเด็นทางสังคมที่เก่ียวเน่ือง

กับวิทยาศาสตร สวนมากใชประเด็นเพื่อการนําเขาสูบทเรียนหรือการขยายความรูเทานั้น ไมไดใชเพื่อขับเคลื่อนกิจกรรมการ

เรียนรู มีเปาหมายในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรใหนักเรียนเกิดการเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรูดวยเหตุและผล นักเรียนมีบทบาท

ในการอภิปรายในชั้นเรียน ครูสวนมากใชสื่อวิดีโอเพื่อใหนักเรียนเขาใจในประเด็นที่นําเขาสูบทเรียนไดดีขึ ้น มีการวัดและ

ประเมินทั้งระหวางเรียนและเพื่อสรุปบทเรียน ผลการศึกษาเกี่ยวกับลักษณะของรูปแบบการพัฒนาครู สวนมากเสนอวาควร

เปนกิจกรรมเชิงปฏิบัติการ ใหครูไดลงมือทําจริง มีความตอเนื่องมีการสะทอนผลและติดตามผล ไดลองเปนนักเรียน สิ่ง

ดังกลาวเปนประโยชนตอการสรางกิจกรรมพัฒนาครูโดยใชประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร 

 

 

 ขอจํากัดหรือขอเสนอแนะจากการวิจัย 

 

ขอเสนอแนะจากการวจิัย 

1. ในการเก็บขอมูลสภาพปจจุบันในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร หาก

ผูวิจัยมีขอจํากัดในเรื่องมีเวลาในการสัมภาษณไมมาก ทําใหไดขอมูลไมละเอียดและไมเพียงพอ อาจมีการเก็บรวบรวมขอมูล

จากการสังเกตการณสอนกลุมตัวอยางเพิ่มเติม จะทําใหไดขอมูลที่มีความชัดเจนมากขึ้น 
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2. ในการศึกษาสภาพปจจุบันในการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร หากผูวิจัยมี

ความประสงคในการศึกษาขอมูลในขอบเขตที่กวาง กลุมประชากรขนาดใหญ อาจเลือกใชการวิจัยในรูปแบบผสมผสานวิธี 

(Mixed) โดยการเก็บขอมูลเชิงปริมาณจากกลุมประชากรขนาดใหญ จากนั้นสุมศึกษาเชิงลึกเชิงคุณภาพกับประชากรที่ศึกษา 
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