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บทคัดยอ 
 รากฐานของการพัฒนานวัตกรรม คือ ความคิดสรางสรรค บทความวิชาการนี้มีวัตถุประสงคเพื่อ
นําเสนอแนวคิดของรูปแบบการสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษา ที่มีชื่อวา “ICODE” องคประกอบของรูปแบบ ประกอบดวย 1) หลักการ  
2) วัตถุประสงค 3) ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน 5 ขั้นตอน ไดแก 3.1) ระบุความสําคัญของบทเรียน 
3.2) นําเสนอเนื้อหาและสรางความเขาใจ 3.3) นําเสนอคําถามปลายเปด 3.4) ฝกปฏิบัติดวยคําถาม
ปลายเปด และ 3.5) ขยายปญหาและสรุปบทเรียน และ 4) เงื่อนไขสําคัญในการนํารูปแบบไปใช  
 จุดเดนของรูปแบบ “ICODE” คือ การใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปลายเปดในการขยาย
ความคิด และใหนักเรียนไดฝกปฏิบัติ เงื่อนไขสําคัญสําหรับการสอนตามรูปแบบนี้ คือ การเตรียมกิจกรรมการ
เรียนการสอนแบบปลายเปดในขั้นนําเสนอคําถามปลายเปด ขั้นฝกปฏิบัติดวยคําถามปลายเปด และข้ัน
ขยายปญหาและสรุปบทเรียน ที่มีความเหมาะสมกับความสามารถของนักเรียน การนํารูปแบบ “ICODE” 
ไปใชในการสอนคณิตศาสตร อาจเปนหนทางหนึ่งท่ีจะพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรคใหกับ
นักเรียน ซึ่งเปนกําลังสําคัญในการพัฒนาประเทศดวยนวัตกรรมและนําพาไปสูประเทศไทย 4.0 
คําสําคัญ: รูปแบบการสอน ICODE  การพัฒนาความสามารถในการคดิสรางสรรคทางคณติศาสตร 
 

ABSTRACT 
It is known that the foundation of innovative development is creativity. Accordingly, 

this article aims to present an instructional model that promotes creative thinking ability in 

mathematics among high-schoolers, known as ICODE. This proposed model is comprised 

of four components: 1) principles; 2) objectives; 3) five key steps to instructional 

management, including 3.1) identifying the importance of lessons, 3.2) introducing content 

and building understanding, 3.3) presenting open-ended questions, 3.4) promoting practice 

with open-ended questions, and 3.5) expanding the questions and summarizing the lessons; 

and 4) conditions related to model employment.  
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The advantage of employing ICODE in the classroom is an affordance of various 
activities building on open-ended questions that promote learners’ thinking and practice. 
The successful implementation of this model is dependent on the suitability of these 
activities to students’ competencies.The implementation of ICODE in a mathematics 
classroom is an effective approach in successfully promoting students’ creativity and 
preparing them with an innovative thinking edge to become the power driving Thailand 
towards its ‘Thailand 4.0’ goal.  
KEYWORDS: Instructional model, ICODE, Mathematical Creative Thinking Ability 
 

บทนํา 
  แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 12 (พ.ศ. 2560-2564) จัดทําขึ้นในชวงเวลาของ     
การปฏิรูปประเทศทามกลางสถานการณโลกที่เปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วและเชื่อมโยงใกลชิดกันมากข้ึน โดยมี
การนําสะเต็มศึกษา (STEM Education) เขามาเปนเครื่องมือการพัฒนากําลังคนและแรงงานใหมีทักษะความรู
และสมรรถนะที่สอดคลองกับความตองการของตลาดและรองรับการเปดเสรีของประชาคมอาเซียน โดย
ยกระดับและพัฒนาสมรรถนะแรงงานไทยดวยเทคโนโลยี เรงรัดใหแรงงานทั้งระบบมีการเรียนรูข้ันพ้ืนฐาน
เพ่ือใหสามารถแขงขันในตลาดแรงงานได สนับสนุนดานการวิจัยและพัฒนา พัฒนาสภาวะแวดลอมของการ
พัฒนาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี วิจัย และนวัตกรรม ซึ่งการปรับโครงสรางประเทศไทยไปสูประเทศไทย 4.0 ได
ดําเนินการไปพรอมกับการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนการสอนสะเต็มศึกษาในทุกระดับชั้น และในทุกระบบ
การศึกษา เปนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 4 สาขาวิชา ไดแก วิทยาศาสตร (Science) เทคโนโลยี 
(Technology) วิศวกรรมศาสตร (Engineering) และคณิตศาสตร (Mathematics) ที่ใชในการวางการเรียน   
การสอนกับนิสิต นักศึกษา นักเรียน และเยาวชน เพื่อใหเปนผูที่มีทักษะการเรียนรูดานความริเริ่มสรางสรรค     
การคิดอยางมีวิจารณญาณ การแกปญหา การสื่อสารและการรวมมือ เพื่อสรางความเขมแข็งใหกับการผลิตและ
การบริการโดยการตอยอดใชเทคโนโลยีขั้นสูงในการสรางนวัตกรรมที่เปนปญญาประดิษฐและเทคโนโลยีที่
ทันสมัย นับเปนการยกระดับการพัฒนาประเทศที่สําคัญ เพ่ือใหกาวสูการเปนประเทศที่พัฒนาแลวในอนาคต 
ประชาชนในประเทศมีความสุข และมีความเปนอยูที่ดีข้ึน (คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน, 2560) จาก
ความที่กลาวมาขางตนนี้ จะเห็นไดวาความคิดสรางสรรค เปนองคประกอบที่สําคัญประการหนึ่งท่ีจะนําพา
ประเทศไทยไปสูยุค 4.0 ซึ่งเปนยุคของการสรางสรรคนวัตกรรมตามเปาหมายของแผนพัฒนาเศรษฐกิจและ
สังคมแหงชาติ ฉบับที่ 12  

ความคิดสรางสรรค  (Creative Thinking) เปนความคิดที่ เปนประโยชนและเปนพ้ืนฐานของ             
การประดิษฐคิดคนสิ่งตางๆ ตลอดจนวิธีการคิด ทฤษฎี หลักการไดสําเร็จ และเปนความสามารถที่สําคัญอยาง
หนึ่งที่มีอยูในมนุษยทุกคน ซึ่งมีคุณภาพมากกวาความสามารถดานอ่ืนๆ อีกทั้งเปนปจจัยที่จําเปนอยางยิ่งใน  
การสงเสริมความเจริญกาวหนาของประเทศชาติ ประเทศใดก็ตามที่ประชาชนมีความคิดสรางสรรค กลาคิด 
กลาใชจินตนาการในการสรางสรรคผลงานที่แปลกใหม สามารถพัฒนาและดึงศักยภาพเชิงสรางสรรคของ
ประเทศชาติออกมาใชใหเกิดประโยชนไดมากเทาใด ก็ยิ่งมีโอกาสพัฒนาและเจริญกาวหนาไดมากเทานั้น (สาลินี 
เรืองจุย, 2554) ซึ่งทางการศึกษา ความคิดสรางสรรคเปนทักษะกระบวนการหนึ่งที่ตองการใหเกิดขึ้นกับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษา ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 (คณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน, 2551) ในปจจุบันมีผูเชี่ยวชาญนํารูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบตางๆ มาพัฒนา
ความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรใหกับนักเรียนและประสบความสําเร็จ ไดแก สาลินี เรืองจุย 
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(2554) รุจิอาภา รุจิยาปนนท (2550) สุจิตรา โนมะยา และคณะ (2556) และ พัทธยากร บุสสยา (2559)            
เปนตน  
  ดวยเหตุนี้ ผูเขียนจึงไดสังเคราะหรูปแบบการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนในระดับมัธยมศึกษา เพื่อเปนทางเลือกหนึ่งสําหรับการจัดการเรียน
การสอนคณิตศาสตรที่มุงพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรค อันจะสงผลในระยะยาวถึงการเตรียม
กําลังคนของประเทศไทยใหสอดรับกับยุค 4.0 ในอนาคต 
 
วัตถุประสงคของบทความ 
 เพื่อนําเสนอแนวคิดของรูปแบบการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรคทาง
คณติศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา 
 
ความหมายและองคประกอบของความคิดสรางสรรค 
  ความคิดสรางสรรค เปนความสามารถทางสมองในการคิดหลากหลายทิศทาง รวมทั้งเปน
ความสามารถในการแตงเติมและใหคําอธิบายใหมที่เปนการคิดตามหลักเหตุผลเพ่ือหาคําตอบ การคิด
สรางสรรคตองอาศัยความรูพ้ืนฐาน จินตนาการและวิจารณญาณในการพัฒนาหรือคิดคนองคความรูหรือ
สิ่งประดิษฐใหมที่มีคณุคาและเปนประโยชนตอตนเองและสังคม ท้ังนี้ การฝกฝนความคิดสรางสรรคจะชวย
ใหนักเรียนมีแนวทางการคิดที่หลากหลาย มีกระบวนการคดิ จินตนาการในการประยุกตที่นําไปสูการคิดคน
สิ่งประดิษฐที่แปลกใหม (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2555) ความคิดสรางสรรค
เกิดจาก 4 องคประกอบ ไดแก (Alison, 2017; Aman, 2017; วิริยะ ฤาชัยพาณิชย และกมลรัตน ฉิมพาลี, 
2559; Longan and Logna, 1971 อางถึงใน นวลนอย เจริญผล, 2556-2557; อารี พันธมณี, 2547; อุษณีย 
โพธิ์สุข และคณะ, 2544) 
  1. ความคิดคลองแคลว (Fluency) หมายถึง ความสามารถในการผลิตความคิดที่แตกตางและ
หลากหลาย ภายใตกรอบจํากัดของเวลาที่กําหนด 
  2. ความคิดยืดหยุน (Flexibility) หมายถึง ความสามารถในการคิดที่หลากหลาย ไมวนเวียนอยูกับ
แนวคิดเดิมๆ ทําใหสามารถมองเห็นสิ่งตางๆ ในแงมุมใหม ซึ่งเปนความคิดพ้ืนฐานที่นําไปสูความคิดสรางสรรค 
นั่นคือ สามารถหาคําตอบไดหลากหลายหมวดหมู หลายประเภท และสามารถสรางทางเลือกไดหลายทาง 
  3. ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) หมายถึง ความสามารถในการคิดตกแตงในรายละเอียด 
เพ่ือขยายความคิดหลักใหครบถวนสมบูรณ ความคิดละเอียดลออนี้ มีความสัมพันธกับความสามารถใน 
การสังเกต นั่นคือ การไมละเลยในรายละเอียดเล็กๆ นอยๆ ที่คนทั่วไปอาจไมสนใจ 
  4. ความคิดริเริ่ม (Originality) หมายถึง ความสามารถในการคิดที่แตกตางไปจากความคิดของ
บุคคลท่ัวไป เปนความคิดที่แปลกใหม การคิดริเริ่มอาจไมใชการคนพบสิ่งใหมที่ไมเคยมีมากอน แตเปน   
การคิดตอยอด การมองมุมใหม การพัฒนาจากขอมูลเดิม แลวนํามาปรับปรุง ตกแตง ดัดแปลง เพ่ือสรางสิ่ง
ใหมใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
 

องคประกอบของรูปแบบ 
  รูปแบบการสอนที่ไดนําเสนอไวนี้มีชื่อวา “ICODE” โดยมีองคประกอบของรูปแบบ ไดแก หลักการ
ของรูปแบบ วัตถุประสงคของรูปแบบ แนวคิดของรูปแบบ ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบ 
และเงื่อนไขสําคัญในการนํารูปแบบไปใช รายละเอียดดังนี ้
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  หลักการของรูปแบบ 
  รูปแบบการสอนนี้เ กิดจากการผสมผสานระหวางการใชคําถามปลายเปด (Open-Ended 
Question) หรือปญหาปลายเปด (Open-Ended Problem) กับหลักการสอนคณิตศาสตรในการ
จัดการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณติศาสตรใหกับนักเรียน ตามสาระ
ที่ 6 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร มาตรฐาน ค 6.1 ตัวชี้วัดท่ี 6 มีความคิดริเริ่มสรางสรรค ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 (คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2551) 
  วัตถุประสงคของรูปแบบ 
  เพื่อพัฒนาใหนักเรียนเกิดความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร ประกอบดวย 
ความสามารถในการคิดคลอง ความสามารถในการคิดยืดหยุน ความสามารถในการคิดริเริ่ม และ
ความสามารถในการคดิละเอียดลออ  
  แนวคิดของรูปแบบ 
 รูปแบบการสอนนี้เ กิดจากการผสมผสานระหวางการใชคําถามปลายเปด (Open-Ended 
Question) หรือปญหาปลายเปด (Open-Ended Problem) ในการจัดการเรียนการสอน ซึ่งเปนวิธีการ
ที่เหมาะสมกับการพัฒนาความคิดสรางสรรคใหกับนักเรียน (ทรงชัย อักษรคิด, 2556; สาลินี เรืองจุย, 
2554; วิชัย วงษใหญ และมารุต พัฒผล, 2557; ปรีชา เนาวเย็นผล, 2544; ณัฐวัตร สุดจินดา นฤมล ชางศรี 
และ ไมตรี อินทรประสิทธิ์, 2558; รุจิอาภา รุจิยาปนนท, 2550) กับหลักการสอนคณิตศาสตรท่ีเปน
พ้ืนฐานสําคัญอยูที่การฝกฝนจนเกิดทักษะและความชํานาญ (ยุพิน พิพิธกุล, 2545; บุญเลี้ยง ทุมทอง, 
2554; Hergenhahn and Olsen, 1993)  
 

  ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบ 
 รูปแบบการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรนี้ มีพ้ืนฐานมาจาก
การจัดการเรียนการสอนโดยใชคําถามปลายเปด เมื่อนํามาปรับใหเขากับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา และ
ธรรมชาติของวิชาคณิตศาสตร ผูเขียนจึงขอนําเสนอขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน 5 ขั้นตอน ตามชื่อ
ของรูปแบบ (ICODE) รายละเอียดดังนี ้
 ขั้นที่ 1  ระบุความสําคัญของบทเรียน (Identify the Importance: I)  
  เปนขั้นตอนที่ครูทําการเชื่อมโยงเหตุการณในชีวิตประจําวันท่ีเก่ียวของกับบทเรียน เพ่ือเปน
การสรางแรงจูงใจ ดึงความสนใจ และเตรียมความพรอมในการเรียนรูกับนักเรียน     
 ขั้นที่ 2 นําเสนอเนื้อหาและสรางความเขาใจ (Content Understanding: C)  
  เปนขั้นตอนท่ีครูสอนเนื้อหาสาระตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 
โดยเนนใหนักเรียนไดรับความรูพื้นฐานที่จําเปน ประกอบกับการยกตัวอยางโจทยที่เก่ียวของกับเนื้อหาเพ่ือ
สรางความเขาใจในบทเรียน และทําใหนักเรียนเกิดมโนทัศน (Concept) ที่ถูกตองในสาระการเรียนรูนั้น 
 ขั้นที่ 3  นําเสนอคําถามปลายเปด (Open-Ended Presentation: O)  
   เปนข้ันตอนที่ครูนําเสนอกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปลายเปดใหนักเรียนรวมกัน
อภิปรายและทําความเขาใจในปญหารวมกัน โดยใชคําถามกระตุนเพื่อเปดความคิดของนักเรียน ลักษณะ
โจทยที่ใชจะมีคําตอบและวิธีการหาคําตอบท่ีหลากหลาย ขั้นตอนนี้จะเปนจุดเริ่มตนของการฝกใหนักเรียน
เกิดความสามารถในการคิดสรางสรรค ซึ่งครูสามารถใชกิจกรรมที่สงเสริมการคิดสรางสรรคประเภทตางๆ 
ในขั้นตอนนี้ 
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 ขั้นที่ 4  ฝกปฏิบัติดวยคําถามปลายเปด (Doing the Exercise: D)  
   เปนขั้นตอนตอเนื่องจากขั้นที่ 3 ซึ่งครูจะนําเสนอปญหาปลายเปดที่มีวิธีการแกปญหา
คลายคลึงกับกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปลายเปดในขั้นที่ 3 แตขอบเขตของปญหาจะกวางกวา นักเรียน
จะตองอาศัยประสบการณ แนวคิดที่ไดรับจากการแกปญหาในข้ันท่ี 3 มาเปนพ้ืนฐานในการฝกฝน 
 ขั้นที่ 5  ขยายปญหาและสรุปบทเรียน (Extend and Conclusion: E)  
   เปนข้ันตอนที่ครูและผูเรียนทําการสรุปบทเรียน โดยรวมกันอภิปรายถึงกระบวนการที่ใช
แกปญหาในขั้นตอนที่ 3 และ 4 ในดานความเหมือน ความตางของวิธีการหรือคําตอบที่ไดทั้งหมด ครูอาจ
นําเสนอปญหาที่มีขอบเขตกวางออกไปจากกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปลายเปดในข้ันที่ 4 และให
นักเรียนพิจารณาแนวทางการแกปญหาวามีความเหมือน แตกตาง หรือมีขอจํากัดดานเงื่อนไขที่เกี่ยวของ
ประการใดอยูอีกบาง  
   ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบ “ICODE” ทั้ง 5 ขั้นตอนที่กลาวมาขางตน เกิด
จากการสังเคราะหหลักการ แนวคิด ทฤษฎีการสอนคณิตศาสตร และผลการวิจัยที่เกี่ยวของกับการพัฒนา
ความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร แสดงไดดังตารางที่ 1 
 
ตารางที่ 1  ความสอดคลองระหวางขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบกับหลักการ แนวคิด 

ทฤษฎีการสอนคณติศาสตร และผลการวิจัย  
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หลักการ แนวคิด ทฤษฎีการสอนคณิตศาสตร และผลการวิจัย 
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1. ขั้นระบุความสําคัญของบทเรียน  / - / / / / / / 
2. ขั้นสรางความเขาใจบทเรียน - / / / / / - / 
3. ขั้นนําเสนอคําถามปลายเปด / / / / - - / / 
4. ขั้นฝกปฏิบัติดวยคําถามปลายเปด  / / / / / / / - 
5. ขั้นขยายปญหาและสรุปบทเรียน  / / / / / / / / 

 

 
จากตารางที่ 1 ผู เขียนใชการวิเคราะหเนื้อหา (Content Analysis) เพื่อแยกแยะ วิเคราะห

หลักการ แนวคิด ทฤษฎีการสอนคณิตศาสตร และผลการวิจัยที่เก่ียวของกับการพัฒนาความสามารถใน
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การคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร จะเห็นวาขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบ ICODE มี
ความสอดคลองกับหลักการแนวคิด ทฤษฎีการสอนคณิตศาสตร และผลการวิจัยที่ผานมา  

 
เงื่อนไขสําคัญในการนํารูปแบบไปใช 
 1. เงื่อนไขดานครูผูสอน 
  1.1 การเตรียมการสอน ครูควรจัดเตรียมคําถามปลายเปดที่ใชจัดการเรียนการสอน และคาดเดา
คําตอบที่นักเรียนจะตอบเพ่ือการสรางเกณฑการใหคะแนนที่เหมาะสม คําถามปลายเปดท่ีครูจัดเตรียมไว
ควรมคีวามยากในระดับที่เหมาะสมกับความสามารถของนักเรียน ทั้งนี้ควรเตรียมทั้งคําถามที่มีระดับความงาย
ไปยาก เพ่ือจะไดเปนการฝกใหนักเรียนไดคิด และวิเคราะหหาคําตอบ นักเรียนจะไดมีทักษะในการคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตรเกิดขึ้นในขั้นที่ 3 สงผลใหข้ันท่ี 4 และ 5 ของรูปแบบประสบผลสําเร็จไดงาย
ยิ่งข้ึน 
  1.2 ขณะปฏิบัติการสอน ในขั้นแรกครูเชื่อมโยงเหตุการณในชีวิตประจําวันที่เก่ียวของกับ
บทเรียน เพื่อเปนการสรางแรงจูงใจ ดึงความสนใจและการเตรียมความพรอมแกนักเรียน ข้ันการเสนอ
คําถามปลายเปด ควรเริ่มโดยการชี้แนะใหนักเรียนไดคิดหาคําตอบของคําถามกอน จากนั้นใหนักเรียนฝก
คิดจากคําถามที่มีความงายไปยาก ครูควรใหเวลานักเรียนในการคิดพอสมควร เม่ือนักเรียนคิดหาคําตอบได
แลว จึงใหนักเรียนจัดกลุมประเภทคําตอบเพื่อเปนการฝกความคิดยืนหยุนที่จะนําไปสูความคิดริเริ่มและ
ความคิดละเอียดลออตอไป 
  1.3 หลังปฏิบัติการสอน ควรมีการตรวจสอบและประเมินผลความสามารถในการคิดคลอง
และการคิดยืดหยุนของนักเรียน เนื่องจากเปน 2 องคประกอบท่ีสําคัญของความคิดสรางสรรค หาก
นักเรียนไมผานการประเมินใน 2 องคประกอบนี้ ควรเรงพัฒนานักเรียนตอไปอยางเปนลําดับ  
 2. เงื่อนไขดานนักเรียน 
  2.1 กอนจัดการเรียนการสอน นักเรียนควรเตรียมความพรอมที่จะเรียน มีสมาธิจดจออยูกับ
เน้ือหาสาระที่เรียน เพราะเปนพื้นฐานความรูที่ใชในการฝกความคิดสรางสรรคตามรูปแบบ รวมทั้งเปดใจ
ยอมรับวิธีการที่ครูจะใชในการจัดการเรียนการสอน และปราศจากอคต ิ
  2.2 ขณะจัดการเรียนการสอน นักเรียนควรมีสมาธิจดจอในสิ ่งที ่ครูสอน มีสวนรวมใน
กิจกรรมการเรียนการสอน ไมรบกวนผูอ่ืน รวมคิดและแสวงหาคําตอบในคําถามที่ครูถาม โดยปราศจาก
ความกลัวในคําตอบ มีอิสระที่จะเลือกสิ่งที่ตนพอใจ แสดงความเห็น และลักษณะเฉพาะของตน เปน          
ตัวของตัวเองและสรางปฏิสัมพันธกับผูอื่น สรางบรรยากาศในการเรียนรู การรวมมือ และความสัมพันธ 
รวมทั้งเปนสวนหนึง่ของทุกกิจกรรมตามกฎเกณฑที่ครูกําหนด  
  2.3 หลังจัดการเรียนการสอน นักเรียนควรทําการทบทวนบทเรียนในสิ ่งที ่ย ังไมเข าใจ
โดยเฉพาะในดานความรู และฝกฝนความคิดสรางสรรคตามกิจกรรมการเรียนการสอนจนเกิดความชํานาญ 
ประกอบกับทํางานที่ครูมอบหมายเพื่อเปนการฝกทักษะ ซึ่งจะสงผลใหการเรียนรูมีประสิทธิภาพ และ
ประสบความสําเร็จ  
 

บทสรุป 
 บทความวิชาการนี้ไดนําเสนอรูปแบบการสอนที่มีชื่อวา “ICODE” ซึ่งเปนรูปแบบที่ใชสําหรับ
พัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร โดยมีพ้ืนฐานแนวคิดจากการจัดการเรียนการ
สอนโดยใชคําถามปลายเปดและการฝกฝนเพ่ือสรางประสบการณใหกับนักเรียน การนํารูปแบบ “ICODE” 
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ไปใชในการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร อาจเปนแนวทางหนึ่งท่ีจะสามารถพัฒนาความสามารถในการคิด
สรางสรรคใหกับนักเรียน ซึ่งเปนกําลังสําคัญในการพัฒนาประเทศดวยนวัตกรรมและนําพาไปสูประเทศ
ไทย 4.0 ทั้งนี้ผูเขียนไดนําเสนอลักษณะความสัมพันธเชื่อมโยงของแตละองคประกอบของรูปแบบไว            
ดังภาพที่ 1  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพที่ 1  รูปแบบการสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

  
  จากแผนภาพที่ 1 ผูเขียนใชการวิเคราะหเนื้อหาในแตละองคประกอบและเชื่อมโยงลักษณะ
ความสัมพันธของแตละองคประกอบไดดังแผนภาพที่ผานมา 
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