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บทคัดยอ

การศึกษาครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงคุณภาพ มีวัตถุประสงค เพ่ือศึกษาการเปลี่ยนแปลงมโนมติทางคณิตศาสตร 

เรื่อง เส นขนาน โดยการจัดกิจกรรมซอมเสริม สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ซึ่งกําลังศึกษา

ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2555โรงเรียนแกนนครวิทยาลัย 2 ตําบลบานเปด อําเภอเมือง จังหวัดขอนแกน 

จํานวน 6 คน ซึ่งคัดเลือกแบบเจาะจง เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัยเปนแบบทดสอบวัดมโนมติทางคณิตศาสตร 

และกิจกรรมซอมเสริม เรื่องเสนขนาน 

จากการศึกษาในครั้งนี้ พบวา 

1. กอนการดําเนินกิจกรรมซอมเสริมนักเรียนกลุมเปาหมายมีมโนมติทางคณิตศาสตรเรื่องเสนขนาน 

3 ลักษณะ คือ 1) มโนมติทางคณิตศาสตรแบบไมสมบูรณ, 2) มโนมติทางคณิตศาสตรท่ีคลาดเคลื่อน และ 

3) ไมมีมโนมติทางคณิตศาสตร หลังการดําเนินกิจกรรมซอมเสริม พบวานักเรียนกลุมเปาหมายมีมโนมติ

ทางคณิตศาสตรที่สมบูรณ

2.  หลงัจากการดาํเนินกิจกรรมซอมเสรมินักเรยีนกลุมเปาหมายมกีารเปลีย่นแปลงมโนมตทิางคณิตศาสตร 

เรื่องเสนขนาน ตามกรอบทฤษฎีของ Dykstra et al. (อางถึงใน ธัญญารัตน จูมแพง [5]) 2 ลักษณะ คือ 

1) แบบขยายชั้นความเขาใจและ 2) เปลี่ยนกรอบความเขาใจ
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Abstract

This study was the qualitative research. The objective of this research was to study of mathematics 

conceptual change on parallel using remedials teaching for mathayomsuksa 2, students in kaennakhon 

wittayalai school 2, khonkaen during the second semester of the 2012 academic year. This research 

was a case study which includes 6 subjects. The research instruments were mathematics conceptual 

test and remedial teaching on parallel lines.

The research results were revealed:

1. Before remedial teaching, the subjects had mathematical concepts 3 types including 

1) Partial Understanding, 2) Specific Misconception and 3) No Understanding. After remedial teaching, 

it was found that the subjects’ repertoire of knowledge were the complete understanding type.

2.  After remedial teaching, the subjects had mathematics conceptual change in parallel 2 types 

according to Dykstra et al.; 1) class extension and 2) reconceptualization.

Keyword : Conceptual Change, Remedials Teaching

บทนํา

มโนมติ เปนการเรียนรู จะเกิดขึ้นก็ตอเมื่อ

ความรูนั้นเปนสิ่งที่ผู เรียนสรางขึ้นเอง โดยเฉพาะ

บุคคลและผู เรียนจะตองมีความเขาใจในมโนมติ

ตาง ๆ มากขึ้นถาผูเรียนไดมีโอกาสใชประโยชนจาก

ความเขาใจมโนมติท่ีมีอยูไปอภิปรายลักษณะทาง

กายภาพของสถานการณตาง ๆ และใชแกปญหา

อยางใดอยางหนึ่งอยางตอเนื่อง [16] นอกจากน้ี 

นภาพร แถวโนนงิ้ว [6] ยังกลาวอีกวา การที่ผูเรียน

สามารถสรางมโนมติไดเร็วเพราะอาศัยมโนมติเดิม

เปนพ้ืนฐาน ยอมเอื้อตอการเรียนรูมโนมติที่ใหม 

แตถามโนมติผิดพลาด หรือเขาใจผิด ก็ยอมเปน

อุปสรรคตอการเรียนรู  เ ร่ืองใหม การเชื่อมโยง

ประสบการณใหม ทําไดชาลงและไมบงัเกิดผล บางที

ตองเสียเวลาไปอธิบายรื้อฟนความรูเดิมตองแกไข

ทัศนคติ ความเชื่อบางอยางเสียกอน จึงจะไดรับ

ของใหมเขาไปได การที่จะไปลบลางหรือแกทัศนคติ

ที่เกาะแนนฝงใจในตัวบุคคลนั้น 

ย่ิงไปกวานั้น พิชา ชัยจันดี [14] ไดกลาว

เพ่ิมเติมอกีวาถาผูเรยีนเกิดมโนมตท่ีิคลาดเคลือ่นแลว 

จะมีผลตอการเรียนรูเร่ืองใหม ทําใหการแปลความ

หมายของสารสนเทศใหมคลาดเคลือ่นหรอืทาํไดยาก

และทําใหการเชื่อมโยงประสบการณใหมทําไดชาลง 

จําเปนอยางย่ิงท่ีครูผู สอนตองหาแน วทางแกไข

มโนมตท่ีิคลาดเคลือ่นเหลาน้ัน เพราะจะเปนอปุสรรค

ในการทําความเขาใจมโนมติของนักเรียน ดังนั้น

จึงตองมีการเปลี่ยนแปลง

ม โ น ม ติ ที่ เ กิ ด ค ว า ม ค ล า ด เ ค ลื่ อ น ขึ้ น 

การเปลี่ยนแปลงมโนมติท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

จะตองทําโดยผูสอนตองออกแบบการจัดการเรียนรู

ท่ี เป นการเ พ่ิมความรู ความเข าใจให  นักเรียน 

โดยการจัดการเรียนรูนั้นตองทําใหผูเรียนเกิดความ

ไมพึงพอใจในมโนมติเดิม และตองสรางมโนมติใหม

ใหมีความชัดเจนกวามโนมติเดิม [1]

ดังน้ัน ครูผู สอนจึงตองใหความสําคัญกับ

กิจกรรมการเรียนรู ให มากท่ีสุดกับการสอนจริง 

นักเรียนก็จะเกิดความรูอยางมีคุณภาพแนนอน [18] 

นั่นก็หมายถึง ครูตองเปนหลักสําคัญในการที่จะตอง

พัฒนาผูเรยีนใหเกิดทักษะกระบวนการ การใหเหตุผล 

การเชือ่มโยงความรูตาง ๆ  ทางคณิตศาสตร ความคิด

ริเริ่มสรางสรรค การสื่อสาร การส่ือความหมาย

ทางคณิตศาสตร [22]

การสอนซอมเสริม (Remedials Teaching) 

เป นการสอนเด็กที่มีพัฒนาดานการเรียนยังไม 

เตม็ความสามารถในการเรยีนตามปกตโิดยการแกไข
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ขอบกพรองตาง ๆ ที่จะมีผลตอการเรียน ขจัด 

การเรียนรู ที่ไมถูกวิธีตลอดจนเสริมทักษะในการ

เรียนรูใหม ๆ [3] โดยการสอนซอมเสริมจะแยกได

เปนการสอนซอมและการสอนเสรมิ [13] ซึง่ การสอน

ซอมเสรมิจะชวยใหนกัเรยีนเขาใจบทเรยีนเพ่ิมมากขึน้ 

จนสามารถบรรลุตามวัตถุประสงคท่ีกําหนดไว และ

นักเรียนมีโอกาสพัฒนาตนเองไดอยางเต็มศักยภาพ 

[17]

เน่ืองจากผลสรุปผลการวิเคราะหความ

สามารถของนักเรียนชั้น ป.6, ม.3, ม.6 จากคะแนน 

O-NET การพิจารณารอยละของคาเฉลี่ยตํ่าสุด

ในแตละกลุ มสาระและแตละชวงชั้นในระหวาง

ปการศึกษา 2550-2552 ของ การสถาบันทดสอบ

ทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) พบวา ความสามารถ

ในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ม.3 มีจุดออนสุด

ในเรื่อง เรขาคณิตและพีชคณิต โดยเรื่องเรขาคณิต 

เปนการทดสอบการวัดความรูความเขาใจและการคดิ

วิเคราะหในเรื่อง เรขาคณิต สรุปผล คือ ปการศึกษา 

2551 – 2552 นักเรียน ม.3 มีคะแนนเฉลี่ยลดลง

คอื 30.53 24.33 (สทศ.) ซึง่จากงานวิจยัของณัฐไฉไล 

พริ้งมาดี และเวชฤทธ์ิ อังกนะภัทรขจร (เสาวรัตน 

รามแกว [21]) พบวา นักเรียนชวงชั้นที่ 3 มีมโนทัศน

ท่ีคลาดเคลื่อนในเรื่องเสนขนาน และนักเรขาคณิต

ไดใหความสาํคญัเก่ียวกับเรือ่งเสนขนานเปนอยางย่ิง 

เพราะเปนเน้ือหาพ้ืนฐานในการเรยีนเรขาคณติระดบั

สูงตอไป [21] จากการศึกษาแนวคิดเรื่องมโนมติของ

การเปลี่ยนแปลงมโนมติและการจัดกิจกรรม

ซอมเสริมดังกลาวมาแลวขางตน ผูวิจัยจึงมีความ

สนใจจะศึกษาการเปลี่ยนแปลงมโนมติ  เรื่อง 

เสนขนาน โดยการจดักิจกรรมซอมเสรมิ เปนเครือ่งมอื

ในการเรียนรู  เพ่ือใหเกิดความเขาใจถึงลักษณะ

การเปลี่ยนแปลงมโนมติของนักเรียน เรื่องสนขนาน 

และเพ่ือเปนแนวทางสําหรับครูผู สอนในการจัด

กิจกรรมการเรียนรูใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น

วัตถุประสงคของการวิจัย

เ พ่ือศึกษาการเปล่ียนแปลงมโนมติทาง

คณิตศาสตร เรื่อง เสนขนาน โดยการจัดกิจกรรม

ซอมเสริม สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2

นิยามศัพทเฉพาะ

1. มโนมตทิางคณิตศาสตร (mathematics 

conceptual) หมายถึง ความคิดสําคัญ และความ

เขาใจที่เก่ียวของกับเรื่องเสนขนาน หรือเรื่องใด

เรื่องหน่ึงท่ีเก่ียวกับเน้ือหาเรื่องเสนขนาน ซึ่งเกิด

มาจากความรู  การสังเกต อันเกิดจากการไดรับ

ประสบการณในการเรียนรู ในดานการคิดคํานวณ 

ความสัมพันธกับจํานวน ทําใหสามารถจัดประเภท 

แยกแยะ รวบรวมขอเท็จจริงตาง ๆ โดยสามารถสรุป

เปนความเขาใจท่ีไดออกมาในรูปของบทนิยาม 

ทฤษฎีบท และสมบัติตาง ๆ ของคณิตศาสตร รวมทั้ง

สามารถจดัประเภทของสิง่เราท่ีเหมอืนกันเขาดวยกัน 

แยกแยะความแตกตางของสิ่งเราที่ไมสัมพันธกัน

ออกจากกัน ซึ่งความคิด ความเขาใจน้ันอธิบายได

ดวยคําพูดหรือสัญลักษณ แบงออกเปน 4 ประเภท 

ซึ่งในงานวิจัยน้ีไดใชเกณฑวิเคราะหมโนมติของ

นักเรียนดังนี้ 

1.1 มโนมติทางคณิตศาสตร แบบ

สมบูรณ (complete understanding) หรือ CU คือ 

คาํตอบของนกัเรยีนมคีวามเขาใจเรือ่งเสนขนาน และ

สามารถนําทฤษฎีบทเรื่องเสนขนานมาใชไดอยาง

ถูกตองสมบูรณ

1.2 มโนมติทางคณิตศาสตรแบบ

ไมสมบูรณ (partial understanding) หรือ PU คือ 

คําตอบของนักเรียนเรื่องเสนขนาน นักเรียนมีความ

เข าใจและนักเรียนสามารถแยกแยะระหว าง

เสนขนานและเสน ไมขนาน และสามารถนําทฤษฎีบท

เรื่องเสนขนานมาใชอยางนอย 1 องคประกอบ 
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1.3 ม โ น ม ติ ท า ง ค ณิ ต ศ า ส ต ร  ท่ี

คลาดเคลื่อน (specific misconception) หรือ MU 

คอื คาํตอบของนกัเรยีนทีแ่สดงนักเรยีนมคีวามเขาใจ

ที่คลาดเคลื่อนในทฤษฎีบท มีความสับสนในบาง

ทฤษฎ ีจงึสงผลตอคาํตอบสดุทายท่ีได ซึง่เปนคาํตอบ

ที่ไมถูกตอง

1.4 ไมมีมโนมติทางคณิตศาสตร (no 

understanding) หรือ NU คือ นักเรียนไมสามารถ

บอกถึงลักษณะของเสนขนานท่ีถูกตองได และ

นักเรียนไมสามารถบอกความสัมพันธของเสนขนาน

ในแบบ ตาง ๆ ได เมื่อเสนตรงคูนั้นขนานกัน

2.  กิ จกรรมซ อม เสริม  ( r emed i a l 

teaching) หมายถึง การจดัการเรยีนการสอนเพ่ิมเตมิ

ใหนักเรียนเพ่ิมเติมนอกเหนือจากการเรียนการสอน

ในหองเรียน เรื่องเสนขนาน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

กิจกรรมซอมเสริมประกอบดวย กิจกรรม และเกม 

8 กิจกรรมประกอบ หนวยที่ 1 เรื่องเสนขนานและมุม

ภายในมีกิจกรรม 2 กิจกรรม, หนวยที่ 2 เร่ือง เสน

ขนานและมุมแยง มีกิจกรรม 2 กิจกรรม, หนวยที่ 3 

เรื่องเส นขนานและมุมภายนอกกับมุมภายใน 

มีกิจกรรม 2 กิจกรรม และหนวยที่ 4 เรื่องเสนขนาน

และรูปสามเหลี่ยม มีกิจกรรม 2 กิจกรรม เขามาชวย

ในการการเรียนของนักเรียนผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 

เพ่ือท่ีจะพัฒนาความสามารถของนักเรียนบรรลุได

ตามจุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดไว

3. การเปลี่ยนแปลงมโนมติ (conceptual 

change) หมายถึง การปรบัเปลีย่นสิง่ท่ีนกัเรยีนเขาใจ

ในมโนมติเรื่องเสนขนานเดิม ปรับเปลี่ยนเปนมโนมติ

ใหมที่ถูกตองข้ึนกวาเดิม ลักษณะการเปลี่ยนแปลง

มโนมติตามกรอบของ Dykstra et al. [5] ดังนี้ 

3.1 ก า ร ป รั บ ป รุ ง ค ว า ม เ ข  า ใ จ 

(differentiation) เปนการเปลี่ยนมโนมติท่ีเกิดขึ้น 

เมื่อมโนมติใหมเกิดข้ึนมาจากมโนมติเดิมท่ีมีอยู  

โดยที่มีความสอดคลองกันกับมโนมติที่มีอยูเดิมและ

ไดเปนมโนมติเดิมที่กวางขึ้น 

3.2 การขยายชั้นความเขาใจ (class 

extension) เปนการเปลี่ยนแปลงมโนมติที่เกิดขึ้น

เมื่อมโนมติท่ีมีอยู  เดิมถูกพิจารณาเปรียบเทียบ

ความเสมือนหรือความแตกตางกันแลว ผลจาก

การเปรียบเทียบท่ีพบน้ันสามารถนํามาจัดกลุ ม

เปนมโนมติยอยที่สอดคลองกับมโนมติเดิม 

3.3 การเปลี่ยนกรอบความเขาใจ 

(reconceptualization) เปนการเปลี่ยนแปลงมโนมติ

ท่ีเกิดขึ้น เมื่อมีการเปลี่ยนแปลงเกิดขึ้นในความ

สัมพันธกันระหวางมโนมติยอยของมโนมติเดิม

ที่มีอยูเดิม 

4. แบบทดสอบวดัมโนมต ิ(mathematics 

conceptual teast) หมายถึง แบบทดสอบท่ีผูวิจัย

สรางขึ้นเพ่ือสํารวจวัดมโนมติ เรื่อง เสนขนาน ของ

นกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่2 กอนและหลงัการดาํเนนิ

กิจกรรมการใชตัวนําเสนอที่หลากหลาย

5. นักเรียน หมายถึง นักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาชั้นปท่ี 2 โรงเรียนแกนนครวิทยาลัย 2 

จังหวัดขอนแกน ตําบลบานเปด อําเภอเมือง จังหวัด

ขอนแกน ที่กําลังศึกษาในภาคปลาย ปการศึกษา 

2555 จํานวน 6 คน โดยการคัดเลือกแบบเจาะจง

วิธีดําเนินการวิจัย 

1. กลุมเปาหมาย

 กลุมเปาหมายในวิจัยครั้งน้ีเปนนักเรียน

ระดบัมธัยมศกึษาชัน้ปที ่2 โรงเรยีนแกนนครวิทยาลยั 

2 จังหวัดขอนแกน ตําบลบานเปด อําเภอเมือง 

จั งหวัดขอนแก น ท่ี กําลัง ศึกษาในภาคปลาย 

ปการศึกษา 2555 จํานวน 6 คน โดยการคัดเลือก

แบบเจาะจง

2. รูปแบบการวิจัย

 ในการวิจัยครั้งน้ีเปนกรณีศึกษา (case 

s tudy)  โดยใช  ระเบียบวิจัย เชิ ง คุณภาพเน น

การวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาชั้นปท่ี 2 

ที่มีการทดสอบกอนและหลังกิจกรรมซอมเสริม

3. ตัวแปรที่ศึกษา

1) มโนมติของนักเรียน เรื่อง เสนขนาน 

ชั้นมัธยมศึกษาชั้นปที่ 2
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2) กิจกรรมซอมเสริม เรื่องเสนขนาน 

ชั้นมัธยมศึกษาชั้นปที่ 2

3)  การเปลีย่นแปลงมโนมตขิองนักเรยีน 

เรื่อง เสนขนาน ชั้นมัธยมศึกษาชั้นปที่ 2

4. เครือ่งมือท่ีใชในการวจิยั แบบทดสอบ

วัดมโนมติ และกิจกรรมซอมเสริม

5. การเก็บรวบรวมขอมูล

1) สังเกตและบันทึกการสอนของครู

ประจําชั้นเรียนท่ีกําลังสอนเน้ือหา เรื่องเสนขนาน 

ทั้ง 4 หนวยไดแก หนวยที่ 1 เรื่องเสนขนานและมุม

ภายใน, หนวยที่ 2 เรื่อง เสนขนานและมุมแยง, 

หนวยที่ 3 เรื่อง เสนขนานและมุมภายนอกกับมุม

ภายใน และหน วยที่  4 เรื่อง เส นขนานและ

รูปสามเหลี่ยม 

2) หลังจากที่ครูประจําชั้นสอนเนื้อหา

เสร็จในแตละหนวยการเรียนรูของเร่ือง เสนขนาน 

ผู วิจัยไดนําแบบทดสอบวัดมโนมตินํามาทดสอบ

นักเรียนในแตละหนวยการเรียนรู 

3) นําขอมูลท่ีไดมาวิเคราะหขอมูลตาม

คะแนนสอบทีนั่กเรยีนทําแบบทดสอบวัดมโนมต ิดังน้ี 

3.1)  นักเ รียนมีช วงคะแนนอยู  ท่ี 

10-9 คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน

3.2)  นักเ รียนมีช วงคะแนนอยู  ท่ี 

8-6 คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน

3.3)  นักเ รียนมีช วงคะแนนอยู  ท่ี 

5-3 คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน

3.4) นักเ รียนมีช วงคะแนนอยู  ท่ี 

2-0 คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน

3.5) คัดเลือกเด็กโดยวิธีการเจาะจง

ของนักเรียนจากน้ันแบงนักเรียนทั้ง 6 คน ออกเปน 

2 กลุม โดยทั้ง 2 กลุมตองประกอบไปดวย นักเรียน

มชีวงคะแนนอยูที ่8-6 คะแนน, นกัเรยีนมชีวงคะแนน

อยูท่ี 5-3 คะแนน และนักเรียนมีชวงคะแนนอยูที่ 

2-0 คะแนน ประเภทละ 1 คน รวมทั้งสิ้น 6 คน

3.6) แยกชนิดของมโนมติที่ความ

คลาดเคลื่อนที่เกิดขึ้นแบงออกเปน 3 กลุม เลือก

มโนมติที่คลาดเคลื่อนมากลุมละ 2 คน รวมทั้งสิ้น 

6 คน จากน้ันแยกเปนกลุม 2 กลุมกลุมละ 3 คน 

(3 รูปแบบตามคะแนนแบบทดสอบ) แลวมาทํา

กิจกรรมการเรียนรู  ขณะทํากิจกรรมมีการบันทึก

วิดทีศันไวดวย หลงัจากทาํกิจกรรมกม็กีารวัดมโนมติ

หลังเรียนอีกครั้ง นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะห 

6. การวิเคราะหขอมูล  

 ในการวิจัยครั้งน้ีผู  วิจัยไดดําเนินการ

วิเคราะห โดยการเปรียบเทียบคะแนนท่ีไดจาก

แบบทดสอบวัดมโนมติเรื่องเสนขนานของนักเรียน

กอนและหลังกิจกรรมซอมเสริมโดยมีการวิเคราะห

ขอมูลดังนี้

1) วิเคราะหการสอนแบบปกติของครู

ประจํารายวิชา เชน การบรรยาย และการถอด

โปรโตคอล

2) วิ เ ค ร า ะ ห  ม โ น ม ติ ข อ ง นั ก เ รี ย น 

จากขอมูลจากแบบทดสอบกอนทํากิจกรรมการสอน

ซอมเสริมของผูวิจัย โดยใชรูปแบบการวิเคราะห

เกณฑการใหคะแนนเปนรายขอ พิจารณาโดยใช

เกณฑการจัดคะแนนเปน 4 กลุม ดังนี้

1.1)  นัก เรียนมีช  วงคะแนนอยู 

ที่ 10-9 คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน

1.2) นักเรยีนมชีวงคะแนนอยูท่ี 8-6 

คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน

1.3) นักเรยีนมชีวงคะแนนอยูท่ี 5-3 

คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน

1.4) นักเรยีนมชีวงคะแนนอยูท่ี 2-0 

คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน

3)  วิเคราะหกิจกรรมซอมเสรมิของผูวจิยั

ท่ี ดําเนินการสอนซ อมเสริม กิจกรรมการสอน

ซอมเสริม ซึ่งมีทั้งหมด 8 กิจกรรม 

4)  วิเคราะหการเปลี่ยนแปลงมโนมติ 

ขอมลูจากแบบทดสอบ (ชดุเดยีวกันกับชดุกอนเรยีน) 

หลังการใชกิจกรรมการซอมเสริม โดยวิเคราะห

มโนมติของนักเรียนแบงออกเปน 4 แบบดังนี้

4.1) มโนมติทางคณิตศาสตรแบบ

สมบูรณ (complete understanding) หรือ CU 

4.2)  มโนมติทางคณิตศาสตรแบบ
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ไมสมบูรณ (partial understanding) หรือ PU 

4.3)  มโนมติทางคณิตศาสตร  ท่ี

คลาดเคลื่อน (specific misconception) หรือ MU 

4.4) ไมมีมโนมติทางคณิตศาสตร 

(no understanding) หรือ NU คือ จากน้ันนํามา

วิเคราะหการเปลี่ยนแปลงมโนมติตามกรอบทฤษฎี

ของ Dykstra et al อางถึงใน ธัญญารัตน จูมแพง [5] 

คือ

4.5)  การปรับปรุงความเขาใจ 

4.6)  การขยายชั้นความเขาใจ 

4.7)  การเปลี่ยนกรอบความเขาใจ 

สรุปและอภิปรายผลการวิจัย

1. ส รุ ป ผ ล ก า ร วิ จั ย  จ า ก ก า ร ศึ ก ษ า

การเปลี่ยนแปลงมโนมติของนักเรียน

ตารางที่ 1 แสดงสรุปผลการเปลี่ยนแปลงมโนมติของนักเรียนกลุมเปาหมายกอนและหลังกิจกรรมซอมเสริม

กลุมเปาหมาย

มโนมติของนักเรียนกอนและหลังกิจกรรมซอมเสริม

เรื่องเสนขนานและมุม

ภายใน

เรื่องเสนขนานและ

มุมแยง

เรื่องเสนขนาน

และมุมภายใน

กับมุมภายนอก

เรื่องเสนขนาน

และรูปสามเหลี่ยม

กอน หลัง กอน หลัง กอน หลัง กอน หลัง

นักเรียนคนที่ 1 

(A11)

MU CU PU CU MU PU NU PU

เปลี่ยนกรอบความ

เขาใจ

ขยายชั้นความเขาใจ เปลี่ยนกรอบ

ความเขาใจ

เปลี่ยนกรอบ

ความเขาใจ

นักเรียนคนที่ 2 

(A26)

MU CU PU CU MU CU PU CU

เปลี่ยนกรอบ

ความเขาใจ

ขยายชั้นความเขาใจ เปลี่ยนกรอบ

ความเขาใจ

ขยายชั้น

ความเขาใจ

นักเรียนคนที่ 

3(A35)

PU CU PU CU MU PU MU PU

ขยายชั้นความเขาใจ เปลี่ยนกรอบ

ความเขาใจ

เปลี่ยนกรอบ

ความเขาใจ

เปลี่ยนกรอ

บความเขาใจ

นักเรียนคนที่ 4 

(A44)

PU CU MU PU PU CU MU PU

ขยายชั้นความเขาใจ เปลี่ยนกรอบ

ความเขาใจ

ขยายชั้นความเขาใจ เปลี่ยนกรอบ

ความเขาใจ

นักเรียนคนที่ 5 

(A47)

MU CU PU CU PU CU MU CU

เปลี่ยนกรอบความ

เขาใจ

ขยายชั้นความเขาใจ ขยายชั้นความเขาใจ เปลี่ยนกรอบ

ความเขาใจ

นักเรียนคนที่ 6 

(A49)

MU CU PU CU PU CU MU CU

เปลี่ยนกรอบ

ความเขาใจ

ขยายชั้นความเขาใจ ขยายชั้นความเขาใจ เปลี่ยนกรอบ

ความเขาใจ
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2.  อภิปรายผล

2.1  ผลการศกึษาการจดัการเรยีนรูของครู

รายประจํารายวิชา

 จากการศึกษาการจัดการเรียนรูของ

ของครปูระจาํรายวิชา เรือ่งเสนขนาน ซึง่ประกอบดวย 

เสนขนานและมมุภายใน, เสนขนานและมมุแยง, เสน

ขนานและมุมภายในกับมุมภายนอก และเสนขนาน

และรปูสามเหลีย่มพบวา ครใูชตวันาํเสนอทีเ่ปนภาษา

มกีารใชคําพูด พูดถึงทฤษฎบีท แตไมมกีารเขยีนหรอื

ใชภาพประกอบการอธิบายทฤษฎีบทใหชัดเจน 

เพียงแตใหนกัเรยีนจนิตนาการดวยตนเอง โดยเฉพาะ

คําถามเปนสวนมากมีผลทําใหบางครั้งนักเรียน

จินตนาการไมทัน นอกจากน้ันครูยังใชตัวนําเสนอ

ท่ีเปนรูปภาพ แตครูไมไดอธิบายและไมไดสรุป

ความหมายอยางชัดเจนโดยใหนักเรียนนิยามดวย

ตนเอง ซึ่งสอดคลองกับ ฐิติมา มาตรโคกสูง [2] 

เบญจวรรณ ชัยปลัด [11] และนิศากร นามปญญา 

[9] พบวาครูผู สอนมีลักษณะการสอนท่ีมักจะใช

การนําเสนอภายนอกในรูปของภาษา ตัวหนังสือ 

ในการอธิบายและยกตัวอยางโดยการวาดภาพ

ประกอบบนกระดาน เพื่ออธิบายทฤษฎี

2.2  ผลการศึกษามโนมติของนักเรียน

กลุมเปาหมาย

 ผลจากการศกึษามโนมตขิองนกัเรยีน

กลุมเปาหมาย เรื่องเสนขนาน ซึ่งประกอบดวย เสน

ขนานและมมุภายใน เสนขนานและมมุแยง เสนขนาน

และมุมภายในกับมุมภายนอก  และเสนขนานและ

รปูสามเหลีย่มพบวา กอนการดาํเนินกิจกรรมการสอน

ซอมเสริม นักเรียนกลุ มเปาหมายมีมโนมติทาง

คณิตศาสตร3   ลักษณะ ดังนี้  1) มโนมติทาง

คณิตศาสตร แบบไม สมบูรณ  2) มโนมติทาง

คณิตศาสตรที่คลาดเคลื่อน และ 3) ไมมีมโนมติทาง

คณิตศาสตร โดยจํานวนนักเรียนสวนมากมีมโนมติ

แบบไมสมบูรณ และมโนมติที่คลาดเคลื่อน และ

หลงัจากการดาํเนินกิจกรรมการสอนซอมเสรมิ พบวา

นักเรียนกลุมเปาหมายมีการเปลี่ยนแปลงมโนมติ 

เป นขั้นที่สูงกว า และมโนมติทางคณิตศาสตร 

เหลอืเพียง2  แบบเทาน้ันคือ มโนมติทางคณิตศาสตร

แบบไมสมบูรณ และมโนมติทางคณิตศาสตร 

ที่สมบูรณ เชน จากเดิมนักเรียนกลุมเปาหมายมีมโน

มติท่ีคลาดเคล่ือน หลังจากการดําเนินกิจจกรรม

การสอนซอมเสริม นักเรียนกลุมเปาหมายมีมโนมติ

ท่ีเปลี่ยนเปนมีมโนมติท่ีสมบูรณ ซึ่งสอดคลองกับ 

พงศธร ทิพรักษ [15] ธัญญารัตน จูมแพง [5] 

นัฎฐพร กมลทิพย [7] และเพลินพิศ นามวาด [16] 

กอนการใชรูปแบบการเรียนรูในแบบตาง ๆ นักเรียน

มีมโนมติต้ังแตระดับความไมเขาใจจนถึงระดับ

ความเขาใจมโนมติในระดับท่ีไมสมบรูณ แตหลังจาก

การไดรับการจัดการเรียนรู พบวานักเรียนมีความ

เขาใจมโนมติในระดับท่ีถูกตองมากข้ึน จํานวน

นักเรียนมีความเขาใจมโนมติท่ีคลาดเคลื่อนลดลง 

ดัง น้ันจึงต องมีการเปลี่ยนแปลงมโนมติที่ เ กิด

ความคลาดเคลื่อนขึ้น การเปลี่ยนแปลงมโนมติ

ที่คลาดเคลื่อนของนักเรียนจะตองทําโดยผูสอนตอง

ออกแบบการจัดการเรียนรู ที่เปนการเพ่ิมความรู 

ความเขาใจใหนักเรียน [1] เชน การสอนซอมเสริม 

ณรงค ทะโคดา [3] พบวาผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีนของ

นักเรียนดีขึ้นกวาเดิม หลังจากท่ีไดรับการแกปญหา

โดยใชวิธีการสอนซอมเสริม นักเรียนมีมโนมติ

ท่ีเปลี่ยนแปลงไปในทางที่สมบูรณย่ิงขึ้นโดยการ

จัดการเรียนรูน้ันทําใหผูเรียนเกิดความไมพึงพอใจ

ในมโนมตเิดมิ และสรางมโนมตใิหมใหมคีวามชดัเจน

กวามโนมติเดิม [1]

2.3  ผลการศึกษากิจกรรมซอมเสริม

 ผลการศึกษากิจกรรมซอมเสริมเรื่อง

เสนขนาน ประกอบไปดวย กิจกรรมซอมเสริม ซึ่งมี

ท้ังหมด 8 กิจกรรม มีดังน้ี กิจกรรมการเรียนรูหนวย

ที่ 1 เรื่องเสนขนานและมุมภายใน จํานวน 2 กิจกรรม 

กิจกรรมการเรียนรูหนวยที่ 2 เรื่อง เสนขนานและมุม

แยง จาํนวน 2 กิจกรรม, กิจกรรมการเรยีนรูหนวยที ่3 

เรือ่งเสนขนานและมมุภายนอกกับมมุภายใน จาํนวน 

2 กิจกรรม และกิจกรรมการเรียนรูหนวยที่ 4 เรื่อง 

เสนขนานและรูปสามเหลี่ยม จํานวน 2 กิจกรรม 

โดยกิจกรรมท้ัง 8 ประกอบดวย เกม และรูปภาพ
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ที่แตกตางจากท่ีครูประจํารายวิชาไดยกตัวอยาง

ในหองเรียน ทําใหนักเรียนสนุกไปกบัการทํากิจกรรม

และสามารถเขาใจในเนื้อหาที่ยากไดง ายย่ิงขึ้น 

ซึ่งสอดคลองกับ สุทธี สงวนถ่ิน [20] พบวาเกม

สามารถกระตุ นความสนใจของนักเรียนที่ออนใน

วิชาคณิตศาสตร ทําใหนักเรียนความสนใจและ

มคีวามสนกุสนานเพลดิเพลนิคลายเครยีดในการเรยีน

ได เชนเดียวกันกับ ฐิติพร มาตรโคกสูง [2] การใช

รูปภาพ และสื่อท่ีเปนรูปธรรมอธิบายทฤษฎีบท 

นกัเรยีนรบัรูและเขาใจไดงายข้ึน พิจารณา พิเศษศลิป 

[12] ยังพบวากิจกรรมซอมเสริมสามารถแกไขจุด

ที่นักเรียนบกพรองใหบรรลุจุดประสงคได และ

เนตรนภิส สีมรีวงษ [10] พบวากิจกรรมซอมเสริม 

มสีวนชวยใหนักเรยีนเขาใจในเน้ือหาของคณิตศาสตร

เพิ่มขึ้น 

2.4 ผลการศึกษาการเปลี่ ยนแปลง

มโนมติ

 ผลจากการศึกษาการเปลี่ยนแปลง

มโนมติ เรื่อง เสนขนาน ซึ่งประกอบดวย หนวยท่ี 1 

เรื่องเสนขนานและมุมภายใน, หนวยท่ี 2 เรื่อง 

เสนขนานและมมุแยง, หนวยที ่3 เรือ่ง เสนขนานและ

มุมภายนอกกับมุมภายใน และหนวยท่ี 4 เรื่อง 

เส นขนานและรูปสามเหลี่ยม พบว านักเ รียน

กลุมเปาหมายมีลักษณะ การเปลี่ยนแปลงมโนมติ

ที่เกิดขึ้นมี 2 ลักษณะคือ การขยายชั้นความเขาใจ 

และการเปลี่ยนกรอบความเขาใจ ซ่ึงสอดคลองกับ

งานวิจัยของ นิวัฒน ศรีสวัสดิ์ [8] ทัศนีย บุญโย [4] 

และธัญญารัตน จูมแพง [5] โดยรายละเอียด

การเปลี่ยนแปลงมโนมติในครั้งนี้ มีดังตอไปนี้

 ผลการเปลี่ยนแปลงมโนมติของ

นกัเรยีนกลุมเปาหมาย จากทัง้หมด 4 หนวยการเรยีน

รูสามารถสรุปไดวา กอนกิจกรรมซอมเสริมนักเรียน

กลุมเปาหมายมีลักษณะมโนมติทางคณิตศาสตร

มากที่สุดคือ มโนมติทางคณิตศาสตรที่คลาดเคลื่อน

คิดเปน 50 เปอรเซ็นต รองลงมาคือมโนมติทาง

คณิตศาสตรท่ีไมสมบูรณ และไมมีมโนมติทาง

คณิตศาสตร ตามลําดับ หลังจากการดําเนินกิจกรรม

ซอมเสริมนักเรียนกลุมเปาหมายมีลักษณะมโนมติ

ทางคณิตศาสตรทีเ่ปลีย่นแปลงไปไมพบนักเรยีนกลุม

เปาหมายท่ีไมมมีโนมติทางคณิตศาสตร และท่ีสําคัญ

พบว านักเรียนกลุ มเป าหมายยังมีมโนมติทาง

คณิตศาสตร  ท่ีสมบูรณคิดเป น 75 เปอร เซ็นต  

โดยนักเรียนกลุมเปาหมายมลัีกษณะการเปลีย่นแปลง

มโนมติท่ีเกิดขึ้น 2 ลักษณะคือ การขยายชั้นความ

เขาใจ และการเปลี่ยนกรอบความเขาใจ

ขอเสนอแนะและการนําผลการวิจัยไปใช

1. ครูผู สอนในเรื่องเส นขนาน ควรจะ

กิจกรรมซอมเสริมมาใช เพ่ือใหนักเรียนสามารถ

พัฒนามโนมติความเขาใจในเนื้อหาวิชา

2.  นํ า อุ ป ก ร ณ  ห รื อ วิ ธี ก า ร เ ดี ย ว กั น น้ี

ไปทดลองใชกับกลุมเปาหมายใหม เพ่ือเปรียบเทียบ

ผลการวิจัย

3. ศึกษายอนกลับ เพ่ือวิเคราะหแนวทาง

ในกิจกรรมซอมเสริมในการพัฒนาความเขาใจ

ของนักเรียน

เอกสารอางอิง

[1]  กาญจนา เปงวงค. ผลสมัฤทธิท์างการเรยีน

และการปรับเปลี่ยนมโนมติ ท่ีคลาด

เคลื่อนในวิชาวิทยาศาสตร เรื่องกลไก

มนุษย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2. 
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