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บทคัดย่อ

	 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง สารละลาย ของ

นกัเรยีนที่ไดร้บัการจดัการเรยีนรูด้ว้ยหนว่ยการเรยีนรูแ้บบยอ้นกลบั โดยใชร้ปูแบบการสรา้งความรูจ้ากพืน้ฐานความรู้

เดิมของผู้เรียน ให้มีจำ�นวนนักเรียนไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 ที่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 2) ศึกษาเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังการนำ�หน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับ โดยใช้รูปแบบการสร้างความรู้จากพื้นฐานความรู้	

เดิมของผู้เรียน 3) ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนจาก

การจดัการเรยีนรูด้ว้ยหนว่ยการเรยีนรูแ้บบยอ้นกลบั โดยใชร้ปูแบบการสรา้งความรูจ้ากพืน้ฐานความรูเ้ดมิของผูเ้รยีน 	

กลุม่เปา้หมายที่ใช้ในการทดลองครัง้นี ้เปน็นกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปทีี ่1/1 โรงเรยีนมญัจาศกึษา อำ�เภอมญัจาครี ีจงัหวดั

ขอนแกน่ สำ�นกังานเขตพืน้ทีก่ารศกึษามธัยมศกึษา เขต 25 ทีก่ำ�ลงัศกึษาในภาคเรยีนที ่1 ปกีารศกึษา 2553 จำ�นวน 50 คน 	

การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยแบบยังไม่เข้าขั้นการทดลอง (Pre – Experimental Design) ผู้วิจัยใช้รูปแบบการศึกษา

เฉพาะรายกรณี โดยให้การทดลอง 1 กลุ่ม วัด 1 ครั้ง หลังเรียน (One – shot Case Study)เครื่องมือที่ใช้ ในการวิจัย 	

ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้จากการออกแบบหน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับ โดยใช้รูปแบบการสร้างความรู้จาก	

พื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียน จำ�นวน 10 แผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน	

วิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง สารละลาย จำ�นวน 40 ข้อ และแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ จำ�นวน 33 ข้อ

	 ผลการวิจัยพบว่า 

	 1. นักเรียนร้อยละ 74 ของนักเรียนทั้งหมด มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 	

 	 2. นักเรียนมีเจตคติทางบวกต่อวิทยาศาสตร ์ หลังได้รับการสอนด้วยหน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับโดยใช้

รูปแบบการสร้างความรู้บนพื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียน อยู่ในระดับมาก (X  = 4.05, S.D. = 0.40 ) 3) ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนมีความสัมพันธ์กับเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ อย่างมีนัยสำ�คัญที่ระดับ .01 



ว า ร ส า ร ศึ ก ษ า ศ า ส ต ร์  ฉบับวิจัยบัณฑิตศึกษา
มหาวิทยาลัยขอนแก่น

ปีที่ 5 ฉบับที่ 3 กรกฎาคม - กันยายน 2555
141

Abstract

	 The purposes of the present research were 1) to enhance the students’ learning achievement in 

the science topic of “Solutions” using Backward Learning Unit based on the Generative Learning Model 

so that at least 70% of the students passed the prescribed criterion of 70% of the full marks, 2) to study 

the students’ attitude towards science after being taught by using the Backward Learning Unit based on 

Generative Learning Model and 3) to study the relationship between the students’ learning achievement 

and their attitude towards science after being taught by using the Backward Learning Unit and based on 

Generative Learning Model. The target group consisted of 50 grade-7 students in Manja Sueksa School in 

Manjakiri District, Khon Kaen Province, under the Office of Khon Kaen Secondary Education Service Area 

25 during the first semester of the academic year 2010. The research design was a One-Shot Case Study 

in which one target group was used and a posttest was administered after the learning activities were 

over. The instruments used in the study included 10 Backward-Learning lesson plans based on Generative 

Learning Model, a 40-item learning achievement test on the science topic of “Solutions,” and a 33-item 

attitude test.

	 The findings: 1) Seventy-four percent of the students passed the prescribed passing criterion of 70% 

of the full marks; 2) The students’ attitude towards science, after being taught by using the Backward Learning	

Unit based on the Generative Learning Model, was at a “high” level (X = 4.05, S.D. = 0.40) 3) The students’

learning achievement had a significant relation with their attitude towards science at the .01 level	

of significance. 

ความเป็นมาและความสำ�คัญของปัญหา

	 จากการประเมินการรู้วิทยาศาสตร์ การอ่าน 

และคณิตศาสตร์ ของนักเรียนวัย 15 ปี โดยองค์กรเพื่อ

ความร่วมมือและพัฒนาทางเศรษฐกิจ (Organisation 

for Economic Co – operation and Development : 	

OECD) รายงานจากโครงการประเมินผลนักเรียน

นานาชาติ PISA (Programme for International 

Student Assessment) ทำ�การสำ�รวจความรู้และทักษะ

ของนักเรียนกลุ่มอายุ 15 ปี ซึ่งในปี ค.ศ. 2006 การ

ประเมนิผลของ PISA เนน้ความสำ�คญัการประเมนิการรู	้

วิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy) พบว่า การรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนไทยอยู่ในกลุ่มต่ำ�มีคะแนน

เฉลี่ย ต่ำ�กว่าค่าเฉลี่ย OECD มีตำ�แหน่งคะแนนอยู่

ประมาณตำ�แหน่งช่วงที่ 44 – 47 จาก 57 ประเทศ ถ้า

เรียงคะแนนแล้วแบ่งออกเป็นสี่ส่วน จะอยู่ส่วนล่างสุด 

คะแนนเฉลีย่ต่ำ�กวา่คา่เฉลีย่ OECD ถงึ 79 คะแนนระดบั

การรู้วิทยาศาสตร์ ระดับเฉลี่ยของ OECD อยู่ที่ระดับ 3 	

คา่เฉลีย่ของนกัเรยีนไทยอยูท่ีร่ะดบั 2 ซึง่เปน็ระดบัพืน้ฐาน 	

และนักเรียนไทย 46% แสดงว่ารู้วิทยาศาสตร์ต่ำ�กว่า

ระดับพื้นฐาน และเกือบไม่มีนักเรียนที่รู้วิทยาศาสตร์ใน

ระดับสูง คือ ระดับ 5 และ 6 เมื่อวิเคราะห์ตามพื้นที่

ภาคของประเทศ ทกุภาคมคีะแนนต่ำ�กวา่คา่เฉลีย่ OECD 

นักเรียนจากกรุงเทพฯ และปริมณฑล ภาคเหนือตอนบน 

ตะวันตก ตะวันออก ภาคใต้ และภาคกลาง มีผลเฉลี่ยที่

ระดับ 2 ส่วนนักเรียนจากภาคเหนือตอนล่าง อีสานตอน

บนและอีสานตอนล่าง อยู่ที่ระดับ 1 โดยนักเรียนจาก

ภาคอีสานตอนล่างเป็นกลุ่มที่ด้อยที่สุด (สุนีย์ คล้ายนิล, 	

ปรีชาญ เดชศรี และอัมพลิกา ประโมจนีย์, 2550)	

	 จากข้อค้นพบในการศึกษาวิจัยและติดตามผล

การใช้หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 ที่

ผ่านมาประกอบกับข้อมูลจากแผนพัฒนาเศรษฐกิจและ

สังคมแห่งชาติฉบับที่ 10 เกี่ยวกับแนวทางการพัฒนาคน	

ในสังคมไทย และจุดเน้นของกระทรวงศึกษาธิการ	
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ในการพัฒนาเยาวชนสู่ศตวรรษที่ 21 จึงเกิดการทบทวน

หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 เพื่อนำ�

ไปสู่การพัฒนาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 	

พทุธศกัราช 2551 ทีม่คีวามเหมาะสม ชดัเจน ทัง้เปา้หมาย	

ของหลักสูตรในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน และกระบวน	

การนำ�หลักสูตรไปสู่การปฏิบัติ (กรมวิชาการ, 2551)

	 โรงเรียนมัญจาศึกษา เป็นโรงเรียนสังกัด

สำ�นกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน จดัการเรยีน	

การสอนตัง้แตร่ะดบัชัน้มธัยมศกึษาปทีี ่1 ถงึชัน้มธัยมศกึษา

ปีที่ 6 จากรายงานการประเมินคุณภาพภายนอกสถาน

ศกึษาในระดบัการศกึษาขัน้พืน้ฐาน (สมศ.) ในชว่งป ี2552 

ได้เสนอแนะเพื่อพัฒนาสถานศึกษาว่า โรงเรียนควรจัด	

กจิกรรมการเรยีนรูว้ทิยาศาสตร์โดยใชก้จิกรรการเรยีนรู	้

ที่หลากหลาย และสนองความต้องการความสนใจหรือ	

ความถนดัของผูเ้รยีนใหต้อ่เนื่อง ในการจดัการเรยีนการสอน

ในรายวิชาวิทยาศาสตร์ที่ผู้วิจัยปฏิบัติการสอนอยู่ พบว่า	

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาวิทยาศาสตร์พื้นฐาน	

ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยในปีการศึกษา 2552 

เทอมที่ 1 นักเรียนมีเกรดเฉลี่ย 2.90 S.D. 0.85 

ซึ่งยังมีนักเรียนบางส่วนที่มีปัญหาเรื่องผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน อีกทั้งผลการประเมินคุณภาพ (LAS) ชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 2 ปีการศึกษา 2551 สาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ คะแนนเต็ม 40 เฉลี่ย 14.06 เฉลี่ยร้อยละ	

35.14 (เอกสารวิชาการที่ 6/2551 กลุ่มนิเทศติดตาม

ประเมินผลการจัดการศึกษาสำ�นักงานเขตพื้นที่การ

ศึกษาขอนแก่นเขต 2) จะเห็นว่านักเรียนได้คะแนนต่ำ� 	

จงึเกดิคำ�ถามวา่ผูส้อนจะสอนอยา่งไรใหน้กัเรยีนมคีวามรู	้

ตรงตามมาตรฐานและสามารถสอบจนได้คะแนนเป็น	

ที่น่าพอใจ

	 การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบย้อนกลับ 

(Backward design) เปน็การออกแบบกระบวนการเรยีน

การสอนทีพ่ฒันาโดย Grant Wiggins และ Jay McTighe 

เขาทัง้สองไดเ้ขยีนหนงัสอืชื่อ Understanding by Design	

ไดก้ลา่ววา่ ผูส้อนควรออกแบบหลกัสตูรอยา่งไรใหผู้เ้รยีน	

มคีวามเขา้ใจอยา่งคงทน หรอืมคีวามจำ�ระยะยาวหลกัสตูร

ที่ผู้เรียนจะเข้าใจอย่างชัดเจนนั้นต้องใช้กระบวนการ	

สรา้งความหมาย หรอืสรา้งคำ�อธบิาย หรอืสรา้งความรูเ้อง	

จะทำ�ให้ผู้เรียนได้ทั้งความรู ้ ความเข้าใจอย่างลุ่มลึก ได้

ทักษะการคิด และผู้เรียนที่มีความเข้าใจจริงจะสามารถ

ถ่ายโอนความรู้ หรือประยุกต์ใช้ความรู้เพื่อสร้างงาน 

สร้างผลงานอันแสดงความเข้าใจ ดังนั้นกระบวนการ

ออกแบบย้อนกลับจึงเหมาะสมกับการพัฒนาหลักสูตร

อิงมาตรฐานในยุคการเปลี่ยนผ่านทางการศึกษา ซึ่งยึด

มาตรฐานเป็นหลัก 	

	 คอนสตรคัตวิสิซมึ (Constructivism) เปน็ทฤษฎี

เกี่ยวกับความรู้และการเรียนรู้ และเป็นการบรรยายโดย

อาศัยพื้นฐานทางจิตวิทยา ปรัชญา และมานุษยวิทยา 	

ว่าความรู้คืออะไรและได้ความรู้มาอย่างไร ทฤษฎีนี้	

จงึอธบิายความรูว้า่เปน็สิง่ชัว่คราว มกีารพฒันา ไมเ่ปน็ปรนยั

และถูกสร้างขึ้นภายในตัวคน โดยอาศัยสื่อกลางทาง

สังคมและวัฒนธรรม ส่วนการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีนี้	

ถูกมองว่าเป็นกระบวนการที่สามารถควบคุมได้ด้วย

ตนเองในการต้องสู้กับความขัดแย้งที่เกิดขึ้นระหว่าง

ความรู้เดิมที่มีอยู่กับความรู้ ใหม่ที่แตกต่างไปจากเดิม 	

เปน็การสรา้งตวัแทนใหม ่และสรา้งโมเดลของความจรงิ 	

โดยคนเป็นผู้สร้างความหมายด้วยเครื่องมือและ

สัญลักษณ์ทางวัฒนธรรม และเป็นการประนีประนอม	

ความหมายทีส่รา้งขึน้โดยผา่นกจิกรรมทางสงัคม ผา่นการ	

ร่วมมือแลกเปลี่ยนความคิดทั้งที่เห็นด้วยและไม่เห็นด้วย	

(Fosnot, 1996 อ้างถึงใน วรรณทิพา รอดแรงค้า, 2540)	

	 เนื่องจากมนีกัการศกึษาทัง้ในประเทศและตา่ง

ประเทศได้เสนอรูปแบบการจัดการเรียน การสอนตาม	

รูปแบบคอนสตัรคติวิสต์ไว้หลายรูปแบบ เช่น รูปแบบ	

การสอนที่ครูและนักเรียนต่างมีปฏิสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน	

(The Interactive Teaching Approach) รปูแบบการเรยีนรู	้

อันเนื่องมาจากความรู้เดิมของผู้เรียน (The Generative	

Learning Model) รูปแบบการเรียนการสอนตามแนว

คอนสตรัคติวิสต์ของ Yager (The Constructivism 

Learning Model) รูปแบบการเรียนการสอนตามแนว

คอนสตรคัตวิสิตข์อง Underhill เปน็ตน้ โดยผูว้จิยัสนใจที่

จะใชร้ปูแบบการสอนรปูแบบการสรา้งความรูอ้นัเนื่องมา

จากความรู้เดิมของผู้เรียน (The Generative Learning 

Model) ของ Osborn และ Freybreg (1985) ซึ่งเป็น

รูปแบบที่สอดคล้องกับเนื้อหาเรื่องสารละลาย เพราะ
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เป็นการเชื่อมโยงเรื่องที่อยู่ใกล้ตัวนักเรียนและมีเนื้อหา

ต่อเนื่องจากเรื่อง สารรอบตัว เมื่อให้สารสนเทศใหม่ 	

ผู้เรียนจะสามารถเชื่อมโยงระหว่างสิ่งเร้าและความจำ�ที่

สะสมไว้ เพื่อสร้างความหมายจากสิ่งเร้าและข้อมูลที่มา

จากความจำ�ระยะยาว ตลอดจนการประเมินและการ

สร้างความหมายที่เป็นไปได้

	 วิชาวิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่ช่วยให้นักเรียนรู้จัก

การค้นคว้าอย่างเป็นระบบ นักเรียนที่สามารถเรียนรู้

วทิยาศาสตร์ไดด้ ีจะตอ้งมเีจตคตทิีด่ตีอ่วชิาวทิยาศาสตร ์

ผลการวิจัยพบว่า ความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติต่อ

วทิยาศาสตรก์บัการเรยีนรูว้ทิยาศาสตรเ์กีย่วขอ้งกนั กลา่ว

คอื เจตคตติอ่วทิยาศาสตรท์ีเ่ปน็บวกมผีลทำ�ใหผ้ลสมัฤทธิ์

ทางการเรียนวิทยาศาสตร์สูงขึ้น (Schibeci, 1984) การ

พัฒนาให้นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อวิทยาศาสตร์เชื่อว่าจะ	

เป็นการส่งเสริมศักยภาพการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ดังนั้น	

การเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร์ในทุกระดับชั้นควร	

จดัการเรยีนการสอนทีพ่ฒันาใหน้กัเรยีนเกดิเจตคตทิีด่ตีอ่

วิชาวิทยาศาสตร์ เพื่อพัฒนาความรู้และทักษะที่ต้องการ	

(ภัทรจันทร์ ใจสว่าง, เดชา ศุภพิทยาภรณ์ และสิริพร	

จันทวรรณ , 2552)

	 ดงันัน้ผูว้จิยัจงึศกึษาผลการนำ�หนว่ยการเรยีนรู	้

แบบยอ้นกลบัไปจดักจิกรรมการเรยีนรู ้โดยใชร้ปูแบบการ

สร้างความรู้จากพื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียนที่มีต่อผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

วิธีดำ�เนินการวิจัย

	 เครื่องมือที่ใช้ ในการวิจัยมี 2 ประเภท คือ 

	 1.	 เครื่องมอืทีใ่ช้ในการเกบ็รวบรวมขอ้มลู ไดแ้ก ่

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 

เรื่อง สารละลาย และแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

	 2.	 เครื่องมือที่ใช้ ในการทดลอง คือ แผนการ

จดัการเรยีนรูจ้ากการออกแบบหนว่ยการเรยีนรูแ้บบยอ้น

กลับ โดยใช้รูปแบบการสร้างความรู้จากพื้นฐานความรู้

เดิมของผู้เรียน 

	 1)	 การเตรียมการ

	 	 (1)	ศึกษาสภาพปัญหาในห้องเรียนวิทยา	

ศาสตร ์ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษา ปทีี ่1 จากการสงัเกต

พฤติกรรมการเรียนของนักเรียน ปัญหาที่พบในชั้นเรียน 

สัมภาษณ์ผู้ที่เกี่ยวข้อง และประสบการณ์สอนของผู้วิจัย

	 	 (2)	ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง	

กับการออกแบบหน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับ โดยใช้	

รปูแบบการสรา้งความรูจ้ากพืน้ฐานความรูเ้ดมิของผูเ้รยีน

เพื่อนำ�มาสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ที่เป็นแนวทางใน	

การแก้ปัญหา

	 	 (3)	กำ�หนดชิ้นงานหรือภาระงานที่แสดง	

ความเข้าใจที่คงทนของนักเรียนที่ได้จากการจัดกิจกรรม	

การเรียนรู้ ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้

	 	 (4)	สรา้งและหาประสทิธภิาพของเครื่องมอื	

ที่ใช้ ในการวิจัย

	 2)	 การทดลอง

	 	 (1)	ทำ�การทดลองโดยใช้แผนการจัดการ	

เรียนรู้จากการออกแบบหน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับ	

โดยใชร้ปูแบบการสรา้งความรูจ้ากพืน้ฐานความรูเ้ดมิของ	

ผู้เรียน รายวิชา วิทยาศาสตร์พื้นฐาน เรื่อง สารละลาย	

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จำ�นวน 10 แผนการจัดการเรียนรู้

	 	 (2)	ทดสอบหลังเรียนและวัดเจตคติต่อ	

วิทยาศาสตร์

	 	 (3)	เก็บรวบรวมข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล

การวจิยัแบบยงัไมเ่ขา้ขัน้การทดลอง (Pre – Experimental	

Design) รูปแบบการศึกษาเฉพาะรายกรณี โดยให้การ	

ทดลอง 1 กลุ่ม วัด 1 ครั้ง หลังเรียน (One – shot 	

Case Study)

	 	 (4)	สรุปผลการวิจัย

สรุปผลการวิจัยและการอภิปรายผล

ผลการวิจัย

	 1.	 ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตร์ หลังจากสิ้นสุดการเรียนรู้ด้วยหน่วย	

การเรียนรู้แบบย้อนกลับ โดยใช้รูปแบบการสร้างความรู้	

จากพืน้ฐานความรูเ้ดมิของผูเ้รยีน ตามแผนการจดัการเรยีนรู ้	

เรื่อง สารละลาย จำ�นวน 10 แผนการจัดการเรียนรู้ 	

แล้วผู้วิจัยได้ ให้นักเรียนทำ�แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน ซึง่เปน็แบบชนดิเลอืกตอบ จำ�นวน 4 ตวัเลอืก	

ทีผู่ว้จิยัสรา้งขึน้ตามหลกัการของ Bloom ทัง้หมด 40 ขอ้ 
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โดยกำ�หนดเกณฑ์ไว้ดังนี้ นักเรียนร้อยละ 70 ของจำ�นวนนักเรียนทั้งหมด มีคะแนนผ่านเกณฑ์ไม่น้อยกว่าร้อยละ 70 

ของคะแนนเต็ม ผลการทำ�แบบทดสอบวัดสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังแสดงในตารางที่ 1 

ตารางที่ 1 แสดงจำ�นวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์การทำ�แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา วิทยาศาสตร์ 

จำ�นวนนักเรียน

ทั้งหมด

เกณฑ์การผ่าน จำ�นวนนักเรียนที่ ได้

คะแนนผ่านเกณฑ์

รอ้ยละของนกัเรยีนที่ ได้

คะแนนผ่านเกณฑ์จำ�นวนนักเรียน ร้อยละ

50 35 70 37 74

จากตารางที่ 1 พบว่า นักเรียนมีคะแนนผ่านเกณฑ์ที่กำ�หนด คือ คะแนนจากการทำ�แบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 40 คะแนน จำ�นวน 37 คน จากจำ�นวนนักเรียนทั้งหมด 50 คน 	

คิดเป็นร้อยละ 74 ของจำ�นวนนักเรียนทั้งหมด

	 2. 	ผลการศึกษาเจตคติต่อวิทยาศาสตร์

	 	 หลังจากเสร็จสิ้นกระบวนการเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยได้ ใช้แบบวัดเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ วัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์หลังจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยชี้แจงให้นักเรียนได้ตอบแบบวัดเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ในระดับความคิดเห็นที่ตรงกับความเป็นจริงมากที่สุด จากนั้นนำ�ข้อมูลที่ได้ไปหาค่าทางสถิติ วิเคราะห์

ข้อมูลด้วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์ และแปลความ ได้ผลดังตารางที่ 2

ตารางที ่2 ผลการวเิคราะหข์อ้มลูจากแบบวดัเจตคตติอ่วทิยาศาสตรข์องนกัเรยีนไดร้บัการสอนดว้ย หนว่ยการเรยีนรูแ้บบ	

	 	 ย้อนกลับ โดยใช้รูปแบบการสร้างความรู้จากพื้นฐานความรู้เดิมของ ผู้เรียนรายข้อ (N = 50)

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์

ระดับความคิดเห็น

แปลความ

S.D.

ด้านที่ 1 ความสำ�คัญของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี

1.	 วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีจำ�เป็นสำ�หรับสังคมของเรา (+) 4.52 0.51 มากที่สุด

2.	 วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีทำ�ให้ชีวิตของเราง่ายขึ้นและสะดวกขึ้น (+) 4.56 0.57 มากที่สุด

3.	 มีสิ่งที่น่าตื่นเต้นมากมายเกิดขึ้นในวงการวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (+) 4.56 0.54 มากที่สุด

4.  นักวิทยาศาสตร์มีงานที่น่าตื่นเต้นมาก (+) 4.36 0.56 มาก
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ตารางที่ 2	 ผลการวเิคราะหข์อ้มลูจากแบบวดัเจตคตติอ่วทิยาศาสตรข์องนกัเรยีนไดร้บัการสอนดว้ย หนว่ยการเรยีนรู	้

	 	 แบบย้อนกลับ โดยใช้รูปแบบการสร้างความรู้จากพื้นฐานความรู้เดิมของ ผู้เรียนรายข้อ (N = 50) (ต่อ)

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์

ระดบัความคดิเหน็ 

แปลความ
S.D.

ด้านที่ 2 ความสนใจและอยากมีส่วนเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ในอนาคต

5. ฉันอยากเรียนวิทยาศาสตร์มากขึ้นในอนาคต (+) 4.10 0.65 มาก

6. ฉันอยากเรียนวิทยาศาสตร์ในระดับมหาวิทยาลัย (+) 4.00 0.78 มาก

7. ฉันอยากมีงานที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ (+) 3.92 0.88 มาก

8. ฉันอยากเป็นครูวิทยาศาสตร์ (+) 3.44 1.01 ปานกลาง

9. ฉันอยากจะเป็นนักวิทยาศาสตร์ (+) 3.74 0.94 มาก

ด้านที่ 4 ความคิดเห็นต่อการลงมือปฏิบัติงานหรือทดลองทางวิทยาศาสตร์

16. การทดลองทางวิทยาศาสตร์เป็นสิ่งที่น่าตื่นเต้นเสมอ (+) 4.24 0.74 มาก

17. ฉันทดลองทางวิทยาศาสตร์เพราะไม่รู้ล่วงหน้าว่าจะได้ผลอย่างไร (+) 4.18 0.80 มาก

18. การทดลองทางวิทยาศาสตร์เป็นสิ่งที่ดีเพราะฉันได้ทำ�งานร่วมกับเพื่อน ๆ (+) 4.32 0.71 มาก

19. ฉันชอบทดลองทางวิทยาศาสตร์เพราะฉันมีโอกาสตัดสินใจได้ว่าจะทำ�อะไรด้วยตัว

ฉันเองเสมอ (+)

4.20 0.67 มาก

20.	 ฉันอยากทำ�การทดลองวิทยาศาสตร์มากกว่านี้ในห้องเรียนวิทยาศาสตร์ที่

โรงเรียน (+)

4.38 0.78 มาก

ด้านที่ 4 ความคิดเห็นต่อการลงมือปฏิบัติงานหรือทดลองทางวิทยาศาสตร์

21. ฉันคิดว่าเราจะเรียนวิทยาศาสตร์ได้ดี ถ้าเราได้ลงมือทดลองจริง (+)
4.48 0.68 มาก

22. ฉันหวังเสมอว่าจะได้ลงมือทดลองทางวิทยาศาสตร์ (+)
4.14 0.86 มาก

ด้านที่ 5 ความสามารถของตนเองในตัวเนื้อหาวิทยาศาสตร์

23. ฉันพบว่าวิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่ยาก (-)
3.08 1.32 ปานกลาง

24. ฉันคิดว่าวิทยาศาสตร์ของฉันไม่ค่อยดีนัก (-)
3.14 1.22 ปานกลาง

25. ฉันได้คะแนนวิชาวิทยาศาสตร์ดี (+)
3.76 0.85 มาก

26. ฉันเรียนและเข้าใจวิทยาศาสตร์ได้อย่างรวดเร็ว (+)
3.64 0.72 มาก

27. วิชาวิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่ฉันทำ�ได้ดีที่สุดวิชาหนึ่ง (+)
3.72 0.78 มาก

ด้านที่ 6 ความรู้สึกต่อการเรียนวิทยาศาสตร์ในโรงเรียน

28. ในห้องเรียนวิทยาศาสตร์ ฉันมักจะเข้าใจทุกสิ่งทุกอย่างที่ได้เรียน (+)
3.68 0.77 มาก

29. พวกเราเรียนสิ่งที่น่าสนใจเสมอในวิชาวิทยาศาสตร์ (+)
4.14 0.57 มาก

30. ฉันรอคอยที่จะได้เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ (+)
3.94 0.71 มาก
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ตารางที่ 2	 ผลการวเิคราะหข์อ้มลูจากแบบวดัเจตคตติอ่วทิยาศาสตรข์องนกัเรยีนไดร้บัการสอนดว้ย หนว่ยการเรยีนรู	้

	 	 แบบย้อนกลับ โดยใช้รูปแบบการสร้างความรู้จากพื้นฐานความรู้เดิมของ ผู้เรียนรายข้อ (N = 50) (ต่อ)

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์

ระดับความคิดเห็น 

แปลความ

S.D.

31. วิชาวิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่น่าตื่นเต้น (+)
4.30 0.68 มาก

32. ฉันอยากเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ที่โรงเรียนมากกว่านี้ (+)
4.02 0.94 มาก

33. ฉันชอบวิทยาศาสตร์มากที่สุดเมื่อเทียบกับวิชาอื่นที่โรงเรียน (+)
3.82 0.94 มาก

รวม 4.05 0.40 มาก

 หมายเหตุ	 ตัวเลขที่อยู่ในวงเล็บ (+) หมายถึง ข้อความเชิงนิมาน

	 	 ตัวเลขที่อยู่ในวงเล็บ (-) หมายถึง ข้อความเชิงนิเสธ

จากตารางที่ 2 ค่าเฉลี่ยเจตคติต่อวิทยาศาสตร์รายข้อ มีเจตคติในทางบวกมาก (X  = 4.05, S.D. = 0.40) เรียงลำ�ดับ 

3 ลำ�ดับแรกด้านบวกที่มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด คือ วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีทำ�ให้ชีวิตของเราง่ายขึ้นและสะดวกขึ้น 	

และมีสิ่งที่น่าตื้นเต้นมากมายเกิดขึ้นในวงการวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (X  = 4.56, S.D. = 0.57 และ S.D. = 

0.54) วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีจำ�เป็นสำ�หรับสังคมของเรา (X  = 4.52, S.D. = 0.51) และฉันคิดว่าเราจะเรียน

วิทยาศาสตร์ได้ดี ถ้าเราได้ลงมือทดลองจริง (X  = 4.48, S.D. = 0.68) และเจตคติด้านลบมีค่าเฉลี่ยต่ำ�ที่สุด คือ ฉัน

พบว่าวิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่ยาก (X  = 3.08, S.D. = 1.32) รองลงมาคือ ฉันคิดว่าวิทยาศาสตร์ของฉันไม่ค่อยดีนัก 

(X  = 3.14, S.D. = 1.22) 

ตารางที่ 3	 ผลการวเิคราะหข์อ้มลูจากแบบวดัเจตคตติอ่วทิยาศาสตรข์องนกัเรยีนที่ไดร้บัการจดัการเรยีนรูด้ว้ยหนว่ย	

	 	 การเรยีนรูแ้บบยอ้นกลบั โดยใชร้ปูแบบการสรา้งความรูจ้าก พืน้ฐานความรูเ้ดมิของผูเ้รยีนรายดา้น (N = 50) 	

 

ด้านที่ เจตคติต่อวิทยาศาสตร์

ระดับความคิดเห็น

แปลความ

S.D.

1. ความสำ�คัญของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี
4.50 0.38 มากที่สุด

2. ความสนใจและอยากมีส่วนเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ ในอนาคต
3.84 0.67 มาก

3. ความสนใจในวิทยาศาสตร์นอกเหนือจากที่โรงเรียน 
4.19 0.51 มาก

4. ความคิดเห็นต่อการลงมือปฏิบัติงานหรือทดลอง ทางวิทยาศาสตร์ 
4.28 0.50 มาก

5. ความสามารถของตนเองในตัวเนื้อหาวิทยาศาสตร์ 
3.50 0.67 มาก

6. ความรู้สึกต่อการเรียนวิทยาศาสตร์ในโรงเรียน 
4.04 0.60 มาก

รวม
4.05 0.40 มาก
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จากตารางที่ 4 แสดงให้เห็นว่าคะแนนเฉลี่ยเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนรายด้าน มิเจตคติในทางบวกมาก (X  

= 4.05, S.D. = 0.40) เรียงลำ�ดับ 3 ลำ�ดับแรก คือ ด้านความสำ�คัญของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (X  = 4.50, S.D. 

= 0.38) ด้านความคิดเห็นต่อการลงมือปฏิบัติงานหรือทดลองทางวิทยาศาสตร์ (X  = 4.28, S.D. = 0.50) และด้าน

ความสนใจในวิทยาศาสตร์นอกเหนือจากที่โรงเรียน (X  = 4.19, S.D. = 0.51) และด้านที่มีค่าเฉลี่ยเจตคติน้อยที่สุด 

คือ ความสามารถของตนเองในตัวเนื้อหาวิทยาศาสตร์ (X  = 3.50, S.D. = 0.67) 

	 3. ผลการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์

ตารางที่ 5 	 ผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างค่าเฉลี่ยเจตคติต่อวิทยาศาสตร์กับผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียน

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการสอนด้วยหน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับ โดยใช้รูปแบบการสร้างความรู้จากพื้น

ฐานความรู้เดิมของผู้เรียน (N = 50) 

เจตคติ

จำ�นวน 

(คน)

ค่าสหสัมพันธ์กับผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน (r)
p

1. เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความสำ�คัญของวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยี 
50 0.218 0.129

2. เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความสนใจและอยากมีส่วนเกี่ยวข้องกับ

วิทยาศาสตร์ในอนาคต
50 -0.061 0.676

3. เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความสนใจในวิทยาศาสตร์นอกเหนือ

 จากที่โรงเรียน
50 0.453 0.001

4. เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความคิดเห็นต่อการลงมือปฏิบัติงาน

 หรือทดลองทางวิทยาศาสตร์
50 0.320 0.024

5. เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความสามารถของตนเองในตัวเนื้อหา

 วิทยาศาสตร์
50 0.354 0.012

6. เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความรู้สึกต่อการเรียนวิทยาศาสตร์

 ในโรงเรียน 
50 0.357 0.011

7. เจตคติต่อวิทยาศาสตร์รวม 50 0.393 0.005

	 จากตารางที ่5 แสดงใหเ้หน็วา่ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนกบัเจตคตติอ่วทิยาศาสตรด์า้นที ่3 – 6 มคีวามสมัพนัธ์

กันในทางบวก อย่างมีนัยสำ�คัญทางสถิติ ส่วนด้านที่ 1 และ 2 ไม่มีความสัมพันธ์กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเมื่อ

พิจารณาโดยรวมพบว่าเจตคติต่อวิทยาศาสตร์มีความสัมพันธ์กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อย่างมีนัยสำ�คัญทางสถิติ	

ที่ระดับ .01

อภิปรายผล

	 ผลการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้	

แบบยอ้นกลบั โดยใชร้ปูแบบการสรา้งความรูจ้ากพืน้ฐาน	

ความรู้ เดิมของผู้ เรียน เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทาง	

การเรียนและเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ วิชา วิทยาศาสตร์ 

เรื่อง สารละลาย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่ 1/1 

จำ�นวน 50 คน ซึง่กำ�ลงัเรยีนอยูใ่นภาคเรยีนที ่1 ปกีารศกึษา 	

2553 โรงเรียนมัญจาศึกษา อำ�เภอมัญจาคีรี จังหวัด

ขอนแกน่ สำ�นกังานเขตพืน้ทีก่ารศกึษามธัยมศกึษา เขต 25 	

สามารถอภิปรายผลได้ดังนี้

	 1. ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

วิทยาศาสตร์ 

	 	 ผลการวิจัยพบว่า ด้านผลสัมฤทธิ์ทาง	

การเรียนวิทยาศาสตร์มีจำ�นวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ที่

กำ�หนด คอื รอ้ยละ 70 คดิเปน็รอ้ยละ 74 ของจำ�นวนนกัเรยีน

ทัง้หมด ซึง่เปน็ไปตามเกณฑท์ีก่ำ�หนดไว ้และสอดคลอ้งกบั 	



Journal of Education  Graduate Studies Research
Khon Kaen University
Vol.5, No.3, July-Sep., 2012

148

วราภรณ์ ภูปาทา (2545) พบว่า นักเรียนที่ได้รับการสอน	

โดยใช้การจัดการเรียนรู้รูปแบบการสร้างความรู้จาก

พื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียนมีความเข้าใจมโนมติ

วิทยาศาสตร์ เรื่อง สารรอบตัว แตกต่างจากกลุ่มที่สอน

ปกติอย่างมีนัยสำ�คัญทางสถิติที่ระดับ .01 สอดคล้อง

กับ Osborne and Wittrock (1983) กล่าวว่า รูปแบบ

การจัดการเรียนรู้การสร้างความรู้จากพื้นฐานความรู้

เดิมของผู้เรียน (Generative Learning Model) เป็น

วิธีการเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องกับสติปัญญาและการค้นคว้า

ที่เกี่ยวกับความคิด เป็นการสร้างโครงสร้างทางความ

คิดของผู้เรียนเอง การเรียนรู้จากการตีความหมาย

ของข้อมูล และใช้การวินิจฉัยจากข้อมูลที่มีอยู่เพื่อการ

ตัดสินใจความคิดของผู้เรียน และเลือกที่จะรับข้อมูล

นั้นแล้วสร้างเป็นสิ่งที่มีความหมายขึ้นมาและเป็นการ

สนับสนุนว่าวิธีการเรียนรู้นี้มีพื้นฐานมาจากกระบวนการ

ทางด้านความคิด ความเข้าใจ และนำ�มาใช้ ในการ

สร้างความหมายของข้อมูล จัดกระทำ�ข้อมูล บันทึก

และจดจำ�ลงในหน่วยความจำ�ระยะยาว สอดคล้องกับ 	

Bowman (1994) ซึ่งกล่าวว่าการสอนตามแนวคอน

สตรัคติวิสซึมกับใช้เทคนิคช่วยจำ�  มีผลสัมฤทธิ์ทาง	

การเรยีนสงูกวา่กลุม่อื่น สอดคลอ้งกบั ยวุด ีเยีย่มแสง

(2542) สรุปว่า รูปแบบการจัดการเรียนรู้การสร้าง

ความรู้จากพื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียนเป็นกระบวน

การเรียนรู้ที่มีพื้นฐานมาจากกระบวนการด้านความคิด 	

ความเขา้ใจรปูแบบนีผู้เ้รยีนสรา้งความหมายขึน้มาโดยใช้

ความรู้เดิมที่มีอยู่ เชื่อมโยงกับความรู้ ใหม่ของผู้เรียนที่มี

มาก่อน แรงจูงใจ ความสนใจ และการสร้างความหมาย

ของข้อมูล สอดคล้องกับ พรหม ผูกดวง (2542) ทำ�การ

ศกึษาผลของการสอนตามแนวคดิสตรคัตวิสิซมึ ทีม่ตีอ่ผล

สมัฤทธิท์างการเรยีนวชิาวทิยาศาสตร ์พบวา่การสอนตาม

แนวคอนสตรัคติวิสต์สามารถช่วยให้ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสูงขึ้น อย่างมีนัยสำ�คัญทางสถิติที่ระดับ .05

	 2.	 ผลการศึกษาเจตคติต่อวิทยาศาสตร์

	 	 ผลการวิจัยพบว่า ค่าเฉลี่ยเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์รายข้อ มีเจตคติในทางบวกมาก โดยมี

เจตคติว่าวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีทำ�ให้ชีวิตของเรา

ง่ายขึ้นและสะดวกขึ้น และมีสิ่งที่น่าตื่นเต้นมากมาย

เกิดขึ้นในวงการวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีมากที่สุด 

รองลงมาคือ วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีจำ�เป็นสำ�หรับ

สังคมของเรา และฉันคิดว่าเราจะเรียนวิทยาศาสตร์ได้

ดี ถ้าเราได้ลงมือทดลองจริง ตามลำ�ดับ เมื่อพิจารณา

รายด้าน พบว่านักเรียนมีเจตคติในทางบวกมาก โดยด้าน

ที่นักเรียนมีเจตคติมากที่สุด คือ ด้านความสำ�คัญของ

วทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลย ีดา้นความคดิเหน็ตอ่การลงมอื

ปฏิบัติงานหรือทดลองทางวิทยาศาสตร์ และด้านความ

สนใจในวิทยาศาสตร์นอกเหนือจากที่โรงเรียน ตามลำ�ดับ 	

ซึง่สอดคลอ้งกบั Andrews (1995) ทำ�การศกึษาเกีย่วกบั

ผลการเรยีนรู ้เรื่อง กลศาสตร ์และเจตคตติอ่วทิยาศาสตร ์

ของนักเรียนที่ ได้รับการสอนตามแนวคอนสตรัคติวิสซึม 	

กับการสอนตามปกติ ผลการวิจัยพบว่า ด้านปริมาณ

นักเรียนทั้งสองกลุ่มมีคะแนนแตกต่างกัน อย่างมี	

นัยสำ�คัญ ด้านคุณภาพ ในการจัดการเรียนการสอนตาม

แนวคอนสตรัคติวิสซึม ทำ�ให้นักเรียนสนุกสนานในการ

เรียน เนื่องจากมีการปฏิสัมพันธ์ร่วมกัน การลงมือปฏิบัติ

จรงิ และไดน้ำ�ไปใช้ในชวีติประจำ�วนั สอดคลอ้งกบั Heron 

(1997 อ้างถึงในภัทรจันทร์ ใจสว่าง, เดชา ศุภพิทยาภรณ์ 	

และ สิริพร จันทวรรณ (2552)) ศึกษาเกี่ยวกับ	

การสอนตามแนวคอนสตรัคติวิสซึม วิชาวิทยาศาสตร์ 

ระดับมัธยมศึกษา กับการพัฒนาเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

ผลการวจิยัพบวา่กลุม่ทดลองทีส่อนตามแนวคอนสตรคัติ

วสิตซ์มึมเีจตคตติอ่วทิยาศาสตร์ไปในทางบวก สอดคลอ้ง

กับภัทรจันทร์ ใจสว่าง, เดชา ศุภพิทยาภรณ์ และ สิริพร 	

จนัทวรรณ (2552) กลา่ววา่ การพฒันาใหน้กัเรยีนมเีจตคติ

ที่ดีต่อวิทยาศาสตร์เชื่อว่าจะเป็นการส่งเสริมศักยภาพ	

การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ดังนั้นการเรียนการสอนวิชา

วิทยาศาสตร์ในทุกระดับชั้นควรจัดการเรียนการสอน

ที่พัฒนาให้นักเรียนเกิดเจตคติที่ดีต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 	

เพื่อพัฒนาความรู้และทักษะที่ต้องการ 

	 3.	 ผลการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์

	 ผลการวิจัยรายด้านได้ผลดังนี ้

	 ด้านที่ 1 เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความ

สำ�คญัของวทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลย ีไมม่คีวามสมัพนัธ์

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
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 	 ด้านที่ 2 ความสนใจและอยากมีส่วนเกี่ยวข้อง

กับวิทยาศาสตร์ ในอนาคต ไม่มีความสัมพันธ์กับ	

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

	 ด้านที่ 3 ความสนใจในวิทยาศาสตร์นอกเหนือ

จากที่โรงเรียน มีความสัมพันธ์ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน อย่างมีนัยสำ�คัญทางสถิติที่ระดับ .01 	

(r = 0.45)

	 ด้านที่ 4 ความคิดเห็นต่อการลงมือปฏิบัติงาน

หรือทดลองทางวิทยาศาสตร์ มีความสัมพันธ์ทางบวก

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อย่างมีนัยสำ�คัญทางสถิติที่

ระดับ .05 (r = 0.32)

	 ด้านที่ 5 ความสามารถของตนเองในตัวเนื้อหา

วิทยาศาสตร์ มีความสัมพันธ์ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน อย่างมีนัยสำ�คัญทางสถิติที่ระดับ .05 	

(r = 0.35)

	 ดา้นที ่6 ความรูส้กึตอ่การเรยีนวทิยาศาสตร์ใน	

โรงเรียน มีความสัมพันธ์ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทาง	

การเรยีน อยา่งมนียัสำ�คญัทางสถติทิีร่ะดบั .05 (r = 0.36)

 	 เมื่อพิจารณาโดยรวมพบว่า เจตคติต่อวิทยา	

ศาสตร์มีความสัมพันธ์กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

อย่างมีนัยสำ�คัญที่ระดับ .01 สอดคล้องกับ Breakwell 

และ Beardsell (1992), Crawley และ Black (1992), 

Gardner (1975), Haladyna และคณะ (1982), Oliver 

และ Simpson (1988), Ormerod และ Duckworth 

(1975) อ้างใน Osborne และคณะ 2003, Piburn 

(1993), Talton และ Simpson (1987) ได้ศึกษาแนวทาง

การวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์และยืนยันว่า เจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ต้องพิจารณาจากองค์ประกอบหลายอย่าง

นำ�มาวิเคราะห์รวมกัน หนึ่งในนั้นคือผลสัมฤทธิ์ในวิชา

วิทยาศาสตร์ สอดคล้องกับ Schibeci (1984) กล่าวว่า 

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ที่เป็นบวกมีผลทำ�ให้ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิทยาศาสตร์สูงขึ้น สอดคล้องกับ Walden 

(1997) ซึ่งทำ�การศึกษาผลของความสัมพันธ์ระหว่างคร ู

กับสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาซึ่งพบว่า นักเรียนมีความรู้สึกทั้งในทาง

บวก และทางลบ เกี่ยวกับความสัมพันธ์ระหว่างครู และ

เพื่อน ซึ่งทำ�ให้นักเรียนรู้สึกง่าย และอาจจะยุ่งยากต่อ

การเรียนการสอน สอดคล้องกับ Pajares และ Schunk 

(2001) อ้างใน Hassan (2008) กล่าวว่า นักเรียนที่คิดว่า

ตัวเองเรียนวิทยาศาสตร์ได้ดี เรียนรู้ได้เร็ว เข้าใจได้ง่าย 	

นักเรียนกลุ่มนี้จะมีเจตคติที่ดีต่อวิทยาศาสตร์มากกว่า

กลุ่มนักเรียนที่คิดว่าตัวเองเรียนอ่อน อย่างไรก็ตามการ

สอนตามแนวคอนสตรัคติวิสซึม ทำ�ให้นักเรียนได้แสดง

ความคดิเหน็ เกีย่วกบัความรูส้กึ ความเขา้ใจ การยอมรบั	

ในวัฒนธรรม การแสดงออก และความสัมพันธ์ ใน

ครอบครัวด้วย

	 สรุปผลการวิจัย

	 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน โดย

กำ�หนดใหน้กัเรยีนรอ้ยละ 70 ของจำ�นวนนกัเรยีนทัง้หมด

มคีะแนนผา่นเกณฑ์ไมน่อ้ยกวา่รอ้ยละ 70 ของคะแนนเตม็ 	

พบวา่มนีกัเรยีนทีท่ำ�คะแนนผา่นเกณฑร์อ้ยละ 70 จำ�นวน 

49 คน คิดเป็นร้อยละ 74 ของจำ�นวนนักเรียนทั้งหมด

	 2. เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลัง

ได้รับการสอนด้วยหน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับไป

จัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้รูปแบบการสร้างความรู้

จากพื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียน มีเจตคติในทางบวก

มาก รายข้อเรียง 3 ลำ�ดับแรก คือ วิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยีทำ�ให้ชีวิตของเราง่ายขึ้นและสะดวกขึ้น กับ

มีสิ่งที่น่าตื้นเต้นมากมายเกิดขึ้นในวงการวิทยาศาสตร์

และเทคโนโลย ีวทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยจีำ�เปน็สำ�หรบั

สงัคมของเรา และฉนัคดิวา่เราจะเรยีนวทิยาศาสตร์ไดด้ี 

ถา้เราไดล้งมอืทดลองจรงิ รายดา้นเรยีง 3 ลำ�ดบัแรก คอื 	

ด้านความสำ�คัญของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ด้าน

ความคิดเห็นต่อการลงมือปฏิบัติงานหรือทดลองทาง

วทิยาศาสตร ์และดา้นความสนใจในวทิยาศาสตรน์อกเหนอื	

จากที่โรงเรียน

	 3.	 ความสัมพันธ์ระหว่างผลสัมฤทธิ์ทาง	

การเรียนและเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลัง

ได้รับการสอนด้วยหน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับไป

จัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้รูปแบบการสร้างความรู้	

จากพืน้ฐานความรูเ้ดมิของผูเ้รยีน ผลการศกึษาแยกตาม

รายด้าน ดังนี้

	 	 1)	 เจตคตติอ่วทิยาศาสตรด์า้นความสำ�คญั

ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไม่มีความสัมพันธ์กับผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน
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	 	 2)	 ความสนใจและอยากมสีว่นเกีย่วขอ้งกบั

วิทยาศาสตร์ในอนาคต ไม่มีความสัมพันธ์กับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน

	 	 3)	 ความสนใจในวทิยาศาสตรน์อกเหนอืจาก

ที่โรงเรียน มีความสัมพันธ์ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน อย่างมีนัยสำ�คัญทางสถิติที่ระดับ .01 (r = 0.453)	

	 	 4)	 ความคิดเห็นต่อการลงมือปฏิบัติงาน

หรือทดลองทางวิทยาศาสตร์ มีความสัมพันธ์ทางบวก

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อย่างมีนัยสำ�คัญทางสถิติที่

ระดับ .05 (r = 0.320)

	 	 5)	 ความสามารถของตนเองในตัวเนื้อหา

วทิยาศาสตร ์มคีวามสมัพนัธท์างบวกกบัผลสมัฤทธิท์างการ

เรียน อย่างมีนัยสำ�คัญทางสถิติที่ระดับ .05 (r = 0.354)	

	 	 6)	 ความรู้สึกต่อการเรียนวิทยาศาสตร์

ในโรงเรียน มีความสัมพันธ์ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทาง	

การเรยีน อยา่งมนียัสำ�คญัทางสถติทิีร่ะดบั .05 (r = 0.357)	

	 เมื่อพิจารณาโดยรวมพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทาง

การเรียนวิทยาศาสตร์มีความสัมพันธ์กับเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ อย่างมีนัยสำ�คัญที่ระดับ .01 

ข้อเสนอแนะ

	 1.	 ในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

	 	 1)	 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนด้วย

หน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับ ภาระงาน/ชิ้นงานที่นำ�

มาใช้ควรสอดคล้องกับขั้นตอนแต่ละกิจกรรมของการ

จัดการเรียนการสอนโดยใช้รูปแบบการสร้างความรู้	

บนพื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียน และสอดคล้องกับ

ลักษณะการเรียนรู้ของผู้เรียน

	 	 2)	 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนด้วย

หน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับ โดยใช้รูปแบบการสร้าง

ความรู้บนพื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียน จะได้ผลดีและ

ส่งผลให้นักเรียนประสบความสำ�เร็จในการเรียนรู้ ได้

นั้น ผู้สอนควรเปิดโอกาสให้นักเรียนแสดงความคิดเห็น	

ที่หลากหลาย กระตุ้นให้นักเรียนที่ ไม่ตอบคำ�ถาม	

ตอบคำ�ถามให้ได้มากที่สุด รวมทั้งจัดบรรยากาศในการ	

เรียนรู้ที่สนุกสนานและสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้

	 	 3)	 ก่อนดำ�เนินการสอนครูผู้สอนควร	

ปฐมนเิทศเพื่อใหน้กัเรยีนเขา้ใจเกณฑก์ารประเมนิผลงาน	

เพื่อเปน็แรงจงูใจในการเรยีน ซึง่จะทำ�ใหก้ารเรยีนการสอน

ด้วยหน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับ โดยใช้รูปแบบ	

การสร้างความรู้บนพื้นฐานความรู้ เดิมของผู้ เรียน 	

มีประสิทธิภาพและได้ผลดียิ่งขึ้น

	 	 4)	 การประเมินผลงานควรให้นักเรียนมี

สว่นรว่มในการประเมนิผลงานของตนและของผูอ้ื่น เปน็การ

แสดงผลย้อนกลับทำ�ให้นักเรียนประเมินการเรียนรู้ของ

ตนเอง จึงเป็นการเสริมแรงทางบวกและปรับปรุงการ

เรยีนรูต้นใหด้ขีึน้ นอกจากนีผ้ลงานของนกัเรยีนแตล่ะชิน้

สามารถเกบ็ไว้ในแฟม้สะสมผลงาน เพื่อใช้ในการประเมนิ

พัฒนาการการเรียนรู้ของนักเรียนได้ต่อไป

	 2.	 ในด้านการวิจัย

	 	 ควรมีการศึกษาวิจัยผลของการเรียน	

การสอนดว้ยหนว่ยการเรยีนรูแ้บบยอ้นกลบั โดยใชร้ปูแบบ	

การสรา้งความรูบ้นพืน้ฐานความรูเ้ดมิของผูเ้รยีน ทีม่ตีอ่	

ตัวแปรอื่น ๆ และศึกษาผลของการเรียนการสอนด้วย	

หน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับ โดยใช้รูปแบบการสร้าง	

ความรู้บนพื้นฐาน ความรู้เดิมของผู้เรียนในวิชาอื่น ๆ 	

ที่นอกเหนือจากวิชาวิทยาศาสตร์
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