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 วารสารอักษราพิบูล (Aksara Pibul Journal) เป็นวารสารของคณะมนุษยศาสตร์และ
สังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม ได้รับรองการประเมินคุณภาพวารสารวิชาการ                
ให้เป็น “วารสารกลุ่มที่ 1 (Tier1)” โดยศูนย์ดัชนีการอ้างอิงวารสารไทย (TCI) ประกาศรับรอง
เมื่อวันที่ 13 มิถุนายน 2568 วารสารมีเนื้อหาด้านมนุษยศาสตร์ โดยมุ่งสร้างเสริมความเข้มแข็ง
ทางวิชาการสายมนุษยศาสตร์ซึ่งนับวันจะถูก “ลดทอน” และ “ละเลย” ความสำคัญและคุณค่า 
ลงไปอย่างมาก  
 วารสารอักษราพิบูล ปีที่  7 ฉบับที ่ 1 (มกราคม - มิถุนายน 2569) ประกอบด้วย     
บทความว ิจ ัย จำนวน 12 บทความ ค ือ เร ื ่องท ี ่  1 A Corpus-Based Study of English 
vocabulary to create a Karuta Card game, based on Part 2  (Question-Response)               
of the TOEIC listening test โดย Nipawan Navawatana  and Kyle Nathan Kohler เร ื ่องที่  2 
Exploring GenAI Impacts on Thai EFL Undergraduates’ Writing Process Patterns and 
Writing Behaviors โ ด ย  Phirunkhana Phichiensathien  Bhornsawan Inpin  Phoranee 
Kaewbovorn Wilawan Champakeaw  and Phimpawee Treesorn เรื่องที่ 3 หลักไชยจาก
กฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก : การศึกษาสารัตถะของกรณีศึกษาหากันแก้กัน  โดยสมเกียรติ 
ติดชัย เรื ่องที่ 4 สภาพการจัดการเรียนการสอนและแนวทางการใช้แนวคิดทฤษฎีสัมพันธบท
ร่วมกับกระบวนการคิดสร้างสรรค์ของ Plsek เพื่อส่งเสริมความสามารถในการเขียนนิทานสำหรับ
เด็กของนักศึกษาระดับปริญญาตรี โดยชูชาติ คุ้มขำ ทรงภพ ขุนมธุรส กาญจนา วิชญาปกรณ์ และ
น้ำทิพย์ องอาจวาณิชย์ เรื ่องที ่ 5 กิจกรรมการท่องเที ่ยวเชิงสร้างสรรค์อย่างยั ่งยืนบนฐาน            
การจัดการโดยชุมชนเมืองทุ่งยั ้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ์  โดยกนกวรรณ  เกิดพิน และ
ปาริชาต กัณฑาทรัพย์ เรื่องที่ 6 เมื่อมงกุฎมีเสียง: การสื่อสารอัตลักษณ์ท้องถิ่นผ่านการประกวด
ธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร โดยต่อศักดิ์ เกษมสุข เรื่องท่ี 7 Exploring English Learning Problems 
and Learning Strategies of Thai EFL Students : A Case Study of Undergraduates at          
a Public University in Thailand โดย Chayanant Pitikornpuangpetch เรื่องที่ 8 ความเชื่อ              
จากเรื่องเล่าเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปู่ศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอ
เขาวง จังหวัดกาฬสินธุ์ โดยณัฐกฤตา นามมนตรี เรื ่องที่ 9 ลักษณะการใช้ภาษาไทยของเด็ก              
กลุ่มชาติพันธุ์ลาว ภูไทและเขมร : กรณีศึกษาจังหวัดร้อยเอ็ด โดยหนึ่งฤทัย ม่วงเย็น ขนิษฐา ใจมโน 
บุญชู ภูศรี และ ทรงภพ ขุนมธุรส เรื่องท่ี 10 “เชิญอ่านเรื่องพระอภัยให้เบิกบาน เกษมศานต์สวัสดี 
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บทคัดย่อ 
งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือรวบรวม จัดหมวดหมู่รายการคำศัพท์ และวิเคราะห์คำศัพท์ที่

พบในข้อสอบฟัง TOEIC แบบจำลอง ส่วนที่ 2 (คำถาม–คำตอบ) เพ่ือประเมินระดับความยากของ
คำศัพท์ตามกรอบอ้างอิงความสามารถทางภาษายุโรป (CEFR) และนำคำศัพท์ท ี ่ ได ้จาก
วัตถุประสงค์ที่ 1 ไปใช้ในการสร้างสื่อการเรียนการสอนภาษาอังกฤษโดยใช้เกมเป็นฐาน (GBL) 
(เกมการ์ดคารุตะ) จากผลการวิจัยพบว่ามีจำนวนคำศัพท์เนื ้อหา (content words) ทั้งหมด
จำนวน 1,587 คำ โดยคำศัพท์ส่วนใหญ่ปรากฏอยู่ในรายการคำศัพท์ทั่วไป (General Service 
List: GSL) โดยเฉลี่ยแล้ว คำศัพท์ที่ระบุพบว่ามีระดับความยากของคำศัพท์ตามกรอบ CEFR อยู่ที่
ระดับ B1 รายการคำศัพท์ในงานวิจัยนี ้ถูกจำแนกออกเป็นคำในรายการคำศัพท์ทั ่วไป (GSL) 
จำนวน 987 คำ โดยอยู่ในระดับ K1 จำนวน 686 คำ และระดับ K2 จำนวน 301 คำ คำในรายการ
คำศัพท์นอกกลุ่ม (Outside Word List: OWL) จำนวน 409 คำ และคำในรายการคำศัพท์เชิง
วิชาการ (Academic Word List: AWL) จำนวน 191 คำ โดยคำศัพท์ส่วนใหญ่ที่ปรากฏในรายการ
เหล่านี้จัดให้อยู่ในระดับ B1 นอกจากนี้ คำถามท่ีสร้างขึ้นสำหรับเกมการ์ดคารุตะได้นำคำศัพท์จาก
รายการคำศัพท์ GSL ระดับ K1 ซึ่งถูกรวบรวมเป็นส่วนหนึ่งของการศึกษาในครั้งนี้ จากตัวอย่าง
ข้อสอบจำลองหลายชุดของข้อสอบส่วนที่ 2 (คำถาม - คำตอบ)  
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Abstract 
 This research aimed to compile, categorize, and analyze the vocabulary 
found in Part 2 (Question–Response) of mock TOEIC listening tests to assess the 
lexical difficulty according to the Common European Framework of Reference for 
Languages (CEFR), and to apply the vocabulary obtained from Objective 1 to the 
development of game-based learning (GBL) English instructional materials (Karuta 
card game). The findings revealed a total of 1,587 content words, most of which 
appeared in the General Service List (GSL). On average, the identified vocabulary 
corresponded to the CEFR B1 level of lexical difficulty. The vocabulary in this study 
was classified into 987 words in the General Service List (GSL), consisting of 686 
words at the K1 level and 301 words at the K2 level; 409 words in the Outside Word 
List (OWL); and 191 words in the Academic Word List (AWL). Most of the vocabulary 
appearing in these lists was categorized at the B1 level. In addition, the questions 
created for the Karuta card game incorporated vocabulary from the GSL K1 word 
list, which was compiled as part of this study from several sets of mock tests of Part 
2 (Question–Response). 
Keywords: TOEIC listening test,  General Service List,  Academic Word List,  
   Outside Word List,  Karuta card game 
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Introduction  

In Thailand, national policy mandates that university students must 
demonstrate English language proficiency before graduating and entering the 
workforce. To meet this requirement, Thai students take standardized English 
proficiency tests, such as IELTS, TOEFL, and TOEIC. Additionally, some Thai 
universities have developed their own English proficiency tests, often modeled after 
those mentioned previously.  

Navawatana (2025) conducted an error analysis of the listening section of 
the Pibulsongkram Rajabhat University English Test (PSRU ET), an exam modeled 
after the TOEIC. Overall, this analysis revealed that students struggled with the 
listening section of the test, particularly with Listening Part 2 (Question-Response), 
which required students to listen to a statement or question before listening to the 
answer choices. While the other parts of the listening test featured items on the 
test paper that students could reference, Listening Part 2 (Question-Response) 
forced them to rely entirely on their listening comprehension skills, as well as their 
knowledge of English vocabulary and language in use, perhaps posing the most 
significant challenge to students aiming to achieve a high score. Therefore, 
Navawatana (2025) highlighted the need to create teaching materials modeled after 
the types of test items found in this part of the Listening test. To this end, the aim 
of this paper is to describe the creation of such materials, incorporating Listening 
Part 2 (Question-Response) items into the format of Karuta—a Japanese card game. 

However, to meet student needs and improve outcomes, instructional 
materials must provide context-appropriate practice that closely resembles the 
tasks they aim to improve. These requirements go beyond ensuring that the tasks 
are modeled after the form and function of Listening Part 2 (Question-Response) 
test items and include incorporating level-appropriate vocabulary. To accomplish 
this task, this project uses the AntConc corpus analysis program to identify high-
frequency words in a series of practice TOEIC tests available on memoread.com, 
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following Saengchuen's (2023) approach, which involved the analysis of the 
vocabulary in practice TOEIC tests from a variety of textbooks. This study found that 
the vocabulary in the TOIEC listening test aligned with the CEFR, with the majority 
of words at the B1 level. Therefore, the second aim of this study is to create a list 
of the most frequent, level-appropriate vocabulary terms appearing in TOEIC 
practice listening tests for use in the creation of the Karuta cards mentioned in the 
previous paragraph. 

Ultimately, this project seeks to combine Game-Based Learning (GBL) with 
data-driven content to create an effective learning tool built upon a foundation of 
high-frequency, level-appropriate vocabulary. Furthermore, it seeks to accomplish 
this aim by creating a learning game modeled after Karuta, a Japanese card game in 
which players memorize Japanese poems, proverbs, and other written expressions 
(Bull, 1996). However, following Nakasun and Nakasun (2016), who suggested that 
repurposing pre-existing games into GBL tools contributes to an engaging and 
motivating learning environment, the researchers decided to repurpose the format 
of Karuta for English language teaching. This repurposed game aims to improve 
listening proficiency by providing structured practice similar to Listening Part 2 
(Question-Response). Through gameplay, students can strengthen their lexical 
knowledge while practicing both pronunciation and listening skills.  

This specific application of GBL through a repurposed Karuta card game is 
situated within a wider body of research concerning the advantages and 
disadvantages of GBL. According to Saraiwong and Worawong (2023), GBL involves 
integrating game elements with learning objectives and currently includes both 
digital and physical mediums. In 21st-century contexts, this typically entails digital 
GBL tools that encourage the use of digital technologies in the classroom (Arzfi et 
al., 2025). While Xu et al. (2020) and Chowdhury et al. (2024) extolled the virtues of 
digital GBL in the classroom and identified studies suggesting its positive impact on 
learning outcomes, problems arose when teachers struggled to select a game 
suitable for their learners and their specific teaching context (Mat Husin & Azmuddin, 
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2022). Furthermore, Adipat et al. (2021) noted that a significant barrier to digital GBL 
was the cost of the equipment needed to operate such learning environments. 
However, in English communication instruction, learners must demonstrate 
accuracy, coherence, correctness, and fluency, qualities that they develop through 
activities that promote classroom interaction and provide opportunities to showcase 
their language abilities.  

Furthermore, teachers should seek methods to enhance English language 
teaching to help learners achieve their goals. Therefore, in addition to concerns 
about cost and availability, English teaching materials should incorporate engaging, 
interactive activities that offer challenges and enjoyment to foster meaningful, 
lasting learning through interaction with others (Khemmanee, 2023). The present 
study’s adoption of a Karuta, a physical card game, mitigates these issues and 
ensures that all students have access to the learning materials at the center of this 
study. To play the game, students do not need to rely on digital tools; instead, one 
student reads aloud from physical cards to the player or players, providing 
pronunciation practice and emphasizing the importance of intentional listening 
before one of the players states their answer (Taynton & Yamada, 2012).  

Several studies have chronicled the benefits of the Karuta card game on 
language learners. For example, after adapting the game to fit English language 
learning contexts, Saito and Lyster (2012) examined how the game could aid 
Japanese students of English in correctly pronouncing /l/ and /r/, and Zuharoh 
(2014) and Tarigan and Hati (2021) examined the game’s impact on improving 
students' English language vocabulary knowledge in Indonesia. Taynton and Yamada 
(2012) found that playing the game improved student listening comprehension by 
providing them with structured listening practice; however, they also found that 
their students’ cultural familiarity with the game helped them quickly adapt to the 
change in language focus from Japanese to English as long as the essential aspects 
of gameplay remained unchanged. While students in Thailand may lack cultural 
experience with the Karuta card game, adapting it to a familiar format should help 
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prevent them from struggling to play it and derive its benefits. Additionally, the 
uncomplicated nature of its gameplay should help students adapt quickly and begin 
playing without much issue. The most significant challenge in adapting Karuta to 
English-language teaching contexts is ensuring the cards reflect students' needs 
while providing scaffolded practice to improve their lexical knowledge and increase 
their familiarity with the structure of Listening Part 2 (Question-Response) items.   

Since this study concerns the creation of Karuta cards to provide students 
with structured practice with exam questions, it is necessary to devise a means to 
analyze the items, with special emphasis on vocabulary. Furthermore, since 
Saengchuen (2023) found that the vocabulary appearing in the TOEIC listening test 
was at a B1-level, it is also necessary to identify the most frequent vocabulary terms 
and determine their CEFR level to ensure that the cards created for students reflect 
the vocabulary level found in Listening Part 2 (Question-Response).  

Luckily, the means already exist in the form of language corpora. Corpus 
linguistics is a process used for vocabulary acquisition, where McCarthy and 
McCarten (2022) argued that its primary purpose should be to analyze language 
derived from authentic usage. Linguists employed language corpora to collect and 
examine vocabulary, sentence structures, or discourse patterns specific to 
specialized fields (Chung & Nation, 2004; Hunston, 2011). Corpora serve as reliable 
pedagogical references because they compile real-world language data (authentic 
materials), aligning with Nation’s (2008) assertion that high-frequency words—those 
commonly encountered in both formal and informal contexts—are essential for 
language learning. Researchers divide Corpus-based vocabulary into three 
categories: the General Service List (GSL), which consists of the top 2,000 high-
frequency words found in general texts (West, 1953); the Academic Word List (AWL), 
which pertains to academic contexts; and the Outside Word List (OWL), which 
encompasses technical or discipline-specific terms that are not included in either 
the GSL or AWL (Browne et al., 2013). To isolate specialized vocabulary, words in 
texts are first classified into GSL and AWL categories, with remaining terms 
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designated as OWL—unique to specific disciplines (Coxhead & Hirsh, 2007; Coxhead, 
2000). Fries (1952) further divided English vocabulary into content words (which 
convey meaning) and function words (grammatical connectors); this study focuses 
solely on content words, given their critical role in conveying textual meaning and 
expanding learners’ lexical repertoire (Fries, 1952; Murphy, 2010). 

Stæhr (2008) and Nation (2008) emphasized the paramount importance of 
the GSL’s 2,000 high-frequency words for EFL learners. Repeated exposure to these 
words within similar contexts reinforces retention and mastery, making them 
indispensable for effective vocabulary acquisition. After completing this analysis, the 
study will focus on the creation of Karuta playing cards modeled after Listening Test 
Part 2 (Question-Response) items. 

 
Research Objectives   

1. To compile, categorize into word lists, and analyze the vocabulary found in 
Part 2 (Question-Response) of mock TOEIC listening tests, and assess the 
lexical difficulty according to the CEFR. 

2. To use the vocabulary found in Objective 1 towards the creation of GBL-
based instructional materials for English language teaching (Karuta card 
game). 
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Methods and Data Collection 

The data source of vocabulary was collected from the Memoread website 
for the years 2023-2025 
Table 1 Data Source 
 
Year 

Number of 
mock test sets 

 
Part 

 
Word token 

 
Word type 

2023 16 Question-Response (Part 2) 10,332 1,178 
2024 13 Question-Response (Part 2) 8,189 814 
2025 10 Question-Response (Part 2) 6,076 747 
Total 39 Question-Response (Part 2) 24,597 - 
 

From Table 1, the vocabulary data were sourced from mock TOEIC tests on 
the Memoread website (Listening Part 2). These tests belong to the Educational 
Testing Service (ETS) question bank—the official organization responsible for 
designing, creating, and maintaining the TOEIC test, making them the closest 
approximation to actual TOEIC tests. While the total number of Word Tokens1 
(24,597) appears in the table, the total number of Word Types2 was not calculated. 
This is because it was assumed that sufficient overlap exists between different test 
years, making a separate calculation unnecessary.  
Research Instrument 

1. The 39 Part 2 (Question–Response) mock TOEIC listening tests were collected 
from the Memoread website between 2023 and 2025. 

2. AntConc Version 4.3.1 (Anthony, 2024) was used to analyze word frequency. 
3. TagAnt Version 2.1.1 (Anthony, 2024) was used to identify parts of speech and 

extract content words. 

 
1 Word Tokens consist of the total number of running words (Biber et al., 1999)  
2 Word Types the number of different word forms (Biber et al., 1999) 
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4. The VocabProfile program (Cobb, 2021) was used to categorize vocabulary 
into GSL (K1–K2), AWL, and OWL. 
Data Analysis 

This research was conducted in two phases. Phase 1 involved analyzing 
vocabulary found in the listening section of TOEIC Part 2, and Phase 2 focused on 
designing and creating Karuta card game–based teaching materials to enhance 
listening skills in Listening Part 2 (Question–Response). 

 
Phase 1: Analysis of words in the listening part of the TOEIC tests 

1. The 39 mock TOEIC Part 2 listening test sets were purposively selected 
from the Memoread website (2023–2025). 

2. Each test script was saved in .txt format and imported into AntConc to 
obtain word frequency. The corpus contained 24,538 word tokens and 2,739 word 
types. 

3. All words were copied into TagAnt to identify and extract content words 
(nouns, verbs, adjectives, and adverbs). 

4. A total of 1,587 content words were categorized into GSL, AWL, and OWL 
using the Vocab Profile program. 

5. These 1,587 words were then analyzed and classified according to CEFR 
vocabulary levels (A1–C2) based on degree of difficulty using the Cambridge Online 
Dictionary as a reference point. 
 
Phase 2: Design and creation of Karuta Card Game–Based Teaching Materials 

In Phase 2, the most frequently occurring GSL (K1) vocabulary from Phase 1 
was used to create teaching materials aligned with the TOEIC Listening Part 2 
structure and objectives. 

1. Vocabulary was selected and organized according to CEFR frequency 
distribution. The most frequently found level was B1, consisting of 658 words. 
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2. 40 multiple-choice listening items were developed using the 300 most 
frequently appearing terms from the GSL (K1) word list, with an emphasis on B1-
level vocabulary, following the listening skills outlined in Barron’s (2021). The target 
skills included similar sounds, related words, homonyms, identical spellings with 
different meanings, suggestions, offers, and requests. Five common TOEIC question 
types were included: daily-life questions, workplace questions, questions related to 
various locations, telephone conversation questions, and general declarative 
questions (Memoread, 2025) 

3. A Karuta card game set was designed, integrating the questions and answer 
choices. Instructions and answer keys were included in the game box. 
 
 
 

  

 
Figure 1 Karuta card game 
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Results   

This study involved the analysis of vocabulary items drawn from the mock 
TOEIC listening tests. The findings revealed that General Service List (GSL) words had 
the highest frequency of occurrence, followed by Outside Word List (OWL) words, 
while Academic Word List (AWL) words appeared the least frequently. The research 
findings can be summarized as follows: 
  
Objective 1: To compile, categorize into word lists, and analyze the vocabulary 
found in Part 2 (Question-Response) of mock TOEIC listening tests, and assess the 
lexical difficulty according to the CEFR. 
 

Table 2: The result of the analysis of all types of vocabulary found in mock TOEIC 
listening tests 

 
List 

Word Family Word Type 
Numbers Percentage Numbers Percentage 

GSL K1 574 57.34 686 43.23 
GSL K2 264 26.37 301 18.96 
AWL 163 16.29 191 12.04 
OWL -* -* 409 25.77 
Total 1,001 100 1,587 100 

*VocabProfile did not provide OWL Word Family data 

 
From Table 2, the vocabulary appearing in the mock TOEIC Listening Test 

(Part 2) was found to consist mainly of GSL, primarily at the K1 level (the most 
frequent 1,000 words). When classified according to word family, there were 574 
words (57.34%) at the K1 level. In terms of word types, there were 686 words 
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(43.23%). At the K2 level (the next 1,001–2,000 most frequent words), there were 
264 word families (26.37%) and 301 word types (18.96%). The next most frequent 
category was technical/domain-specific words (OWL), with 409 word types (25.77%). 
The least frequent category was academic words (AWL), with 163 word families 
(16.29%) and 191 word types (12.04%). The data presented in Table 2 accounts for 
the removal of repeated words. These findings are presented according to 
vocabulary categories, further detailed in Tables 3–4. While the word family data 
for the GSL and AWL word lists are visible in Table 2, the VocabularyProfile did not 
provide word family data for the OWL.  
 
Table 3: The first 20 words of the GSL separated into K1 and K2 from 987 words 

K1 (The first 1,000 words of GSL) K2 (The first 1,000 words of GSL) 
Item f Word CEFR Level Item f Word CEFR Level 

1. 155 Do A1 A2 B1 B2 C1 1. 51 Thank A1 
2. 103 New A1 B1 2. 39 Tomorrow A1 C2 
3. 95 Think A1 A2 B1 B2 C1 3. 34 Mail A2 
4. 84 Like A1 A2 B1 B2 4. 28 Afternoon A1 
5. 84 Meet A1 B1 C1 5. 28 Lunch A1 
6. 83 Go A1 A2 B1 B2 C2 6. 28 Repair A2 B1 C2 
7. 81 Work A1 A2 B1 B2 7. 25 Manager A2 
8. 76 Office A2 C1 8. 24 Ticket A1 
9. 74 Time A1 A2 B1 B2 C1 9. 23 Sorry A1 A2 B2 
10. 68 Take A1 A2 B1 B2 C2 10. 21 Check A1 A2 B1 

 
As presented in Table 3, the GSL vocabulary is divided into two levels: the 

K1 level and the K2 level. At the K1 level, the most frequently occurring word was 
“do”, with a total of 155 occurrences, followed by “new” with 103 occurrences, 
and “think” with 95 occurrences. At the K2 level, the most frequent word was 
“thank”, appearing 51 times, followed by “tomorrow” with 39 occurrences. When 
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analyzing the difficulty level based on the CEFR framework, the GSL across both 
levels—totaling 987 words—was found to consist predominantly of B1-level words, 
or intermediate proficiency. 
Table 4: The first 20 words list of AWL from 191 words 
Item f Word CEFR Level Item f Word CEFR Level 

1. 34 Conference    B1 11. 13 Job    A1 A2 B2 C2 
2. 31 Computer    A1 12. 13 Shift B2 C1 
3. 30 Schedule        B1 13. 10 Contact A2 B1 C1 
4. 20 Team    A2 14. 10 Submit B2 C2 
5. 18 Design    B1 B2 C1 15. 9 Percent B1 
6. 16 Available    A2 16. 9 Research B1 B2 
7. 16 Project    A2 B2 17. 8 Area B1 B2 
8. 15 Contract    B1 C2 18. 8 Display B1 C2 
9. 14 File    A2 19. 7 Annual B1 
10. 14 Site    A2 B1 C1 20. 7 Assistant A2 B1 

 
 As shown in Table 4, the analysis of words appearing in the AWL revealed that 
the most frequently occurring word was “conference” with 34 occurrences, 
followed by “computer” with 31 occurrences, and “schedule” with 30 occurrences. 
When examining the difficulty level according to the CEFR framework, it was found 
that the majority of these 191 academic words (AWL) fell under the B2 proficiency 
level. 
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Table 5: The first 20 words list of OWL from 409 words 

Item f Word CEFR Level Item f Word CEFR Level 
1. 25 Client B2 11. 12 Lobby B2 C2 
2. 20 Budget B2 12. 11 Cabinet A2 
3. 18 Update B1 B2 13. 10 Museum A1 
4. 17 Online A2 14. 10 Seminar B2 
5. 15 Printer A2 15. 10 Theater A2 
6. 14 Vacation A1 16. 9 Closet A2 
7. 13 Deadline B2 17. 9 Reception B1 B2 C1 
8. 13 Interview B1 18. 9 Session B1 
9. 13 Workshop C1 19. 9 Storage B2 
10. 12 Cancel B1 20. 8 Airport A2 

 
As presented in Table 5, the analysis of words from the data appearing in 

OWL showed that the most frequently occurring word was “client” with 25 
instances, followed by “budget” with 20 instances, and “update” with 18 instances. 
When evaluating the difficulty level according to the CEFR framework, the majority 
of the 409 words from OWL belonged to the B1 proficiency level. 
 
Table 6: Levels of CEFR 

Level Number Percentage 
A1 362 13.43 
A2 524 19.44 
B1 667 24.74 
B2 567 21.03 
C1 276 10.24 
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C2 300 11.12 
Total 2,696 100 

From Table 6, the complete word list totaling 1,587 words was analyzed 
according to CEFR difficulty levels. The analysis revealed that these words were 
classified into 2,696 CEFR-level entries (as many words belong to multiple levels - 
for example, the word “do” in Table 4 appears across A1, A2, B1, B2, and C1 levels). 
The results showed that the TOEIC Listening test vocabulary consists predominantly 
of B1-level words (667 entries, 24.74%), followed by B2-level words (567 entries, 
21.03%). The least frequent were C1-level words (276 entries, 10.24%). 
Objective 2: To use the vocabulary found in Objective 1 towards the creation of 
GBL-based instructional materials for English language teaching (Karuta card game). 
 
Table 7: A sample of 20 vocabulary words used to the Karuta playing cards 

Item f Word CEFR Level Item f Word CEFR Level 
1. 155 Do A1 A2 B1 B2 C1 11. 35 Store B1 B2 
2. 103 New A1 B1 12. 32 Leave A1 A2 B1 B2 C1 C2 
3. 84 Meet A1 B1 C1 13. 32 Report A2 B1 
4. 68 Take A1 A2 B1 B2 C2 14. 31 Come A1 A2 B1 B2 C2 
5. 66 Last A1 A2 B1 B2 C1 15. 28 Plan A2 B1 B2 
6. 45 See A1 A2 B1 B2 C1 C2 16. 24 Call A1 B1 C1 C2 
7. 44 Order A2 B1 B2 C2 17. 24 Great A1 A2 B1 B2 
8. 40 Use A1 A2 B1 B2 C2 18. 23 Business A1 A2 B1 
9. 38 Morning A1 B1 19. 20 Turn A2 B1 B2 C1 C2 
10. 35 Sale A2 B1 B2 20. 19 Find A1 B1 B2 

 

The 20 words in Table 7 reflect a sample of the vocabulary words collected 
and identified during the first stage of this study. These words were selected from 
the category of GSL (K1) at the B1 level. All of the selected words are within the 
first 300 words from the GSL (K1) category. The word “do” was found the most, 
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occurring 155 times. The word “new” occurred 103 times. The word “meet” 
occurred 84 times. The word “find” was found the least, occurring 19 times. To 
reiterate, these words are not the only words identified or used in the creation of 
Karuta playing cards, but reflect a small sample of the words identified and 
categorized during the data collection stage of this study. Their inclusion in Table 8 
is for the purpose of illustrating how words were incorporated in questions mirroring 
those of the TOEIC Listening Test Part 2 (Question-Response). Examples of these 
questions appear in the next section of this study. 
 
Discussion and Conclusions   

The first objective of this research was to compile, categorize (what?) into 
word lists, and analyze the vocabulary found in Part 2 (Question-Response) of mock 
TOEIC listening tests, and assess the lexical difficulty according to the CEFR. The 
analysis was conducted on 24,583 words from the mock tests, of which 1,587 
content words were selected for classification. The vocabulary was categorized into 
four types: 1) General Service List (GSL) with two sub-levels - K1 (the most frequent 
1,000 words) and K2 (words ranked 1,001-2,000 in frequency); 2) Academic Word List 
(AWL); 3) Outside Word List (OWL); and 4) CEFR difficulty levels. The findings 
revealed that GSL words were most prevalent, totaling 987 words (686 K1 words at 
43.23% and 301 K2 words at 18.96%). The second most frequent category was OWL 
with 409 words (25.77%), while AWL words were the least common with 191 words 
(12.04%).  

The results of this study are also concurrent with other similar studies. For 
example, Bunyarat (2020) consistently found that words from the GSL category were 
the most frequently used in authentic English instructional materials for the 
industrial sector. Furthermore, these results are consistent with those of Sengchuen 
(2023), which also identified the GSL as the most prevalent vocabulary category on 
the TOEIC Listening test. This prevalence persists even when the vocabulary comes 
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from established TOEIC preparation materials from renowned academic publishers, 
such as Barron's TOEIC, Kaplan's TOEIC, and the Longman Preparation Series.  

The second objective involved using the vocabulary found in Objective 1 
towards the creation of GBL-based instructional materials for English language 
teaching (Karuta card game). The second objective follows Navawatana (2025), who 
found that students struggled more with Part 2 of the listening test than with the 
other parts, leading to the creation of instructional materials modeled after this Part 
of the TOEIC listening test. As previously noted, the vocabulary used in this study is 
derived from mock TOEIC tests available online at memoread.com, with a special 
focus on words from Part 2 of these tests.  

The primary objective of this research was to identify the most frequently 
occurring content words in the mock tests and utilize the data to inform the creation 
of teaching materials designed to enhance student outcomes in Part 2 of the TOEIC 
listening test. More specifically, the creation of the teaching materials utilizing the 
most frequently appearing words found in GSL K1, and to take steps to ensure that 
the vocabulary terms used in the creation of the materials complied with the 
findings of Saengchoen (2023), and the goal to create suitable materials designed to 
improve student listening comprehension, increasing their exposure to useful 
vocabulary. 

The analysis of vocabulary levels based on the Common European 
Framework of Reference for Languages (CEFR) in the Listening section of the TOEIC 
test on the Memoread website (2023-2025) showed that the test used vocabulary 
from six levels, totaling 1,587 words (as some words belong to multiple levels). The 
most frequently encountered vocabulary level was B1, consistent with 
Saengchoen's (2023) findings, which noted that the vocabulary in the TOEIC Listening 
section aligns with the CEFR, with most words at the B1 level. The second most 
common vocabulary level was B2, followed by A2 and A1, while the least common 
levels were C2 and C1, respectively.  

 



18 | Aksara Pibul Journal 

Volume 7 No.1 January - June 2026 

 

 
The prominence of B1 vocabulary on the TOEIC test aligns with Li et al. 

(2024), who emphasized that B1 vocabulary commonly appears in everyday 
communication and English-teaching contexts. Meanwhile, B2 vocabulary, which 
ranked second, plays a critical role in developing student listening skills as it often 
occurs in more complex communication scenarios, including academic and 
professional contexts.  

Overall, while B1 was the most frequent, the analysis of the CEFR levels 
revealed that many of the terms identified during the data collection phase of this 
study could be assigned to multiple levels. This mildly unsurprising discovery 
suggests that when a word appears on a standardized test such as the TOEIC or the 
PSRU Test, it may do so across a variety of CEFR levels. Therefore, the calibration 
of the lexical difficulty of the card game will abide by these findings, and the 
vocabulary used to create the Karuta cards will reflect the B1 level. To accomplish 
this, special care will be taken in designing the cards, ensuring that the sample words 
identified in Table 7 reflect the B1 level and taking into consideration the typical 
usage associated with this CEFR level as found in the Online Cambridge Dictionary. 
However, although the assumption might be to focus on vocabulary above B1, 
Navawatana (2025) found that students struggled with Part 2 of the PSRU ET, 
indicating their English proficiency is below B1. Taking this into consideration, the 
result should be teaching materials that integrate B1-level vocabulary into the 
context of Part 2 (Question-Response) questions, providing students with a regimen 
of repetitive, engaging practice that facilitates active learning and practical 
application. 
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Karuta Card Creation 

Below are sample questions modeled after Part 2 of the TOIEC Listening Test 
as described in Barron's (2021). The questions incorporate vocabulary from the GSL 
K1 word list compiled in this study, based on mock TOEIC tests sourced from the 
Memoread website (2023-2025). Additionally, the words used to create the 
questions were used according to their B1 CEFR level as described in the Online 
Cambridge Dictionary (OCD).  

 
Table 8: An example of the questions appearing on the Karuta playing cards 

Why don't we finish the budget report today? 
 (A) Sure, if I can leave at 5 p.m. 
 (B) Who was the last person to finish using it today? 
 (C) I'll record the business appointment now. 

 
The creation of the question in Table 8 began by identifying lexical items 

from the list created in the previous stage of this study. It involved cross-referencing 
their usage with the descriptions appearing in the OCD to ensure the terms reflect 
the B1 CEFR level. The question in Table 8 features the lexical items' report', 'last', 
and 'business'. After identifying these terms, the next step was to look up their 
meanings to see how they function at a B1 level. This process involved ensuring 
that the lexical demands of the activity authentically reflected the B1 level, a 
concern after the lexical items were found to span multiple CEFR levels. For 
example, to ensure that 'report' was not used at an A2 level, the researchers 
identified the B1 definition of the term and then applied it when designing the test 
question. This process was repeated for the lexical items ‘last’ and ‘business’, both 
of which possess definitions and usages that reflect varying CEFR levels in addition 
to their B1 usage. 
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Table 9: An example of the questions appearing on the Karuta playing cards 

Have you received your new access key card for the building? 
 (A) My family lives in this building. 
 (B) I can recommend a new place to you. 
 (C) No, I just returned from a business trip. 

 
Similar to the previous question, Table 9 features vocabulary from the GSL 

K1 vocabulary list. While words like “new” and “business” are at the B1 CEFR level, 
“building” was found to be at the A2 level. However, there is a rationale guiding its 
inclusion in this discussion. The word “building” appears in both the question and 
the answer choice (A). Similarly, the word “new” appears in the question and the 
answer choice (B). The repetition of these words is intended to challenge students 
to focus not only on the vocabulary they hear but also on the pragmatic nature of 
the question before choosing an answer. The familiarity of these words might 
confuse learners. Still, the repetition between the question and the answer choices 
should provide them with a valuable lesson and emphasize the importance of close 
listening. Additionally, the question is similar to those students might encounter 
outside of the workplace, a key feature of Part 2 TOEIC listening questions. 
 
Table 10: An example of the questions appearing on the Karuta playing cards 

Where are we supposed to meet the clients when they arrive? 
 (A) It’s across the hall from the elevator. 
 (B) I’ll meet him at the office. 
 (C) Downstairs in the hotel lobby. 
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In Table 10, the word “meet” is repeated, albeit in different forms. The 
question features it being used at the B1 level, which involves waiting somewhere 
for someone to arrive. In contrast, answer choice (B) uses the word as a distractor 
in its A1 verb form, which is defined as meeting someone intentionally, specifically 
in the future tense. As in the previous question, the repetition of “meet” challenges 
students not only to watch out for similar-sounding words but also to be conscious 
of how words are used. Additionally, this question is similar to the types of questions 
students might encounter in the workplace, aligning it with the contexts found in 
Part 2 of the TOEIC listening test.  
 
Table 11: An example of the questions appearing on the Karuta playing cards 

I’d like to talk about my last online order. I need to report a problem 
with it. 
 (A) What did you plan to find? 
 (B) Could you call the customer service hotline? 
 (C) I can see the new order here? 

 
In Table 11, the question uses the words “last”, “order”, “report”, 

“problem”, and “find” at a B1 level. This example illustrates that words can often 
appear in different contexts and forms. For example, the lexical item “report” is 
used following its verb form, following the definition: “to give a description of 
something or information about it to someone” (Cambridge Dictionary, n.d.). In this 
question, the customer is calling to report a problem with a product or service they 
have paid for, illustrating a key difference between the infinitive verb form below 
and the noun form in Table 7. This reappearance demonstrates how some words 
can function in different contexts while still maintaining the target level of the 
instructional materials.  
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Table 12: An example of the questions appearing on the Karuta playing cards 
Could you call the store about this morning’s delivery? I need to find 
the report I did about our latest sales plan for the business call. 

(A) Sure, I'll do it. What’s the store called again? 
(B) I see. It's your turn to take the call. 
(C) I’m so new to the job, but I finished it with great difficulty. 

 
In Table 12, the example features many terms appearing in Table 7, such as 

“store”, “find”, “great”, “new”, “do”, “call”, “turn”, and “take”. The words in the 
example are at a B1 level, and the question item is a request followed by added 
context that students might encounter during the TOEIC or PSRU Tests. In both the 
question and the correct answer choice (A), the verb “do” meets the criteria for B1-
level usage (Cambridge Dictionary, n.d.), as it helps the speakers avoid repeating 
verbs or verb phrases. 

These questions represent a small sample of what appears in the Karuta 
playing cards created as Part of this study. They include several vocabulary terms 
identified during data collection. Ideally, the playing cards would consist of as many 
of the content words as necessary, in addition to a variety of relevant verb and 
word forms. Furthermore, by exposing students to these various kinds of usage, they 
can become more aware and familiar with them. Rather than doing so through 
repeated practice in a worksheet or similar activity, the game is designed to enable 
students to repeatedly engage with lexical items in context, requiring quick auditory 
recognition and mirroring the real-time listening demands they will encounter in the 
PSRU ET. Additionally, playing the game should also familiarize them with the 
sounds and uses of a variety of vocabulary terms. 
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Consistent with literature on GBL, this study describes the creation of a tool 
designed to improve learning outcomes through intentional design. As mentioned 
earlier, the Karuta cards created during this study possess the potential to improve 
student listening comprehension skills and promote enhanced learner engagement. 
Regarding their ability to improve listening comprehension, the game requires quick 
auditory recognition and immediate response, mirroring the real-time listening 
demands of the TOEIC listening test and of everyday communication. Furthermore, 
the game’s design is informed by the views of Goh (2022) and Vandergrift (2016), 
who argue that interactive and meaningful listening tasks play a significant role in 
improving students' English listening comprehension skills. However, this study's 
limitations suggest that further research into the game's impact on student test 
scores is necessary to determine its efficacy as a learning tool. Such a research 
project should seek to identify the effectiveness of the game as a classroom activity 
among groups of students with mixed levels of English proficiency. 

The design of the cards followed CEFR recommendations for university-level 
students, targeting B1 vocabulary knowledge, to provide students with the 
opportunity to reinforce their understanding of essential lexical items through 
repeated exposure in an engaging, non-academic, game-based environment. The 
game cards are intended to provide a contextual foundation for learning and 
vocabulary acquisition, with the goal of preparing students for future success in 
English proficiency examinations and in their professional endeavors. Additionally, 
since one aspect of the game emphasizes repetition, it uses a teaching tool aligned 
with the findings of Chen and Truscott (2010), who argued that repetition and 
contextualized exposure are effective in promoting incidental vocabulary acquisition 
and improved learning outcomes. 
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Directions for Future Research 
 This study was limited to the pedagogical rationale and its influence on the 
creation of a Karuta card game. Consequently, the limitations of this study provide 
direction for future research on the continued creation of these learning tools. For 
example, this study did not empirically evaluate the tool, suggesting that a future 
research project should be conducted to assess its reliability, validity, and efficacy 
in improving learner outcomes. Furthermore, since this study is concerned with the 
creation of a learning tool, a future study should gather qualitative feedback from 
students about their experiences playing the game and their perceptions of its value 
in improving their learning outcomes. Finally, this study does not demonstrate the 
game’s impact on student learning outcomes, suggesting that controlled studies 
must be implemented in real-world classroom settings to measure the tool’s direct 
effect on improving learners’ performance in Listening Part 2 (Question-Response) 
tasks. 
 
Appendix 
GSL: K1 (Sample of 100 words from a total of 686 words) 
do/new/think/like/meet/go/work/office/time/take/get/last/next/room/sure/week/n
eed/right/let/today/already/company/know/see/order/send/day/well/month/use/
make/train/year/hour/morning/go/sale/store/five/want/put/leave/report/come/fini
sh/first/long/start/plan/floor/look/street/usually/yesterday/four/arrive/help/really/
building/call/great/soon/still/supply/business/buy/dollar/late/sign/try/expect/flight
/left/open/receive/close/department/fine/many/ask/end/event/much/off/post/tur
n/find/place/actually/book/employee/free/give/market/write/enough/sell/show/ce
ntre/hear/minute/night/simple/sleep/stage/trouble/unit 
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GSL: K2 (Sample of 100 words from a total of 301 words) 
thank/tomorrow/mail/afternoon/lunch/repair/manager/ticket/sorry/check/desk/pick
/hotel/staff/trip/phone/bus/lot/busy/probably/tonight/dinner/restaurant/corner/re
view/shelf/shop/tour/delivery/extra/performance/copy/nice/print/coffee/advertise/
hall/hire/noon/park/weather/approval/clean/recommend/replace/request/retirem
ent/bit/card/quick/afford/drawer/film/firm/key/rent/replacement/sample/yellow/a
pprove/attend/club/comfortable/deserve/information/juice/list/kitchen/model/rain
/responsible/soup/sport/taxi/ahead/arrange/camera/cheap/congratulations/cream/
customer/guest/holiday/package/patient/plenty/preference/reminder/salary/screen
/search/shoes/sink/spare/telephone/afraid/bag/cake/borrow/breakfast/coat 
 
AWL (Sample of 100 words from a total of 191 words) 
conference/computer/schedule/team/design/available/project/contract/file/job/sit
e/shift/contact/submit/percent/area/research/display/annual/appreciate/assistant/
convention/data/fee/instruction/manual/purchase/transfer/document/final/financia
l/location/maintenance/policy/resource/select/technical/equipment/finance/fund/i
tem/license/locate/couple/construction/estate/medical/option/professional/prom
otion/route/section/security/strategy/access/chart/code/colleague/create/estimate
/focus/highlight/inspection/network/participate/previous/process/promote/revision
/style/summary/survey/topic/version/accompany/analysis/assignment/benefit/cons
ultant/corporate/credit/currency/definitely/draft/edition/energy/environment/error
/exhibit/expand/feature/label/lecture/method/monitor/orientation/panel/ 
paragraph/precisely/publish 
 
OWL (Sample of 100 words from a total of 409 words) 
client/budget/update/online/printer/vacation/vacation/deadline/interview/workshop
/cancel/lobby/cabinet/museum/seminar/theater/closet/reception/session/storage/ai
rport/announcement/electronic/gallery/jacket/laboratory/movie/web/movie/softwar
e/concert/discount/logo/picnic/supervisor/upstairs/banquet/hallway/laptop/mall/m
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enu/overnight/award/projector/warehouse/brand/candidate/delicious/directory/expir
e/inventory/pharmacy/rental/sweater/traffic/video/aisle/bulletin/cafeteria/calendar/
career/carpet/cash/clinic/donation/downtown/folder/forecast/fundraiser/graph/hard
ware/impressive/install/keynote/magazine/password/sandwich/subway/television/ve
getable/warranty/agenda/airline/buffet/brochure/catalogue/catering/database/dentis
t/dessert/ferry/floral/graduation/gym/internet/itinerary/launch/mailbox/memo/newsl
etter/passport 
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Abstract 

GenAI is a critical factor in the learning behaviors associated with students' 

writing development. The conventional writing process is based on the principles of 

writing behaviors and process patterns and comprises four or five phases. There is a 

scarcity of research investigating changes in students' writing process patterns 

resulting from the use of AI technologies. The objectives of this study were to 

explore the impacts of GenAI on writing process patterns and to determine the 

writing behaviors of Thai EFL undergraduates. The research included a survey of 91 

undergraduates who were majoring in English. A descriptive statistic was employed 

to analyze the quantitative data obtained from an online questionnaire. The 

qualitative data were analyzed using thematic analysis. The findings showed that 

most students completed the assignment using a variety of writing process patterns, 

transitioning from the third, fourth, and fifth patterns to the first and second 

patterns. The students’ writing behaviors in the planning and composing stages 

underwent a substantial transition from self-reliance to AI-reliance after the 

introduction of GenAI. It may be advisable for educators to monitor students' writing 

progress by gradually prompting them to reflect on their learning with GenAI and to 

focus on their writing process rather than assessing their writing proficiency. 

Keywords: AI technologies, writing process patterns, writing behaviors  

 

 
1School of Liberal Arts, Mae Fah Luang University   

 *Corresponding author; email: phirunkhana.phi@mfu.ac.th 

 (Received: 5 November 2025; Revised: 20 February 2026; Accepted: 11 April 2026) 



32 | Aksara Pibul Journal 

Volume 7 No.1 January - June 2026 

 

Introduction  

Enhanced writing and assessment processes are becoming increasingly 

dependent on AI-based tools (machine translation applications like Google 

Translate) and automated written corrective feedback applications (AWCF) like 

QuillBot and Grammarly. Researchers (e.g., Altas, 2023; Barret & Pack, 2023) have 

utilized these tools to improve student engagement in writing. After OpenAI released 

ChatGPT, many scholars have highlighted its considerable potential and explored 

the implications of its integration into mainstream education (Mizumoto & Eguchi, 

2023). Kohnke et al. (2023) argue that GenAI technologies can improve language 

acquisition among students and streamline assessment processes for teachers. 

Advanced Large Language Models (LLMs) (e.g., ChatGPT) function as writing aids by 

analyzing prompts and offering accurate feedback on writing assignments (Barrot, 

2023).  

Scholars agreed that LLM and other AI technologies can serve as beneficial 

adjuncts to integrity knowledge. Those tools may be utilized by students to 

intentionally enhance their writing abilities, resulting in modifications to their writing 

practices through the writing process. Planning, drafting, analyzing, and rewriting are 

cognitive processes that are similarly reaffirmed in the realm of writing pedagogy as 

part of the writing process (Hyland, 2022). In educational contexts, various 

investigations into the application of AI technology (AWCF (Huang, et al., 2020; 

Marzuki et al., 2023), Google Translate (Chompurach, 2021), and ChatGPT (Hwang 

et al., 2025; Yilmaz & Yilmaz, 2023)) have elucidated educators' perspectives on 

students' writing engagement and their progression during the writing process.  

However, GenAI's controversial issues have negatively impacted academic 

integrity, resulting in a global rise in plagiarism, including learning-to-write habits and 

academic writing processes. This may influence students to focus on mastering 

effective prompting instead of relying on their efforts throughout the writing process.  

To what extent do AI technologies impact students' writing behaviors 

throughout the writing process, considering their significance in the writing 
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development? This study pinpoints the impact of AI technology on students' English 

writing processes and behaviors to provide the literature for the development of 

instructional strategies. Many studies on AI technology highlight the deployment of 

AWCF applications and GenAI as writing instruments to enhance students' writing 

proficiency. Barret and Pack (2023) acknowledged a study that examined the 

perceptions and understanding of educators and learners around the incorporation 

of GenAI into the writing process. Limited research has assessed the influence of AI 

technology on students' writing behaviors (Jaboob et al., 2024; Kim et al., 2025). 

Consequently, there is a scarcity of study examining the influence of GenAI on 

students' writing process patterns to ascertain if they diverge from conventional 

writing procedures. This research sought to augment the benefits and mitigate the 

drawbacks of AI-based technologies in pedagogical methods, thereby reconsidering 

students' writing progression. 

 

Research Objectives   

The objectives of this study were  

1. to explore the impacts of GenAI on Thai EFL undergraduates' writing 

process patterns and  

2.  to determine Thai EFL undergraduates’ writing behaviors when using 

GenAI.  

 

Literature Review 

The Interconnected Writing Strategies, Writing Behaviors, and Writing  

Process  

Writing is a crucial linguistic skill that necessitates various components, 

including language proficiency, the use of transitional phrases, mechanics, writing 

strategies, and both cognitive and metacognitive skills related to the writing process 

and its outcomes (Angelova, 1999; Beare, 2000). Writing strategies are a key criterion 

for identifying effective writers. According to Graham et al. (2016), educators can 
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offer explicit writing instruction alongside a model-based instructional cycle for 

students. Educators can directly instruct pupils in various writing strategies. The 

students can critically implement strategies to fulfill their writing tasks' 

communicative objectives by observing and assessing preferred writing techniques 

and evaluating their own work and those tactics. Accordingly, writing strategies and 

writing behaviors can be interwoven throughout writing processes.   

Students could acquire writing skills through Arndt’s (1987) eight 

conventional strategies, which include: preparing for topic selection, outlining the 

organizational structure of the target genre, drafting the written product with 

appropriate language features and expression, engaging in language focus activities, 

re-reading the draft, evaluating the draft, revising the draft for clarity and meaning, 

and editing the draft for grammatical accuracy. These writing strategies have been 

systematically grouped along with writing tasks and processes: planning, drafting, 

rewriting, and editing. He et al. (2011) defined writing strategies as the application of 

writing behaviors to accomplish writing tasks. Writing strategies encourage students 

in mitigating obstacles related to terminology, linguistic elements, and rhetorical 

structures. The students can delineate their writing strategies to enhance their 

writing performance effectively. These strategies presumably represent a progression 

of cognitive processes and writing development encompassing planning, composing, 

assessing, modifying, and editing the final written outputs for interaction with others. 

Consequently, writing strategies correspond with the writing behaviors or tactics 

employed during the writing process to enhance writing achievement.  

Writing Process Patterns 

In the writing process, focusing improving a language is more significant than 

the quality of linguistic structure and grammatical structure. Steele (2004) delineated 

the writing process pattern with three stages: planning, peer collaboration, and 

revision. Nunan and Choi (2023) asserted that one may create and improve virtually 

flawless writing assignments through a sequence of writing process (evaluation, 

collaboration, and revision). It can be inferred that the development of writing 
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skill may be recognized through the implementation of the non-linear process 

pattern (planning, composing, reviewing, and revising), according to Hyland's (2022 ) 

framework, alongside Seow’s (2002) and Harmer’s (2015) four fundamental phases 

of the writing model: preparing, creating, rewriting, and revising. Atkinson (2018) 

asserts that the traditional paradigm emphasizing the significance of meaning and 

learning development along the writing process: brainstorming, writing, reviewing, 

rewriting, and revising. Occasionally, the fifth step of the writing process is shared or 

the final draft of the writing product is published. This is done in the classroom to 

encourage students to attain measurable writing goals (Sheir et al., 2015; Vanderpyl, 

2012).  This study outlines the writing process patterns encompassing three to five 

stages: planning, drafting, obtaining feedback, revising, and editing, in accordance 

with Atkinson, (2018), Harmer (2015), Hyland (2022), Seow (2002), and Steele (2004).  

Writing Behaviors in Writing Process  

Writing behaviors at each stage of the writing process can be illustrated as 

follows. The prewriting stage encourages students to contemplate the topic of 

interest offered to them. Students may require additional time to investigate 

information utilizing both online and printed resources. They may engage in 

discussions and brainstorming sessions with classmates or group members to 

compile the necessary information and conduct freewriting based on their ideas. 

Subsequently, students can maintain focus on the perspective, intended audience, 

and writing objective, and construct an outline based on textual structure. During 

the drafting phase, students begin to develop the initial draft of the designated 

genre by synthesizing knowledge alongside their views and experiences pertinent to 

the subject matter. In the subsequent phase, when students encounter difficulties 

with their concepts, they may take a moment to review their draft and employ web 

resources or AI technologies to enhance their writing assignment. During the revision 

and editing phase, students must proofread and assess the rigor of lexico-

grammatical elements, e.g., spelling, word selection, cohesive devices, and 

rhetorical structures, to refine the final draft to near perfection.  
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Based on Oxford’s (1990) classification of cognitive, metacognitive, affective, 

and social strategies, this study emphasizes writing behaviors, explicitly the 

techniques employed after topic selection, which are characterized and integrated 

with writing behaviors in the pre-launch phase of the writing process. In GenAI, 

planning constitutes the first phase of the writing process, when students are 

anticipated to engage in idea discussions and pose inquiries to formulate both broad 

and specific concepts.  In the initial phase of the writing process, teachers will 

motivate students to explore their subjects and engage with their assignments. 

Composing several drafts will enable readers (educators and peers) to assess and 

offer feedback; the discourse among learners should culminate in collaborative 

learning and the creation of a final document. These methods emphasize holistic 

unity and coherence, which can be utilized to structure both text and ideas in writing 

activities. The techniques ultimately emphasize the formulation of a written work 

characterized by suitable lexico-grammatical elements and rhetorical structures, 

including spelling, punctuation, word selection, and textual coherence. Instructors 

subsequently evaluate students' papers and issue grades according to the 

established criteria. The ratings will represent student success on the writing task 

(Seow, 2002). This study delineates the writing behaviors associated with the writing 

process prior to the introduction of GenAI, structured into five stages: planning, 

drafting, receiving feedback, revising, and editing, as adapted from Atkinson (2018), 

Harmer (2015), Hyland (2022), and Seow (2002) and the conceptualization of writing 

behaviors or strategies from these studies (e.g., Abas & Abd Aziz, (2016); 

Nopmanotham, (2016)).   

 

Utility of AI Technologies in Students’ Writing Development  

Artificial intelligence (AI) has advanced significantly over the past decades. 

The implementation of AI technology has enhanced students' language skills and 

learning behaviors, particularly in writing performance, as observed by certain 

researchers (e.g., Chompurach, 2021). Regarding the writing behaviors identified by 
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Aluemalai and Maniam (2020), Barret and Pack (2023), and Fan (2023), students 

employed AI-driven machine translation applications, e.g, Google Translate, and 

occasionally utilize AWCF tools, e.g., Grammarly, to enhance their writing mechanics 

throughout the writing process.  In the recent years, AI was first developed and 

structured by algorithms, intelligent systems, and extensive data utilizing Natural 

Language Processing (Zhang et al., 2023). GenAI, or chatbots, is commonly employed 

to facilitate educational endeavors; as intelligent agents, chatbots engage with users 

by providing suitable responses to their inquiries (Clarizia et al., 2018). Accordingly, 

this study investigates AI technologies that impact student behaviors via AI-driven 

machine translation tools, AWCF, and GenAI in the writing process. 

Subsequently, it is evident that these AI-based machine translation tools and 

AWCF significantly offer effective feedback regarding lexico-grammatical features and 

rhetorical structures during the writing process and practices. Also, GenAI can 

enhance the development of student writing (Atlas, 2023; Hong, 2023; Kasneci et 

al., 2023; Malik et al., 2023; Saunders, 2023) and influence students' behaviors 

(Jaboob et al., 2024).     

 

Methods   

Population and Sampling  

The population of the survey study comprised 764 English major 

undergraduates from the first to the fourth year. This study recruited 256 voluntary 

informants, with 64 students from each year, in accordance with Krejcie and 

Morgan's (1970) sample size guidelines. The participants were committed to 

obtaining undergraduate degrees at a medium-sized university, ensuring the 

sample's validity. The inclusion criteria were the students must have been assigned 

by their course instructors to compose written works in English, from a paragraph to 

research projects and an email to news articles, in alignment with the program 

structure. Secondly, they must have voluntarily consented to participate after being 

thoroughly apprised of the study's objectives, methodologies, and planned 
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application of the research outcomes. After gaining the university ethics committee's 

approval of the protocol code of study, the researchers requested that voluntary 

participants complete an informed consent form to serve as informants for online 

questionnaire.  Only 91 participants have submitted their completed questionnaires 

to the researchers. Although the sample did not attain the anticipated size, a post-

hoc power analysis demonstrates that (n=91) obtains a statistical power of (.80) for 

identifying medium effect sizes at α = .05. Accordingly, this confirmed that the study 

had sufficient sensitivity to discover significant trends in students' opinions. The 

sample comprised 44 males (48.4%) and 47 females (51.6%), demonstrating robust 

sampling validity in terms of gender. Regarding the study's cohort, 49 participants 

(53.85%) were first-year undergraduates, while 23 participants (25.27%) were 

second-year students. Fourteen participants (15.38%) were third-year students.  

Only five participants (5.5%) were fourth-year students. Furthermore, the data 

distribution, with a Skewness value of 1.017, was within the acceptable range as 

advised by George and Mallery (2010). Thus, the premise of normality was carried 

out, resulting in the data eligible. 

Research Instruments 

Four parts of an online questionnaire: a 5-point Likert scale of general 

background, a self-checklist of writing process patterns and writing behaviors, and 

open-ended questions were developed to ask Thai EFL undergraduates’ 

perceptions to evaluate the changes in students' writing process patterns and 

behaviors when employing GenAI, in comparison to their traditional writing practices. 

In addition, the five writing process patterns and a 22-to-29 writing behavior were 

designed based on literature review.  

Before data collection, the instrument was subjected to a thorough content 

validity assessment by three experts in the field of English Language Teaching (ELT). 

The items were evaluated for clarity and relevance, resulting in an acceptable Index 

of Item-Objective Congruence (IOC), so confirming that the instrument effectively 

measured the target variables. Next, the researchers modified the instruments in 
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accordance with the experts' recommendations and feedback. After validation, the 

survey was distributed to four English major undergraduates who volunteered to 

participate in try-out stage.   

Data Analysis 

In order to address the research questions, the descriptive statistics (Means 

and Standard Deviation) and percentages were employed to analyze the 

quantitative data of the online questionnaire using the SPSS program. The results of 

the writing process patterns and writing behaviors in the online questionnaire were 

determined by four intervals (0.8) for rating scale interpretation. To generate the 

categories of data, thematic analysis was employed to analyze the qualitative data. 

 

Findings   

The findings were given to provide insight into the influence of AI 

technologies on students' writing process patterns and behaviors before and after 

the introduction of GenAI.  Almost all students concurred that they relied on AI 

technologies to assist them with composing coursework assignments in three distinct 

capacities. The participants consistently employed Google Translate to compose a 

draft of the coursework assignments (96.70%), in accordance with the 

conceptualization of writing behaviors and the writing process in English language 

teaching. The initial choice for AWCF in terms of academic assistance was Grammarly 

(38.67%). Furthermore, the students occasionally employed ChatGPT as a writing 

instrument to verify mechanical errors (33.11%), while ChatGPT can serve as a 

coauthor, assisting them in the composition of writing products (73.62% in 

frequency). 

The Results of Thai EFL Undergraduates’ Writing Process Patterns 

The findings suggest that the participants' writing process pattern may slightly 

alter in comparison to the writing behaviors observed in the traditional writing 

process following the launch of GenAI. Table 1 provides insight into the effects of 

AI technologies on the writing process patterns of Thai EFL undergraduates. The 
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traditional writing process patterns consist of four or five stages, grounded in the 

concept of writing habits and writing process patterns.   

Table 1: Thai EFL Undergraduates’ Writing Process Patterns  

Writing Patterns and Writing Stages  Y 1 Y 2 Y 3 Y4 Total 
B A B A B A B A B A 

1. Writing only one draft (1) 1 1 0 8 3 1 0 1 4 11 

2. Planning-> writing only one draft (2) 4 10 0 6 2 3 1 1 7 20 

3. Writing the 1st draft->pausing/reading-

>revising the 1st draft (3) 

11 10 5 4 3 4 4 3 23 21 

4. Planning-> writing the 1st draft-> asking 

for feedback-> revising the 1st draft (4) 

18 13 9 1 3 2 0 0 30 16 

5. Planning-> writing the 1st draft-> getting 

feedback-> revising (the 1 draft)-> editing 

(the 2nd draft) (5) 

15 15 9 4 3 4 0 0 27 23 

Total 49 49 23 23 14 14 5 5 91 91 

    N = 91      B = Before launching GenAI        A = After launching GenAI 

 

Patterns 1, 2 and 3 are the anticipated optional patterns from the trial phase. 

The comparative data of participants' writing process patterns before and after 

utilizing GenAI is illustrated in the table. Specifically, most students (n=80) selected 

writing process Patterns 3, 4, and 5, whereas only eleven students acknowledged 

utilizing writing process Patterns 1 and 2 prior to the introduction of GenAI. 

Nonetheless, following the introduction of GenAI, 60 students choose to complete 

their writing assignments utilizing three conventional writing process patterns (3, 4, 

and 5). Twenty students transitioned their writing process from traditional methods 

to Patterns 1 and 2. In the second dataset, a larger number of students selected 

Pattern 1 (N= 7) and Pattern 2 (N= 13) compared to those who chose these patterns 

in the first dataset. The second dataset revealed a reduced number of students 

selecting Patterns 3, 4, and 5, with a notable twofold decrease in Pattern 4. 

Subsequently, it is anticipated that AI technologies may influence the writing phases 
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of numerous writing processes and may reduce the writing time. Similarly to the 

qualitative data shown in the excerpts, ‘I use it to assist and save time rather than 

letting it fully take over my work.’, the findings illustrated the impact of AI 

technologies on students’ writing process becoming streamlined. 

The Results of Thai EFL Undergraduates’ Writing Behaviors 

           As known, the writing behaviors associated with each pattern can be 

recognized as strategies that assist students in completing their coursework 

assignments. Table 2 shows frequency of writing behaviors found in each stage of 

the writing process patterns.  

Table 2: Writing Behaviors in Each Stage of Writing Process Patterns  

Patterns/ 

No. of 

Writing 

Behaviors 

Phase  

1 2 3 4 5 Total  
Planning Writing the 

1st Draft 

Asking for 

Feedback 

Revising the 

1st Draft 

Editing  

Pattern 1      1 Phase  

Writing 

Behaviors 

B A B A B A B A B A B A 

  7 11       7 11 

Pattern 2      2 Phases 

Writing 

Behaviors 

B A B A B A B A B A B A 

10 13 7 11       17 24 

Pattern 3      3 Phases 

Writing 

Behaviors 

B A B A B A B A B A B A 

  7 11 3 3 7 11   17 25 

Pattern 4      4 Phases 

Writing 

Behaviors 

B A B A B A B A B A B A 

10 12 7 11 5 5 8 11   30 39 

Pattern 5      5 Phases 

Writing 

Behaviors 

B A B A B A B A B A B A 

10 12 7 11 4 5 8 11 8 11 37 50 

Total 30 37 35 55 12 13 23 33 8 11 108 149 
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The overall number of writing behaviors prior to the introduction of GenAI 

was less than the frequency of writing behaviors in the second dataset, which 

recorded 108 and 149, respectively. In the three patterns of the initial dataset, 

students exhibited writing behaviors in the planning phase with a maximum of 30 

occurrences and a minimum of 12. During the initial draft phase, they verified the 

use of their writing behaviors after the introduction of GenAI, recording the highest 

frequency (55) across all five patterns and the lowest frequency (11) in the fifth 

stage of Pattern 5. Tabel 3 demonstrates the result of writing behaviors found in 5 

writing process patterns before and after launching GenAI.  

Table 3: Writing Behaviors in 5 Writing Process Patterns  

 Writing Behaviors  

in Each Pattern 

Patterns 

in 1st Dataset 

Patterns 

in 2nd Dataset 
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

1 Thinking about the interesting topic -  -     -   

2 Searching for information to write the 

selected topic 

-  -     -   

3 Using background knowledge 

relating to the selected topic 

-  -     -   

4 Preparing vocabulary and 

grammatical structures 

-  -     -   

5 Brainstorming or discussing with 

others 

-     -     

6 Writing an outline in L1 and 

translating it to L2 (by using an AI-

based machine translation  

-  -   - - -   

7 Identifying writing purpose(s), topic, 

and audience 

-  -   -  -   

8 Organizing ideas to make an outline -  -   -  -   

9 Using an online dictionary to find 

unknown words 

          
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Table 3: Writing Behaviors in 5 Writing Process Patterns  (continue) 

 Writing Behaviors  

in Each Pattern 

Patterns 

in 1st Dataset 

Patterns 

in 2nd Dataset 
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

10 Using an AI-based machine translation 

application to check word choices 

          

11 Imitating the same patterns of the 

sentences from the model example 

          

12 Drafting the first version in L1 and 

translating it to L2 

          

13 Finding more information while writing 

the 1st draft  

          

14 Correcting grammar mistakes e.g., 

spelling, tense, and punctuation) and 

structures 

          

15 Using AWCF to check grammar 

mistakes and sentence structures 

          

16 Consulting classmates/teacher about 

ideas 

- - -   - - -   

17 Doing peer evaluation to get feedback - - -   - - -   

18 Asking someone to evaluate the drafts - - -   - - -   

19 Rereading/reviewing what has been 

written 

- -    - -    

20 Checking the coherence and relevance 

of the drafts 

- -    - -    

21 Taking a break while editing the drafts - -    - -    

22 Re-checking the drafts and editing - -    - -    
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Table 3: Writing Behaviors in 5 Writing Process Patterns  (continue) 

 Writing Behaviors  

in Each Pattern 

Patterns 

in 1st dataset 

Patterns 

in 2nd dataset 
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

23 Using GenAI to create the topic        -   

            

24 Using GenAI to generate the example 

of the writing task 

     -     

25 Using GenAI to create the first draft           

26 Asking GenAI to evaluate the draft 

and give feedback 

     - - -   

27 Using GenAI to check grammar 

mistakes and sentence structures 

          

28 Using GenAI to add tone, voice, and 

writing styles 

          

29 Using GenAI e.g., ChatGPT to revise 

the first draft 

     - -    

Total 7 15 12 22 22 6 18 17 29 29 

   = Writing behaviors found      = Writing behaviors not chosen by students  

The analysis of participants' writing experiences indicated that the total 

number of writing behaviors in the second dataset was significantly higher than those 

observed in the first dataset. In Writing Process Pattern 1, seven writing behaviors 

were identified at stage one. After applying GenAI in their assignments, only six out 

of eleven writing behaviors were utilized to complete their tasks. In a manner similar 

to the two-stage analysis of Pattern 2, 18 out of 19 writing behaviors were identified 

in the second dataset, compared to 15 writing behaviors observed prior to the 

implementation of GenAI. Although the total number of writing behaviors in Pattern 

3 was lower than in the previous pattern across both datasets, the writing behaviors 

were represented in different quantities (N=12 and 17). The writing behaviors of 

comparable students manifested in Patterns 4 and 5 across GenAI and non-GenAI 

contexts, indicating a notable consistency with the literature (N=22 and 29). 
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Accordingly, these diverse writing behaviors do not influence the analysis. Figure 1 

illustrates writing behaviors observed at each stage of the writing process patterns 

before and after the implementation of GenAI.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 1: Writing Behaviors in Writing Process 

Prior to the introduction of GenAI, Thai EFL undergraduates employed AWCF 

to verify grammatical correctness and depended on their cognitive processes for 

ideation and drafting. However, a pronounced over-reliance on GenAI became 

evident following its launch. In the planning process, 46 Thai EFL undergraduates 

reported that they anticipated the interesting topic independently and collaborated 

with their peers, while 32 Thai EFL undergraduates utilized GenAI to formulate the 

topic. In stage 2, 44 Thai EFL undergraduates independently rectified grammatical 

errors, whereas 51 Thai EFL undergraduates predominantly utilized GenAI for 

grammar verification. The initial dataset of 35 Thai EFL undergraduates indicated a 
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strong dependence on human consultation, primarily with friends and teachers. 

However, after launching GenAI, 25 of these students utilized the technology to 

assess their drafts.  During the revision and editing phases, Thai EFL undergraduates 

consistently utilized AWCF and GenAI, whereas those students rarely employed AI-

based machine translation tools during the writing process. This may illustrate the 

transition from concept generation to final editing, specifying the predominant tools 

(both Traditional and AI) utilized at each stage.  

 

Discussion and Conclusion 

Before the launch of GenAI, Thai EFL undergraduates employed AI-

driven machine translation applications and AWCF to enhance the quality of their 

writing tasks. The analysis of this study relies on the impact of AI technologies on 

Thai EFL undergraduates' writing process patterns and behaviors. GenAI essentially 

serves as a substantial alternative to prior AI-driven writing tools for Thai EFL 

undergraduates, facilitating concise and effective writing. 

The impacts of GenAI on academic writing approaches and practices are 

leading to a significant change in Thai EFL undergraduates' writing process patterns. 

In particular, there is a noticeable shift from traditional multi-stage writing processes 

(3, 4, and 5 stages) to more condensed stages, as evidenced by the emergence of 

Writing Process Patterns 1 and 2. The findings from the analysis of Thai EFL 

undergraduates’ Writing Process Patterns 1 and 2 reveal that most first-year and 

second-year students preferred these approaches over others in relation to their 

experiences with GenAI in coursework assignments. The students in Year 3 and 4 

may exhibit differences in their identification of writing strategies and processes, 

particularly in how they develop and enhance their writing performance based on 

their prior knowledge. This indicates that GenAI could serve as an optional writing 

resource for Thai EFL undergraduates. GenAI and AI technologies in the writing 

process can significantly enhance Thai EFL undergraduates' writing development by 

streamlining the stages involved and reducing the time spent throughout the writing 
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process. Through qualitative evidence, Thai EFL undergraduates acknowledged that 

they derived this benefit from GenAI. This is supported by Fyfe (2023) and Liu et al. 

(2024), indicating that GenAI as writing tools could enhance Thai EFL undergraduates' 

time management efficiency.   

Conversely, the writing process may not substantially reduce from five stages 

to a single stage. Nonetheless, the effects of GenAI on the writing process can be 

articulated in terms of a shift from self-reliance to over-reliance on GenAI as writing 

behaviors evolve through various stages, aligning with earlier research (Gayed et al., 

2022; Li et al., 2025). This could clarify the distinction between the objectives of 

learning writing and writing practices compared to conventional writing strategies. 

The findings indicate that the authors of this study suggest that writing behaviors at 

each stage of the writing process could be adjusted to develop effective prompts 

for GenAI programs. 

Furthermore, the writing process patterns of Thai English-major undergraduates 

have been influenced by the introduction of GenAI in their writing tasks. The writing 

process patterns of Thai EFL undergraduates are expected to undergo a significant 

transformation, moving from multiple stages to fewer stages. This shift will see a reduction 

from 4 and 5 stages to a few, specifically Writing Process Patterns 1, 2, and 3. GenAI could 

greatly influence Thai EFL undergraduates' writing behaviors by increasing their reliance 

on this technology throughout the writing process. This AI technology has the potential 

to assist in topic creation, the development of targeted textual genres, and the 

enhancement of draft quality as shortcut tools, despite the prior use of AWCF for 

correcting language features and sentence structures before the emergence of GenAI.   

In brief, the incorporation of GenAI into their writing practices represented a 

significant alteration in their writing behaviors and process. GenAI as a writing tool 

may improve Thai EFL undergraduates' time management during the writing process, 

resulting in excessive dependence on GenAI in their writing practices. Employing 

several traditional writing strategies alongside a process-oriented writing approach 

remains advantageous for Thai EFL undergraduates to develop their cognitive skills 
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in the GenAI context. How can instructors accurately evaluate students' writing 

competencies if they choose to employ GenAI during the planning and drafting 

stages rather than depending on their own abilities? This may be challenged if there 

is a transition from self-efficacy to reliance on AI. Instructors can monitor students' 

writing developments by encouraging them to reflect incrementally on their learning 

from GenAI and prioritize their writing process over evaluating their writing 

proficiency. 

 

Suggestions   

Suggestions for Application   

The theoretical implications suggest that writing serves as a strong learning 

behavior, reflecting a psychological procedure that allows for the explicit expression 

of ideas throughout the writing process and the development of strategies at various 

stages of writing. AI technologies, especially GenAI, serve as valuable supportive 

writing tools that assist students in enhancing their cognitive abilities and writing 

skills throughout various processes. While students may engage in discussions and 

brainstorming sessions with peers or group members to compile necessary 

information and engage in freewriting during the traditional writing process, 

understanding how to write in the context of AI's influence can greatly enhance their 

independence during the peer-feedback phase. However, it is contingent upon the 

individual's personalized learning experience. On occasion, it is crucial to maintain a 

critical perspective on the implications of an over-reliance on AI in the process of 

drafting written content. Consequently, their learning engagements and writing 

behaviors utilizing GenAI have shifted their assessment emphasis towards the writing 

outcomes.   

Suggestions for Further Studies   

While concentrating on a homogenous group of participants, it is essential 

for future studies to include a heterogeneous group from different disciplines to 

identify the variations and commonalities in students’ perspectives regarding the 
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effects of GenAI on writing process patterns and writing behaviors in quantitative 

data. Also, the further qualitative studies may employ a longitudinal methodology 

to investigate the insightful finding. 

Declaration of AI-assisted Technologies  

The authors employed AI-driven automated written corrective feedback 

(AWCF [QuillBot]) to proofread and enhance sections of the text throughout the 

development of this work. Subsequent to utilizing this tool, the writers evaluated 

and revised the text as necessary and assume complete responsibility for the 

publication's content. 
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หลักไชยจากกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก :  

การศกึษาสารัตถะของกรณีศึกษาหากันแกกัน 

Lak Chai from the Ancient Laws of Phitsanulok: An Analytical Study 

of the Essence of Case Files in Accusation and Defense 
 

สมเกียรติ ตดิชัย1* 

Somkiat Tidchai1* 
 

บทคัดยอ 

บทความนี ้เปนการวิจ ัยเอกสาร มีจ ุดประสงคเพื ่อศึกษาและรวบรวมสารัตถะของ

กรณีศึกษาหากันแกกันจากหลักไชยในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก โดยใชกฎหมายโบราณ 

เอกสารจากสำนักศิลปะและวัฒนธรรม มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม จำนวน 46 ฉบับ ซึ่ง

ปริวรรตโดยผูวิจัย ผลการศึกษาพบวา กรณีศึกษาหากันแกกันจากหลักไชยในกฎหมายโบราณ

จังหวัดพิษณุโลก พบจำนวน 13 ประเภท คือ 1. คดีความเกี่ยวกับการลักทรัพย พบจำนวน 19 

เรื ่อง 2. คดีความเกี ่ยวกับเรื ่องชู พบจำนวน 8 เรื ่อง 3. คดีความเกี ่ยวกับการทะเลาะวิวาท  

พบจำนวน 9 เรื่อง 4. คดีความเกี่ยวกับการพูดปดหรือกลาวเท็จ พบจำนวน 6 เรื่อง 5. คดีความ

เก่ียวกับการทำรายผูอ่ืน พบจำนวน 5 เรื่อง 6. คดีความเก่ียวกับหนังสือประกัน พบจำนวน 4 เรื่อง 

7. คดีความเกี ่ยวกับการฉอโกง พบจำนวน 3 เรื ่อง 8. คดีความเกี ่ยวกับทรัพยสินเสียหาย  

พบจำนวน 2 เรื ่อง 9. คดีความเกี่ยวกับการบุกรุก พบจำนวน 3 เรื่อง 10. คดีความเกี ่ยวกับ

อุบัติเหตุ พบจำนวน 2 เรื่อง 11. คดีความเกี่ยวกับการกูเงิน พบจำนวน 2 เรื่อง 12. คดีความ

เกี่ยวกับการทำผิดสัญญา พบจำนวน 1 เรื่อง 13. คดีความเกี่ยวกับการพนัน พบจำนวน 1 เรื่อง 

การศึกษาหลักไชยที่ปรากฏในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลกครั้งนี้จะเปนประโยชนอยางยิ่งตอ

การศกึษากฎหมายที่เคยใชในจังหวัดพิษณุโลกเมื่อครั้งอดีตผานตนฉบับเอกสารโบราณอีกดวย 

คำสำคัญ: หลักไชย  กฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก  สารัตถะ  กรณีศึกษาหากันแกกัน 
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Abstract 

 This is a document-based research article aims to examine and compile 

the essence of case files of accusation and defense found in the ancient laws of 

Phitsanulok Province. The study utilized 46 ancient legal documents from the Office 

of Arts and Culture, Pibulsongkram Rajabhat University, which were transcribed by 

the researcher. The study results revealed 1 3  types of cases concerning mutual 

resolution based on the Lak Chai principle in the ancient laws of Phitsanulok : theft 

(19 cases), adultery (8 cases), disputes or brawls (9 cases), false statements (6 cases), 

assault (5 cases), security bonds or guarantees (4 cases), fraud (3 cases), property 

damage (2 cases), trespassing (3 cases), accidents (2 cases), loan agreements              

(2 cases), breach of contract (1 case), and gambling (1 case). The findings highlight 

the role of the Lak Chai principle in resolving disputes and provide valuable insights 

into the legal practices historically enforced in Phitsanulok Province based on 

original ancient legal documents. 

Keywords: Lak Chai, ancient laws of Phitsanulok,  essence,  case files of accusation 

 and defense 
 

บทนำ 

สำนักศิลปะและวัฒนธรรม มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม เก็บรักษาตนฉบับเอกสาร

โบราณทองถิ ่นภาคเหนือตอนลางไวจำนวนมาก โดยเอกสารสวนใหญพบทั้งตำราเวชศาสตร  

ธรรมคดี วรรณคดี นิติศาสตร เปนตน โดยงานเหลานี้ไดรับการปริวรรต ศึกษาวิจัย และเผยแพร

แลวบางสวน คือ กลุมงานของนักศึกษาระดับปริญญาตรี สาขาวิชาภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร

และสังคมศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม โดยผู ที ่มีสวนสำคัญในการศึกษาเอกสาร

โบราณจากสำนักศิลปะและวัฒนธรรม มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม คือ ผศ.ดร.ภัครพล  

แสงเงิน หัวหนาศูนยศึกษาเอกสารโบราณภาคเหนือตอนลาง ซึ่งศึกษาวิจัยเกี่ยวกับตำรายาแพทย

แผนไทยของจังหวัดพิษณุโลก เอกสารจากสำนักศิลปะและวัฒนธรรม มหาวิทยาลัยราชภัฏ          

พิบูลสงคราม จำนวน 87 ฉบับ และนำเสนอในรูปแบบของวิทยานิพนธระดับปริญญาเอก 

สาขาวิชาจารึกภาษาไทยและภาษาตะวันออก คณะโบราณคดี มหาวิทยาลัยศิลปากร เรื่อง ตำรา

ยาแพทยแผนไทยของจังหวัดพิษณุโลก : การศึกษาตนฉบับตัวเขียนและสารัตถะ ดังนั้นผูวิจัย          
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จึงเห็นวา เอกสารโบราณประเภทอื่นที่เก็บรักษา ณ สำนักศิลปะและวัฒนธรรมนั้นยังไมมีผู ใด

ศึกษา ผูวิจัยจึงเริ่มรวบรวมไฟลตนฉบับเอกสารโบราณ โดยขอความอนุเคราะหจาก ผศ.ดร. ภัค

รพล แสงเงิน ที่ใหความชวยเหลือ จัดหมวดหมู แยกประเภท จนลงความเห็นวา ควรศึกษาดาน

นิติศาสตร คือ เอกสารประเภทกฎหมายโบราณ โดยผู ว ิจัยคัดเลือกเอกสารโบราณประเภท

กฎหมายที่สามารถระบุที่มาไดวา มาจากจังหวัดพิษณุโลก จำนวน 46 ฉบับ จำนวน 2,887 หนา

สมุดไทย ผูวิจัยจึงเริ่มปริวรรตใหเปนภาษาไทยปจจุบัน และมี ผศ.ดร. ภัครพล แสงเงิน เปนผูให

คำแนะนำในการตรวจสอบความถูกตองของการปริวรรต  

สวนเรื่องของการศึกษาวิจัยนั้น ผูวิจัยไดเผยแพรผลการวิจัยไปบางแลว ไดแก งานของ

สมเกียรติ ติดชัย (2568) “การศึกษาเชิงวิเคราะหกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก” และงานของ

สมเกียรติ ติดชัย (2568) “การศึกษาเชิงวิเคราะหอักขรวิธีของคำโบราณจากกฎหมายโบราณ

จังหวัดพิษณุโลก” ประเด็นสำคัญ คือ ผูวิจัยเห็นวา การศกึษากฎหมายโบราณยังมีอีกหลายแงมุมที่

จะสามารถศึกษาได ผูวิจัยจึงทบทวนวรรณกรรมที่เกี่ยวของพบความนาสนใจ โดยเฉพาะประเด็น

ของเรื่อง “หลักไชย” ซึ่งถือเปนคูมือทางจริยธรรมสำคัญในการตัดสินคดีความของผูพิพากษา

โบราณ โดยคำวา “หลักไชย” นั้น ตรงใจ หุตางกูร (2566) นิยามไววา “หลักการอันนำมาซึ่งชัย

ชนะแหงความยุติธรรม” โดยความสำคัญของหลักไชยปรากฏหลักฐานในวรรณคดีไทยหลายเรื่อง 

เชน 

 

1. ขุนชางขุนแผน ตอน กำเนิดพลายงาม  

๏ ครานั้นจมื่นศรเีสาวรักษราช  เรียกพลายงามทรามสวาดิมาสั่งสอน 

จะเปนขาจอมนรินทรปนนคร  อยานั่งนอนเปลาเปลาไมเขาการ 

พระกำหนดกฎหมายมีหลายเลม  เก็บไวเต็มตูใหญไขออกอาน 

กรมศักดหิลักชัยพระอัยการ  มนเทียรบาลพระบัญญัติตัดสำนวน 

  (เสภาเรื่อง ขุนชางขุนแผน เลม 1, 2544, น. 449) 

2. เพลงยาวถวายโอวาท 

อุตสาหเรียนเขียนอานบุราณราช  ไสยศาสตรสงครามตามประสงค 

ลำดับศักดิ์จักรพรรดิขัตติวงศ  อุตสาหทรงจดจำใหชำนาญ 

ดวยพระองคทรงสยมบรมนาถ  บังคบัราชการสิ้นทุกถิ่นฐาน 

กรมศกัดิห์ลักชัยพระอัยการ  มนเทียรบาลพระบัญญัติตัดสำนวน   

(สุนทรภู, 2510, น. 17) 
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3. ปฐมมาลา (คำอธิษฐานผูแตง) 

๏ อาองคบรมปรเมษฐ   วรมหิทธิเดชา 

ทรงบุษบกหงษวิหคพา   หนผาดผยองผัน 

๏ เชิญชวยพิทักษทำนูลกฎ  ไอยการระบอบบัน 

เปนอาทิคือคำภิรธรร   มะสารทสิ่งเปนแกนสาร 

๏ หลักไชยแลคมัภีรพระพรหมศักดิ์  กำหนฎกฎมณเฑียรบาล 

อยาใหจลาจลวิการ   คือจะปลอมจะเปลี่ยนแปลง 

 (พระเทพโมลี, 2558, น. 36) 

4. ปฐม ก.กา หัดอาน 

แมนเปนเสมียน เรงขีดเรงเขียน เรียนกฎเรียนหมาย  

กรมศกัดิห์ลักไชย ใหรูมากมาย รูบาทกฎหมาย ตกแตงบัตรา  

(ปฐม ก.กา หัดอาน: หนังสืออนุสรณงานฌาปนกิจศพนางโอสถนนทประสิทธิ                  

(แกว สืบศิริ), 2513, น. 90) 

 

 การศึกษากฎหมายโบราณหมวดหลักไชย มีงานวิจัยที่นาสนใจอยู 2 เรื่อง คือ งานของ 

ตรงใจ หุตางกูร (2566) ศึกษาโครงสรางเนื้อหาของหลักไชย และงานของเขมฤทัย บุญวรรณ 

(2559) ศึกษาหลักไชยสำนวนตาง ๆ จำนวน 11 ฉบับ ซึ่งงานวิจัยทั้ง 2 เรื่องตางใหขอเสนอแนะ

สำคัญไววา ควรมีการศึกษาหลักไชยฉบับภูมิภาคอื่น ๆ จะเปนประโยชนอยางยิ่ง ดังนั้นในฐานะที่

ผูวิจัยกำลังศึกษากฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก จึงจุดประกายความคิดวา ควรจะมีการศึกษา

หลักไชยที่ปรากฏในกฎหมายโบราณของจังหวัดพิษณุโลก เอกสารจากสำนักศิลปะและวัฒนธรรม 

จำนวน 46 ฉบับ เนื่องจากยังไมมีผูใดศึกษาในประเด็นนี้ อีกทั้งการศึกษาครั้งนี้จะเปนการรวบรวม

กฎหมายหลักไชยจากกฎหมายโบราณที่แพรกระจายทั่วไปในเขตจังหวัดพิษณุโลกอีกดวย 

 

วัตถุประสงคการวิจัย 

ศึกษาและรวบรวมสารัตถะของกรณีศึกษาหากันแกกันจากหลักไชยในกฎหมายโบราณ

จังหวัดพิษณุโลก 
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ขอบเขตการวิจัย 

 ใชตนฉบับกฎหมายโบราณ เอกสารจากสำนักศิลปะและวัฒนธรรม มหาวิทยาลัยราชภัฏ

พิบูลสงคราม จำนวน 46 ฉบับ ซึ่งปริวรรตโดยผูวิจัย ดังนี ้

ตาราง 1 กฎหมายโบราณจากวัดในจังหวัดพิษณุโลก จำนวน 46 ฉบับ 

ฉบับที่ เลขที่เอกสาร ช่ือเอกสาร 

1.  พส.ข.0262 กฎหมายวัดทานา ตำบลไผลอม อำเภอบางกระทุม  

2.  พส.ข.0321 กฎหมายวัดทานา (2) ตำบลไผลอม อำเภอบางกระทุม  

3.  พส.ข.0322 กฎหมายวัดทานา (3) ตำบลไผลอม อำเภอบางกระทุม  

4.  พส.ข.0324 กฎหมายวัดทานา (4) ตำบลไผลอม อำเภอบางกระทุม 

5.  พส.ข.0383 กฎหมายวัดทานา (5) ตำบลไผลอม อำเภอบางกระทุม  

6.  พส.ข.0322 กฎหมายวัดทาตาล ตำบลทาตาล อำเภอบางกระทุม  

7.  พส.ข.0318 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม ตำบลหอกลอง  

อำเภอพรหมพิราม  

8.  พส.ข.0320 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม (2) ตำบลหอกลอง  

อำเภอพรหมพิราม  

9.  พส.ข.0324 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม (3) ตำบลหอกลอง  

อำเภอพรหมพิราม  

10.  พส.ข.0358 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม (4) ตำบลหอกลอง  

อำเภอพรหมพิราม  

11.  พส.ข.0366 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม (5) ตำบลหอกลอง  

อำเภอพรหมพิราม  

12.  พส.ข.0369 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม (6) ตำบลหอกลอง  

อำเภอพรหมพิราม  

13.  พส.ข.0371 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม (7) ตำบลหอกลอง  

อำเภอพรหมพิราม  

14.  พส.ข.0378 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม (8) ตำบลหอกลอง  

อำเภอพรหมพิราม 

15.  พส.ข.0378 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม (9) ตำบลหอกลอง 

อำเภอพรหมพิราม  
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ตาราง 2 กฎหมายโบราณจากวัดในจังหวัดพิษณุโลก จำนวน 46 ฉบับ (ตอ) 

ฉบับที่ เลขที่เอกสาร ช่ือเอกสาร 

16.  พส.ข.0378 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม (10) ตำบลหอกลอง  

อำเภอพรหมพิราม  

17.  พส.ข.0383 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม (11) ตำบลหอกลอง  

อำเภอพรหมพิราม  

18.  พส.ข.0387 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม (12) ตำบลหอกลอง  

อำเภอพรหมพิราม  

19.  พส.ข.0388 กฎหมายวัดกระบังมังคลาราม (13) ตำบลหอกลอง  

อำเภอพรหมพิราม  

20.  พส.ข.0323 กฎหมายวัดกรับพวงเหนือ ตำบลพรหมพิราม  

อำเภอพรหมพิราม  

21.  พส.ข.0370 กฎหมายวัดกรับพวงเหนือ (2) ตำบลพรหมพิราม  

อำเภอพรหมพิราม  

22.  พส.ข.0373 กฎหมายวัดกรับพวงเหนือ (3) ตำบลพรหมพิราม  

อำเภอพรหมพิราม  

23.  พส.ข.0375 กฎหมายวัดกรับพวงเหนือ (4) ตำบลพรหมพิราม  

อำเภอพรหมพิราม  

24.  พส.ข.0381 กฎหมายวัดกรับพวงเหนือ (5) ตำบลพรหมพิราม  

อำเภอพรหมพิราม  

25.  พส.ข.0393 กฎหมายวัดกรับพวงเหนือ (6) ตำบลพรหมพิราม  

อำเภอพรหมพิราม  

26.  พส.ข.0318 กฎหมายวัดปากพิงตะวันออก ตำบลวังน้ำคู  

อำเภอเมืองพิษณุโลก  

27.  พส.ข.0343 กฎหมายวัดปากพิงตะวันออก (2) ตำบลวังน้ำคู  

อำเภอเมืองพิษณุโลก  

28.  พส.ข.0319 กฎหมายวัดทาโรงตะวันออก (2) ตำบลวัดพริก  

อำเภอเมืองพิษณุโลก  
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ตาราง 3 กฎหมายโบราณจากวัดในจังหวัดพิษณุโลก จำนวน 46 ฉบับ (ตอ) 

 

กรอบแนวคิดการวิจัย 

 ผูวิจัยทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการศึกษากฎหมายโบราณ และกฎหมาย

โบราณหมวดหลักไชยจำนวน 36 เรื ่องพบวา มีผูที ่ศึกษาเกี่ยวกับหัวขอดังกลาว สามารถแบง

ออกเปน 2 ประเภท ไดดังนี้ 

 1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการศึกษากฎหมายโบราณ จำนวน 34 เรื่อง ดังนี ้

 กิตติศักดิ ์ เจิมสิทธิประเสริฐ (2551) “การใชกฎหมายลักษณะพิสูจ ดำน้ำ ลุยเพลิง  

ที ่ปรากฏในเสภาเรื ่องขุนชางขุนแผน” ธวัชชัย ภูหลวง และพันธรัตน ศรีสุวรรณ (2560) 

“ความสัมพันธระหวางผัวเมีย : กรณีศึกษาจากกฎหมายตราสามดวงในพระไอยการลักษณะผัว

ฉบับที่ เลขที่เอกสาร ช่ือเอกสาร 

29.  พส.ข.0322 กฎหมายวัดทอแท ตำบลทอแท อำเภอวัดโบสถ  

30.  พส.ข.0324 กฎหมายวัดทอแท (2) ตำบลทอแท อำเภอวัดโบสถ  

31.  พส.ข.0367 กฎหมายวัดเหลาขวัญ ตำบลทอแท อำเภอวัดโบสถ   

32.  พส.ข.0424 กฎหมายวัดบางสะพาน ตำบลวังทอง อำเภอวังทอง  

33.  พส.ข.0033 กฎหมายวัดบางแกว ตำบลทานางงาม อำเภอบางระกำ  

34.  พส.ข.0327 กฎหมายวัดบางแกว (2) ตำบลทานางงาม อำเภอบางระกำ  

35.  พส.ข.0372 กฎหมายวัดบางแกว (3) ตำบลทานางงาม อำเภอบางระกำ  

36.  พส.ข.0321 กฎหมายวัดหนองหลวง ตำบลหนองกุลา อำเภอบางระกำ  

37.  พส.ข.0325 กฎหมายวัดหนองหลวง (2) ตำบลหนองกุลา อำเภอบางระกำ  

38.  พส.ข.0377 กฎหมายวัดหนองหลวง (3) ตำบลหนองกุลา อำเภอบางระกำ  

39.  พส.ข.0380 กฎหมายวัดหนองหลวง (4) ตำบลหนองกุลา อำเภอบางระกำ  

40.  พส.ข.0326 กฎหมายวัดปลักแรต ตำบลปลักแรต อำเภอบางระกำ  

41.  พส.ข.0365 กฎหมายวัดปลักแรต (2) ตำบลปลักแรต อำเภอบางระกำ  

42.  พส.ข.0376 กฎหมายวัดปลักแรต (3) ตำบลปลักแรต อำเภอบางระกำ  

43.  พส.ข.0385 กฎหมายวัดปลักแรต (4) ตำบลปลักแรต อำเภอบางระกำ  

44.  พส.ข.0386 กฎหมายวัดปลักแรต (5) ตำบลปลักแรต อำเภอบางระกำ  

45.  พส.ข.0399 กฎหมายวัดปลักแรต (6) ตำบลปลักแรต อำเภอบางระกำ  

46.  พส.ข.0399 กฎหมายวัดปลักแรต (7) ตำบลปลักแรต อำเภอบางระกำ  
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เมีย” ธีร พุมทับทิม (2562) “คำไทยที่มาจากภาษาบาลีและสันสกฤตในกฎหมายตราสามดวง : 

กรณีศกึษาเฉพาะพระทำนูนและพระธรรมสาตร” เนมิ อุนากรสวัสดิ์ (2565) “พระอัยการลักษณะ

โจร : วงศัพทและภาพสะทอนสังคมและวัฒนธรรมไทยในกฎหมายตราสามดวง” ปยฉัตร บุนนาค 

และคณะ (2561) “การสูญศัพท การเพิ่มศัพท และการเปลี่ยนแปลงทางความหมายของศัพทที่

เปนโทษทางอาญาในสมัยกรุงรัตนโกสินทร”  

 พรเพ็ญ ฮั่นตระกูล (2546) “บทบาทของผูหญิงไทยในกฎหมายตราสามดวง : จากผูหญิง

เปนใหญถึงผูหญิงเปนควายผูชายเปนคน” พระครูธรรมธรสฐาพร ปภสฺสโร (2567) “วิวัฒนาการ

กฎหมายมรดกในราชอาณาจักรสยามยุคตนรัตนโกสินทร” มานพ ถาวรวัฒนสกุล (2543)  

“การกำหนดอายุกฎหมายอยุธยาในกฎหมายตราสามดวง : บทวิเคราะหเบื้องตน” เรืองวิทย  

ลิ่มปนาท (2558) “รัฐกับสิทธิในทรัพยสินจากกฎหมายตราสามดวง” วัชรพงศ โคตรนารินทร และ

คณะ (2567) “รูปแบบอักขรวิธีไทยและสัมพันธสารในกฎหมายตราสามดวง”  

 วิราวรรณ สมพงษเจริญ และเชาวลิต สมพงษเจริญ (2565) “ทาสโดยกำเนิด : สถานะ

ทางกฎหมายของทาสในเรือนเบี ้ยภายหลังผูเปนพอหลุดพนจากความเปนทาสเพราะการบวช 

สุวรรณภา กลิ่นอังกาบ และวิราวรรณ สมพงษเจริญ (2560) “ผีในกฎหมายตราสามดวง” อภิชญา 

แกวอุทัย (2563) “ภาพแทนผูหญิงไทยที่สื่อผานกลวิธีทางภาษาในวาทกรรมกฎหมายตราสามดวง

บทพระไอยการลักษณผัวเมีย” อาทิตย ศรีจันทร (2552) “องคพยานในการกระทำสัตยสาบาน       

ในพระไอยการลักษณะพยานและลักษณะพิสูจนดำน้ำลุยเพลิง” ณัฐวรรณ ชั่งใจ และคณะ (2561) 

“พัฒนาการนามศัพท “ทนาย” ตั้งแตสมัยอยุธยาจนถึงสมัยรัตนโกสินทร 

 ด ิเรก ควรสมาคม (2558) “น ิต ิศาสตรไทย : บทว ิเคราะหจากรากฐานในค ัมภีร 

มานวธรรมศาสตรและคัมภีรพระธรรมศาสตร” วรพร ภูพงศพันธุ (2553) “ความสัมพันธระหวาง

พระมหากษัตริยกับลูกขุนขาทูลละอองในกฎมณเทียรบาล” สัจจวัตน เรืองกาญจนกุล (2565) 

“แนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการยุติธรรมไทยสมัยโบราณ” กฤติกา ผลเกิด (2546) “การศึกษาวัจน

ลีลาของประมวลกฎหมายอาญา” จิระศักดิ์ สังเมฆ (2563) “ความผิดอาญาเก่ียวกับทรัพย : ศึกษา

เปรียบเทยีบแนวคิดแหงกฎหมายอาญาไทยกับแนวคิดอทินนาทานแหงพระพุทธศาสนาเถรวาท”  

 ดิเรก ควรสมาคม (2565) “ประวัติศาสตรกฎหมายไทย : ศึกษาอิทธิพลของศาสนา

พราหมณและศาสนาพุทธกับการเมืองการปกครองสมัยสุโขทัยและอยุธยา” บุณฑริกา บุญโญ และ

ชานปวิชช ทัดแกว (2559) “สิทธิสตรีตามกฎหมายมรดกในคัมภีร ธรรมศาสตร” ปภัสสร  

เธียรปญญา (2539) “การศึกษาเปรียบเทียบคัมภีรพระมนูธรรมศาสตรฉบับภาษาสันสกฤตกับฉบับ

ภาษามอญ” นิติลักษณ แกวจันดี และภิรมยพร ไชยยนต (2566) “การเวนระยะหางทางกายภาพ
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ในกฎหมายโบราณอีสาน-ลานนา : มาตรการทางกฎหมายที่สัมพันธกับผลประโยชน อำนาจ และ

การสรางสังคมอยู เย็นเปนสุข” นิติลักษณ แกวจันดี และคณะ (2561) ““ผูชาย” ในกฎหมาย

โบราณอีสาน: มองมุมใหมผานแนวคิดเชิงวิพากษ”  

 วิลาวรรณ มหาราช และประสาร กมลพุทธ (2555) “กฎหมายและจารีตการควบคุมทาง

สังคมอีสาน : กรณีศึกษาจังหวัดมหาสารคาม” ศิวัช ศรีโภคางกุล และอำนาจ พรหมกัลป (2560) 

“ภาพสะทอนหลักการอยูรวมกันจากกฎหมายโบราณอีสาน : กรณีศึกษากฎหมายโบราณสาเกตุ

นครและฉบับว ัดดาวดึงส ” ส ุว ิทย ธ ีรศาศวัต (2549) “กฎหมายในภาคอีสานกอนปฏิรูป                 

การปกครอง” อัญชลี รัตนธรรม และราชันย นิลวรรณาภา (2564) “การนำเสนออุดมการณทาง

สังคมในกฎหมายโบราณอีสาน” อัญชลี รัตนธรรม และราชันย นิลวรรณาภา (2565) “รูปแบบ 

การเขียนกฎหมายโบราณอีสาน”  

 อำนาจ พรหมกัลป และศิวัช ศรีโภคางกุล (2560) “กฎหมายโบราณอีสานในสยาม :         

การปกครองทองถิ ่นสาเกตุนคร พ.ศ. 2397-2414” ชวนากร จันนาเวช (2568) “โลกทัศนชาว

อีสานที ่ปรากฏในกฎหมายโบราณผานการจัดการทรัพยสินสวนบุคคลและสาธารณสมบัติ” 

สมเกียรติ ติดชัย (2568) “การศึกษาเชิงวิเคราะหกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก” และสมเกียรติ 

ติดช ัย (2568) “การศึกษาเชิงว ิเคราะหอักขรวิธ ีของคำโบราณจากกฎหมายโบราณจังหวัด

พิษณุโลก” 

 งานวิจัยทั้ง 34 เรื่องนั้นเปนการศึกษาตัวบทกฎหมายโบราณของไทยในแงมุมตาง ๆ       

โดยมักจะศึกษาตนฉบับกฎหมายโบราณที ่สำคัญของไทย คือ กฎหมายตราสามดวง ซึ ่งเปน

กฎหมายโบราณที่ชำระในสมัยพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟาจุฬาโลกมหาราช งานวิจัยบางเรื่อง

มีการศึกษากฎหมายโบราณสวนภูมิภาค เชน ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภาคเหนือตอนลาง        

เปนตน ซึ่งงานเหลานี้มีทั้งศึกษากฎหมายโบราณในแงมุมการใชทฤษฎีตะวันตกมาวิเคราะหตัวบท

กฎหมายโบราณ การศึกษาดานสารัตถะ อักขรวิธี เปนตน  

 โดยเฉพาะการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับกฎหมายโบราณของจังหวัดพิษณุโลก จำนวน 2 เรื่อง 

เปนผลงานของผู ว ิจ ัยที ่เนนปริวรรตตนฉบับกฎหมายโบราณ เอกสารจากสำนักศิลปะและ

วัฒนธรรม มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม จำนวน 46 ฉบับ ใหเปนภาษาไทยปจจุบัน แลว

ศึกษาเกี่ยวกับสารัตถะในเชิงภาพรวมกอน หลังจากนั้นผูวิจัยจึงมุงศึกษาประเด็นเฉพาะ คือ เรื่อง

อักขรวิธีของคำโบราณ เพ่ือทำใหการศึกษามีเปาหมายท่ีกระชับและชัดเจนมากยิ่งข้ึน การวิจัยครั้ง

นี้ผูวิจัยมีพื้นฐานการศึกษากฎหมายโบราณของจังหวัดพิษณุโลกจากงานวิจัยทั้ง 2 เรื่อง และพรอม

นำมาปรับใชในการศึกษาครั้งนี้ดวย 
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 2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการศึกษาเฉพาะเนื้อหาเกี่ยวกับกฎหมายโบราณ

หมวดหลักไชย จำนวน 2 เรื่อง ดังนี ้

 ตรงใจ หุตางกูร (2566) “การสังเคราะหโครงสรางเนื ้อหาของหลักไชย” หลักไชย

เปรียบเสมือนกับตำราเรียนของผู ผดุงความยุติธรรมในสังคมที ่เรียกวา ผู พิพากษาตุลาการ  

แปลตามบริบทวา หลักการอันนำมาซึ่งชัยชนะแหงความยุติธรรม การกำหนดอายุเนื้อหาของ   

หลักไชยยังทำไดยาก เนื่องจากลักษณะของเนื้อหาหลักไชยเปนแบบเรื่องเลาไรกาลเวลา จึงเปน

เรื่องที่ควรศึกษาตอในอนาคต หลักไชยปรากฏในวรรณคดีไทยหลายเรื่อง คือ เสภาขุนชางขุนแผน    

ตอนกำเนิดพลายงาม เพลงยาวถวายโอวาทของสุนทรภู ฉันทสังเวยกลองวินิจฉัยเภรีของสมเด็จ

พระมหาสมณเจา กรมพระปรมานุชิตชิโนรส ปฐมมาลาของพระเทพโมี (ผึ้ง) ประถม ก.กา  

หัดอาน แสดงวาหลักไชยเปนเรื่องสำคัญที่ขุนนาง ขาราชการในอดีตจำเปนตองศึกษา หลักไชยมัก

ปรากฏคูกับหนังสือสำคัญอีกเลม คือ กรมศักดิ์ โดยมักจะปรากฏคูกันในชื่อ “กรมศักดิ์หลักไชย” 

แตกลับปรากฏวา ในกฎหมายตราสามดวงมีเพียงพระไอยการกรมศักดิ์ปรากฏในกฎหมายตราสาม

ดวงเทานั้น หลักไชยมีเนื้อหาสำคัญสามารถจำแนกไดตามลักษณะทางนิติศาสตร ดังนี้ 

ตาราง 2 เนื้อหาสำคัญของหลักไชย 

หัวเรื่อง ลักษณะทางนิติศาสตร 

1.1 กฎพิพากษาสองสถาน (ก.) หลักการไตสวนคด ี

1.2 กฎพยาน 3 ประการ (ก.) หลักการไตสวนคด ี

1.3 กระทงความทั้ง 9 ของทิศาปาโมกข (ข.) กรณศีกึษาลักษณะหากันแกกัน 

1.4 กระทงความขอพิรุธ 15 เรื่อง (ข.) กรณศีกึษาลักษณะหากันแกกัน 

1.5 กระทงความหากันแกกัน 27 เรื่อง (ข.) กรณศีกึษาลักษณะหากันแกกัน 

1.6 ลักษณะความ 6 สถาน (ข.) กรณศีกึษาลักษณะหากันแกกัน 

1.7 หลักความ 5 ประการ (ค.) กลความ 

1.8 เคามูล 8 ประการ (ค.) กลความ 

1.9 ประตูความทั้ง 4  (ค.) กลความ 

1.10 ประตูวิตกทั้ง 4 (ค.) กลความ 

1.11 ประตูใหการท้ัง 4 (ค.) กลความ 

1.12 ใจความทั้งปวง (จะ มิ แล) (ค.) กลความ 
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 เขมฤทัย บุญวรรณ (2559) ศึกษาตำรากฎหมายหลักไชยจำนวน 11 ฉบับ พบวา เนื้อหาที่

ปรากฏสวนใหญเปนเรื่องตัวอยางของการพิจารณาคดีความ สามารถแบงสารัตถะที่พบมากที่สุดไป

หานอยที่สุด เรียงลำดับไดดังนี้ 1. คดีความเกี่ยวกับการลักทรัพย 2. คดีความเกี่ยวกับเรื่องชู  

3. คดีความเก่ียวกับการทะเลาะวิวาท 4. คดีความเก่ียวกับการพูดปดหรือกลาวเท็จ 5. คดีเกี่ยวกับ

การทำรายผูอื ่น 6. คดีความเกี่ยวกับหนังสือประกัน 7. คดีความเกี่ยวกับการฉอโกง 8. คดีความ

เกี ่ยวกับทรัพยสินเสียหาย 9. คดีความเกี ่ยวกับการบุกรุก 10. คดีความเกี ่ยวกับอุบัติเหตุ  

11. คดีความเกี่ยวกับการกูเงิน 12. คดีความเกี่ยวกับการทำผิดสัญญา และ 13. คดีความเกี่ยวกับ

การพนัน  

 คดีความทั้ง 13 คดีเปนสารัตถะสำคัญของกฎหมายหลักไชย โดยมี 6 เรื่อง ที่มีเนื้อหา

เกี่ยวกับการพิจารณคดี คือ 1. ทิศาปาโมกขแตงกระทงความแกความแกกัน 9 คู 2. เคามูล 8 

ประการ วาดวยเรื ่องหนังสือฟองลักษณะตาง ๆ ทั ้งเรื ่องประกันและมรดก 3. พระชินสีหตั้ง

อำมาตย เปนเรื่องที่ผูที่มีความรูตั้งบุคคลมา 8-9 คน มีเรื่องประกอบ จำนวน 27 เรื่อง 4. ลักษณะ

ความ กรณีในลักษณะตาง ๆ โดยมีชื่อพรอมคำอธิบายลักษณะความใหเขาใจ 5. การพิจารณา

พิสูจนพยาน เปนการพิจารณากระทงความตาง ๆ ดวยวิธ ีการพิส ูจนหลักฐานและพยาน

ประกอบการพิจารณาคดี จำนวน 15 เรื่อง และ 6. ประตูความ เปนการพิจารณาคดีเกี่ยวกับ     

การฟองรองเรื่องตาง ๆ หนังสือประกัน และหนังสอืมรดก 

 ขอสังเกตหลักของงานวิจัยนี้ คือ กฎหมายหลักไชยทั้ง 11 สำนวน มีเนื้อหาแตกตางกันไป

เนื ่องจากการคัดลอกหลักไชยและแพรกระจายไปยังที ่ต าง ๆ จึงทำใหเนื ้อหาตนฉบับมี           

ความแตกตางกันไป (ความไมเสถียรของผูคัดลอก) แตก็ยังพอแสดงใหเห็นวา กฎหมายหลักไชยมี

ความสำคัญจึงถูกคัดลอกแพรกระจายไปยังภูมิภาคตาง ๆ  

  เห็นไดวาการศึกษาเฉพาะประเด็นหลักไชย คูมือของการตัดสินคดีความของผูพิพากษาใน

อดีตนั้นยังมีจำนวนไมมาก อีกทั้งขอเสนอแนะของงานวิจัยทั้ง 2 เรื่องนี้นั้นไดเสนอไวตอนทายเรื่อง

วา ควรมีการศึกษาหลักไชยจากกฎหมายโบราณภูมิภาคอื ่น ๆ เพิ่มเติมอีก จะทำใหการศึกษา

กฎหมายโบราณกวางขวางยิ ่งขึ ้น จึงเปนที ่มาของงานวิจัยในครั ้งนี้ โดยผู วิจัยจะใชแนวทาง

การศึกษาหลักไชยทั้ง 2 เรื่องนี้เปนแนวทางในการศึกษาหลักไชยจากกฎหมายโบราณของจังหวัด

พิษณุโลก ดังนี ้
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 จากตาราง 2 เนื้อหาสำคัญของหลักไชยนั้น เห็นไดวา เนื้อหาหลักของหลักไชยมีจำนวน

มาก ตั้งแตเรื่องกฎพิพากษาสองสถานไปจนถึงเรื่องใจความทั้งปวง ซึ่งการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยจะ

เลือกศึกษาเฉพาะลักษณะทางนิติศาสตรเฉพาะกรณีศึกษาหากันแกกันเทานั้น โดยกรณีศึกษา

หากันแกกัน เปนลักษณะอยางหนึ่งในทางนิติศาสตร โดยกรณีศึกษาหากันแกกันวาดวยเรื่อง

ของกระทงความทั้ง 9 ของทิศาปาโมกข กระทงความขอพิรุธ 15 เรื่อง กระทงความหากันแก

กัน 27 เรื ่อง และลักษณะความ 6 สถาน (ตรงใจ หุตางกูร, 2566, น. 259) เปนเนื้อหาเชิง

ปฏิบัติการเพื่อใหผูพิพากษาตุลาการใชเปนแนวทางเรียนรู ลักษณะคดีรูปแบบตาง ๆ (ตรงใจ        

หุตางกูร, 2566, น. 273) มีรายละเอียด ดังนี ้

 1. กระทงความทั้ง 9 ของทิศาปาโมกข คือ ตัวอยาง 9 คดี ประกอบดวยขอกลาวหาของ

โจทก (= คำฟอง) และขอแกตางของจำเลย (= คำใหการ) พรอมคำตัดสินวา ฝายใดชนะคดี หัวใจ

หลักของกระทงความกลุมนี้ สอนใหผูเรียนรูจักไตสวนความจากทั้งสองฝาย ใหหาพยาน ขอพิรุธ 

แลวจึงใชปญญาในการตัดสินคดี (ตรงใจ หุตางกูร, 2566, น. 273-274) เขมฤทัย บุญวรรณ (2559, 

น. 136) ยกตัวอยางไววา ทิศาปาโมกขไดแตงกระทงความแกความแกกัน 9 คู เปนเรื่องพิพาท

ระหวางคูกรณีจํานวน 9 คู ไดแก คูกรณทีี่ 1 นายมีกับนายจัน คูกรณีที่ 2 นายจงกับหมื่นยศศรีราช 

คูกรณีที่ 3 นายบุญมีกับนายอูภูดาษ คูกรณีที่ 4 นายเพงกับหมื่นศรีรักษา คูกรณีที่ 5 ขุนแสงกับ  

ขุนเดโช คูกรณีที ่ 6 นายจันประยากับนายอินประยา คูกรณีที่ 7 นายใจกับนายสา คูกรณีที่ 8  

หมื่นแกวกับนายจิต และคูกรณทีี่ 9 นายเทษกับหมื่นจงสรยุทธ  

 2. กระทงความขอพิร ุธ 15 เรื ่อง คือ คดีตัวอยางจำนวน 15 เรื ่อง ประกอบดวย  

ขอกลาวหาของโจทก ขอแกตางของจำเลย ขอพิรุธจากการไตสวน และคำตัดสินวาฝายใดชนะคดี 

หัวใจหลักของกระทงความกลุมนี้คือ สอนใหผูเรียนรูจักไตสวนหาขอพิรุธใหไดเสียกอน แลวใช  

การตัดสินใจดวยวิธีการสืบพยาน และใหถือวา การขันพิสูจนหรือดำน้ำลุยเพลิง เปนวิธีสุดทายหาก

ไมสามารถใชกระบวนการไตสวนหาความจริงไดอีก (ตรงใจ หุตางกูร, 2566, น. 274) 

 3. กระทงความหากันแกกัน 27 เรื่อง คอื ตัวอยางคดี 27 คดีของอำมาตย 8 คน ท่ีตั้งโดย

พระชินศรี แตทุกกระทงความนำเสนอเพียงขอกลาวหาของโจทก กับขอแกตางของจำเลย ไมมีคำ

ตัดสินวาฝายใดชนะ แตมีขอสังเกตวาคำหาคำแกนั้นมีลักษณะแบบศรีธนญชัย คือบางขอกลาวหา 

ดูไมสมเหตุสมผล หรือคำแกตางนั้นตอบแบบเลนลิ้นก็มี ชื่อของอำมาตย 8 คน มีลักษณะเปน       

กลความของลักษณะคดี คือ 1) คางคกปากบอ 2) ถอเรือหาความ 3) หนามระรั้ว 4) ถอนสิน         

ในตัวเจาทรัพย 5) รูความ 6) หมอความ 7) เตาผุดสุดทะเมาะ และ 8) ถางละเมาะ (ตรงใจ หุตางกูร, 

2566, น. 274) ไดแก ตัดไม 4 ลำ ขอลำหนึ่ง ยิงแมคนอื่นตายเพราะกินแมตัวเองที่เกิดเปนปลา 
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ขึ้นทับเมียผูอื่น เชาเรือจนเพรียงกินเรือ พี่ชายมีเรื่องแลวเกิดอุบัติเหตุแลวเผาไดเนื้อ ลูกถึงกรรม

ตาย ฟนหลวงตาตกน้ำ ลดกระทงปลงแคมแปลงเรือ โคกินอยูกับฝูงแลวมีคนมาลัก กูเงิน 5 ตำลึง 

ผูรายคุมพวก 10 คนมาไลโค นายอากรเรียกอากรชาวบานแลวโกง วิวาทกันแลวคุมเพื่อน 30 คน

ไลตีผูอื่น ของในเรือนหาย ขโมยลักผา ลักสุมปลาในนา เกี่ยวขาวในนาผูอื่น ชายชาวบานปลอยโค

ใหมากินขาวในนาผูอื่น วิวาทแลวคุมพวกมา 10 คนรุมชกจนลมลงหัวแตก ทาสหนีหนังสือประกัน

ใหเกาะนายประกัน ทาสหนีใหจับ นายประกันและคิดเอาตนเงินและดอกเบี้ยนายประกัน ทาสเปน

ไพรหลวงหนีเอาเงินแกนายประกัน หยอกเมียผูอื ่นกลางทาง ทำชูกับภรรยาผูอื ่นขณะสามีไมอยู  

กินเหลากัน 3 คน แลวทะเลาะกัน พี่นองฟองกันแลววิวาทดากันถึงเรือน (เขมฤทัย บุญวรรณ, 

2559, น. 137) 

 4. ลักษณะความ 6 สถาน คือ วิธีการพิจารณาคดี 6 วิธีซึ ่งถูกตั ้งเปนรหัสชื ่อ ไดแก         

1) แสนกบ 2) นัดธีโสด 3) มนโทคดี 4) สารถีชักรถ 5) ปลากรายแฝงตอ และ 6) วัวพันหลัก  

ผานตัวอยางกระทงความหากันแกกันจำนวน 3 เรื ่อง ที ่ตองใชรูปแบบการพิจารณา 6 แบบ  

โดยแสดงผานองคประกอบของกระทง ความจากการพิพากษาสองสถาน คือ 1) ขอกลาวหาของ

โจทก  2) ขอแกตางของจำเลย และ 3) ขอซักโจทกกลับ ทั้งนี้โจทยอาจแสดงหรือไมแสดงขอพิรุธ 

หากแสดงขอพิรุธคือโจทยอาจยอมรับขอแกตางของจำเลยที่คานกับขอกลาวหาของโจทกเอง           

เมื่อตุลาการเห็นขอพิรุธและซักตอก็อาจจะตัดสินหาคนผิดได (ตรงใจ หุตางกูร, 2566, น. 274-

275)  

 จากเนื้อหาหลักในกรณีศึกษาลักษณะหากันแกกัน เมื่อจำแนกตามสารัตถะของคดีที่พบ

จากมากไปหานอย พบสารัตถะจำนวน 13 ดาน คือ 1. คดีความเก่ียวกับการลักทรัพย 2. คดีความ

เก่ียวกับเรื่องชู 3. คดีความเก่ียวกับการทะเลาะวิวาท 4. คดีความเก่ียวกับการพูดปดหรือกลาวเท็จ 

5. คดีเกี่ยวกับการทำรายผูอื่น 6. คดีความเกี่ยวกับหนังสือประกัน 7. คดีความเกี่ยวกับการฉอโกง 

8. คดีความเกี่ยวกับทรัพยสินเสียหาย 9. คดีความเกี ่ยวกับการบุกรุก 10. คดีความเกี่ยวกับ

อุบัติเหตุ 11. คดีความเก่ียวกับการกูเงิน 12. คดีความเก่ียวกับการทำผิดสัญญา และ 13. คดีความ

เกี่ยวกับการพนัน (เขมฤทัย บุญวรรณ, 2559, น. 64-78) ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยจะนำสารัตถะ

ทั้ง 13 ดานไปวิเคราะหเนื้อหาเฉพาะกรณีศึกษาลักษณะหากันแกกันที่ปรากฏในกฎหมายโบราณ

ของจังหวัดพิษณุโลกทั้ง 46 ฉบับ สามารถแสดงเปนแผนผังกรอบแนวคิดของการวิจัยได ดังนี ้
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ภาพ 1 กรอบแนวคดิของการวิจัย 

  

 การวิจัยครั้งนี้ นอกจากจะประยุกตใชกรอบแนวคิดของตรงใจ หุตางกูร (2566) และ

เขมฤทัย บุญวรรณ (2559) ในเรื่องเกี่ยวกับกฎหมายโบราณหมวดหลักไชยแลว ผูวิจัยจะนำเรื่อง

ความถี่ของกรณศึีกษาหากันแกกันทั้ง 13 ประเภทนั้นมาทำการจัดลำดับ (Ranking) สารัตถะที่พบ

มากที่สุด โดยการศึกษาความถี่ (Frequency) ผู วิจัยมีความสนใจในงานของภัครพล แสงเงิน 

(2567) ที่มุงศึกษาความถี่ของเภสัชวัตถุที่ปรากฏในตำรายาแพทยแผนไทยของจังหวัดพิษณุโลก 

เอกสารจากสำนักศิลปะและวัฒนธรรม มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม ดังนั้นจึงนำความถี่ใน

เรื่องดังกลาวมาใชในการจัดลำดับความถี่ของหลักไชยหมวดกรณีศกึษาหากันแกกัน ดวยผูวิจัยเห็น

วาหากสารัตถะขอใดของหลักไชยปรากฏความถี่ลำดับแรก สันนิษฐานไดวา หลักไชยขอนั ้นมี

ความสำคัญ จึงมีการคัดลอกไวจำนวนบอยครั้ง 

 

วิธดีำเนินการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเอกสาร มีขั้นตอนในการวิจัย ดังนี ้

 1. ขั้นการศึกษาและรวบรวมขอมูล  

 1.1 สำรวจเอกสารและงานวิจัยที ่เกี ่ยวของกับการศึกษากฎหมายโบราณ โดยแบง

ประเภทของเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของออกเปน 2 ประเภท คือ 

  1.1.1 เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการศกึษากฎหมายโบราณ 

ศึกษาเฉพาะสารัตถะของกรณีศึกษาหากันแกกัน 

หลักไชย 

ตนฉบับกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก  

จำนวน 46 ฉบับ ฉบับปริวรรต 

เอกสารจากสำนักศิลปะและวัฒนธรรม  

มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม 
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  1.1.2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการศึกษากฎหมายโบราณเฉพาะสวน

ของเนื้อหาเก่ียวกับหลักไชย 

 2. ขั้นวิเคราะหขอมูล 

  2.1 วิเคราะหสารัตถะของหลักไชยจากเอกสารตนฉบับกฎหมายโบราณ จังหวัด

พิษณุโลก 

  2.1.1 คนหาสารัตถะของหลักไชยที่ปรากฏในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณโุลก  

  2.1.2 รวบรวมสารัตถะเฉพาะกรณีศึกษาหากันแกกันจากหลักไชยในกฎหมาย

โบราณจังหวัดพิษณุโลก 

  2.1.3 นำสารัตถะของหลักไชยเฉพาะกรณีศึกษาหากันแกกันที่ปรากฏในกฎหมาย

โบราณ จังหวัดพิษณุโลกทั ้งหมด เรียบเรียงหัวขอตามเกณฑการจำแนกสารัตถะหลักไชยของ

เขมฤทัย บุญวรรณ (2559) จำนวน 13 ประเภท 

  2.1.4 จัดลำดับความถี่ของสารัตถะกรณีศึกษาหากันแกกันของหลักไชยที่ปรากฏ

ในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลกทั้งหมด 

 3. ขั้นสรุปผลการวิจัย  

  3.1 สรุปผลการวิจัย 

  3.2 อภิปรายผลการวิจัย 

  3.3 ขอเสนอแนะ 

 4. ขั้นการนำเสนอผลการวิจัย 

  การว ิจ ัยคร ั ้งน ี ้ เป นการว ิจ ัยเอกสาร (Documentary Research) นำเสนอ

 ผลการวิจัยในรูปแบบการพรรณนาวิเคราะห (Descriptive Analysis)  

 

นิยามศัพทเฉพาะ 

 1. หลักไชย หมายถึง ตำราเรียนสำหรับผูพิพากษาและตุลาการ ซึ่งมีความเปนมาตั้งแต

สมัยอยุธยา และใชกันมาตอเนื ่องจนถึงสมัยร ัชกาลที ่ 5 เนื ้อหาของหลักไชยเนนสั ่งสอน                     

ใหผูพิพากษาตุลาการเปนผูมีความยุติธรรมดวยคุณสมบัติ 3 ดาน คือ 1) มีจริยธรรมในวิชาชีพ  

ไมตัดสินคดีดวยความลำเอียง 2) มีวินัยในหนาที่ เอาใจใสในกระบวนการยุติธรรม และ 3) มีเชาวน

ป ญญาในการต ัดส ิน ม ีไหวพร ิบปฏิภาณในการมองหาขอพิร ุธจนพบขอเท็จจร ิงของคดี                 

(ตรงใจ หุตางกูร, 2566, น. 279-280)   
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 2. กรณีศึกษาลักษณะหากันแกกัน หมายถึง การแบงเนื้อหาตามลักษณะทางนิติศาสตร 

โดยกรณศึีกษาหากันแกกันเปนเนื้อหาสวนหนึ่งที่มักปรากฏในหลักไชย คูมือจริยธรรมในการตัดสิน

คดีความของผูพิพากษา คือ กระทงความทั้ง 9 ของทิศาปาโมกข กระทงความขอพิรุธ 15 เรื่อง 

กระทงความหากันแกกัน 27 เรื่อง ลักษณะความ 6 สถาน (ตรงใจ หุตางกูร, 2566, น. 259) 

 3. สารัตถะ หมายถึง เนื้อหาหรือใจความสำคัญที่ปรากฏเฉพาะในกรณีศึกษาหากันแกกัน

จากหลักไชยในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก 

 4. กฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก หมายถึง กฎหมายโบราณ เอกสารจากสำนักศิลปะ

และวัฒนธรรม มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม 

 

ผลการวิจัย 

 กฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก เอกสารจากสำนักศิลปะและวัฒนธรรม มหาวิทยาลัย

ราชภัฏพิบูลสงคราม ฉบับปริวรรต จำนวน 46 ฉบับ พบวามีเนื้อหาเก่ียวกับกฎหมายโบราณหมวด

หลักไชย สามารถจำแนกตามลักษณะของคดีความได 13 ประเภท ดังตอไปนี ้

 1. คดีความเกี ่ยวกับการลักทรัพย คือ การนำทรัพยสินของผู อื ่นมาเปนของตนเอง          

โดยแสดงเจตนาวาจะครอบครองสิ่งของนั้น ๆ อยางชัดเจน (เขมฤทัย บุญวรรณ, 2559, น. 64)  

คดีความเก่ียวกับการลักทรัพยปรากฏในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณโุลก จำนวน 19 เรื่อง ดังนี้  

ตาราง 3 คดีความเก่ียวกับการลักทรัพย 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง2 ฉบับที่พบ 

1 ชายพายเรือหาฟน 3 20, 39, 44 

2 แหวนทอง 1 บาทในหอขนมจีน 3 12, 39, 44 

3 กูเงิน 1 ชั่งแลวเงินหาย 3 12, 39, 44 

4 ชายขอดูแหวนแลวไมคืนเจาของ 2 39, 44 

5 เรือใสกุญแจแลวสูญหาย 4 12, 39(1), 

39(2)3, 44 

6 เงินในหอผาหายไป 3 12, 39, 44 

7 ผูกโคกินหญา 3 12, 39, 44 

8 ชายชาวนาลักทรัพย 2 12, 39 

 
2 หมายถึง จำนวนครั้งของเรื่องน้ัน ๆ ที่ปรากฏในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก 

 3 ฉบับที่ 39(2) หมายถึง ปรากฏเนื้อหาเรื่องนี้ในฉบับเดิมเปนครั้งที่ 2 
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ตาราง 3 คดีความเก่ียวกับการลักทรัพย (ตอ) 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง4 ฉบับที่พบ 

9 โคหาย 3 12, 39, 44 

10 โคหายแตกลับโทษเจาของ 3 12, 39, 44 

11 ขึ้นเรือนผูอ่ืนแลวของหาย 2 12, 39 

12 ชายทำผาหลนแลวมีคนเก็บได 2 12, 39 

13 สุมปลาในน้ำของผูอ่ืน 1 39 

14 ถือเคียวมาเก่ียวขาวในนาผูอ่ืน 2 12, 39 

15 ชายคนหนึ่งชักรถมาจอดไว ชายอีกคนบอกวา

รถของตน 

1 11 

16 ลวงเรือนลักทรัพย 2 12, 44 

17 ลักโคและแทงโคตายหนาบานผูอ่ืน 1 24 

18 ลักเรือ 6 7, 11, 24(1), 

24(2), 36(1), 

36(2) 

19 นายมีกลาวหาวานายดวงลักทรัพย 1 44 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
4 หมายถึง จำนวนครั้งของเรื่องน้ัน ๆ ที่ปรากฏในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก 



72  | Aksara Pibul Journal 

Volume 7 No.1 January - June 2026 

 

 2. คดีความเกี่ยวกับเรื ่องชู คือ คดีความที่ฝายชายไปมีความสัมพันธทางรางกายกับ 

ภรรยาผูอื่น การแสดงกิริยาตาง ๆ ที่สื่อถึงเจตนาไมเหมาะสมแกฝายหญิง หรือหญิงที่มีสามีแลว

นอกใจสามีของตน (เขมฤทัย บุญวรรณ, 2559, น. 67) คดีความเกี่ยวกับเรื่องชูปรากฏในกฎหมาย

โบราณจังหวัดพิษณุโลกใน จำนวน 8 เรื่อง ดังนี้  

ตาราง 4 คดีความเก่ียวกับเรื่องชู 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง ฉบับที่พบ 

1 นายเทษกลาวหาหม่ืนจงสรยุทธ 7 7, 11, 12, 

18, 24, 39, 

44 

2 ชายสูขอหญิง 5 7, 11(1), 

11(2), 24, 

36 

3 ลักษณะความมนโทคดี ตอน ชายสูขอหญิงที่ถูก

กระทำชู 

8 7, 8(1), 8(2), 

8(3), 11, 24, 

36, 45 

4 ชายชาวเรือกับชายชาวบาน 3 12, 39, 44 

5 ชายกระทำชูตอนสามีไมอยูบาน 5 12, 12(2), 

39, 44, 45 

6 หญิงนอกใจสาม ี 3 12, 39, 44 

7 ชายขึ้นทับเมียผูอ่ืน 3 12, 39, 44 

8 ชายหยอกเมียผูอื่น 1 12 
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 3. คดีความเกี ่ยวกับการทะเลาะวิวาท คือ คดีที ่มีการโตเถียง กลาววาจาหยาบคาย  

มีปากเสียงกันดวยความโกรธ หรืออาจมีการทำรายรางกายดวย (เขมฤทัย บุญวรรณ, 2559,             

น. 70) คดีความเกี ่ยวกับการทะเลาะวิวาทปรากฏในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลกใน                 

จำนวน 9 เรื่อง ดังนี ้

ตาราง 5 คดีความเก่ียวกับการทะเลาะวิวาท 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง ฉบับที่พบ 

1 เหยียบแตง 6 2, 4, 11, 18, 

24, 44 

2 นายจันประยาบริภาษนายอินประยา 7 7, 11, 12, 

18, 24, 39, 

44 

3 ล ักษณะความเสนาบท ตอน ชายสองคน

ทะเลาะกันหัวแตก 

4 7, 11, 24, 

36 

4 ลักษณะความคดีโจรพันหอก ตอน ชายสองคน

ทะเลาะกัน 

2 7, 8 

5 ชายสามคนกินเหลาแลววิวาทกัน 3 10, 12, 24 

6 ชายวิวาทกันแลวพาพวกอีก 20 คนมาทำราย

รางกาย 

2 12, 39 

7 ชายวิวาทกันแลวพาพวกอีก 10 คนมาทำราย

รางกาย 

2 12, 39 

8 ชายดาหมา 1 45 

9 ชายสองคนวิวาทกันแตไมไดเรียกใหชาวบาน

ชวย 

1 12 

   

 4. คดีความเกี่ยวกับการพูดปดหรือกลาวเท็จ คือ คดีที่จงใจหรือกลาวขอมูลที่เปนเท็จ

เพ่ือใหผูอื่นเสียหาย (เขมฤทัย บุญวรรณ, 2559, น. 71) คดีความเก่ียวกับการการพูดปดหรือกลาว

เท็จ ปรากฏในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลกใน จำนวน 6 เรื่อง ดังนี้ 
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ตาราง 6 คดีความเก่ียวกับการพูดปดหรือกลาวเท็จ 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง ฉบับที่พบ 

1 นายเพงกลาวหาหมื่นศรีรักษา 7 2, 4, 11, 12, 18, 

24, 44 

2 ขุนแสงกลาวหาขุนเดโช 7 4, 7, 11, 12, 18, 

24, 44 

3 หมื่นแกวกลาวหานายจิต 8 7, 11, 12, 18, 24, 

39(1), 39(2), 44 

4 นายหมอความตัดไม 3 12, 39, 44 

5 ลักษณะความจระเขแฝงตอ ตอน ชาวนาใส

ความผูอื่น 

2 7, 8 

6 ขายฝากไมใชขายโยนี 3 8, 9, 24 

   

  5. คดีความเก่ียวกับการทำรายผูอ่ืน คือ คดีท่ีเก่ียวกับการทำใหสิ่งมีชีวิต ไมวาจะคนหรือ

สัตวไดร ับบาดเจ็บหรือเสียหายจนถึงแกชีวิต พิจารณาจากเจตนาในการทำรายเปนสำคัญ   

(เขมฤทัย บุญวรรณ, 2559, น. 72) คดีความเกี่ยวกับการทำรายผูอื่นปรากฏในกฎหมายโบราณ

จังหวัดพิษณุโลกใน จำนวน 5 เรื่อง ดังนี้ 

ตาราง 7 คดีความเก่ียวกับการทำรายผูอ่ืน 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง ฉบับที่พบ 

1 ลักษณะความปลากรายแฝงตอ ตอน ชายยิงแม

ผูอื่นตาย 

4 11, 12, 39, 

44 

2 ลักษณะความฟกขึ้นราน ตอน หลวงตาถูกฟน

ตกน้ำ 

3 11, 12, 39 

3 โคทำรายผูอ่ืน 3 12, 39, 44 

4 เมียนอยใสความเมียหลวง 3 12, 39, 44 

5 ลูกชายเปนไขแลวเสียชีวิต 3 12, 39, 44 

  

 



วารสารอักษราพิบูล | 75 

ปที่ 7 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2569 

 

6. คดีความเกี่ยวกับหนังสือประกัน คือ คดีเกี่ยวกับการค้ำประกันผูอื ่น ไพรหรือทาสหนี

หนังสือประกัน โดยจะเอาความผิดแกบุคคลผูค้ำประกันหรือนายประกัน (เขมฤทัย บุญวรรณ, 

2559, น. 73) คดีความเกี่ยวกับหนังสือประกันปรากฏในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลกใน 

จำนวน 4 เรื่อง ดังนี ้

ตาราง 8 คดีความเก่ียวกับหนังสือประกัน 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง ฉบับที่พบ 

1 เอาผิดชายค้ำประกัน 3 12, 39, 44 

2 จับนายประกันเพราะทาสหลบหนี 2 12, 39 

3 ทำหนังสือประกันหวังเงินประกัน 1 12 

4 จับนายประกันเม่ือทาสหลบหนี 1 12 

 

 7. คดีความเกี่ยวกับการฉอโกง คือ คดีที่มีการหลอกลวงทรัพยสินของผูอื่น หรือปกปด

ความจริงที่ควรจะบอกใหอีกฝายหนึ่งรับรู (เขมฤทัย บุญวรรณ, 2559, น. 74) คดีความเกี่ยวกับ

การฉอโกง ปรากฏในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลกใน จำนวน 3 เรื่อง ดังนี้ 

ตาราง 9 คดีความเก่ียวกับการฉอโกง 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง ฉบับที่พบ 

1 นายจงฟองหมื่นยศศรีราช 6 2, 4, 11, 18, 

24, 44 

2 นายบุญมีกลาวหานายอูภูดาษ 6 2, 4, 12, 18, 

24, 44 

3 นายอากรโกงเงินชาวบาน 2 12, 39 

 

 8. คดีความเกี่ยวกับทรัพยสินเสียหาย คือ คดีที่ทำใหทรัพยสินของผูอื่นเสียหาย ชำรุด 

หรือมีสภาพเปลี่ยนไปจากเดิมที่เปนอยู (เขมฤทัย บุญวรรณ, 2559, น. 75) คดีความเกี่ยวกับ

ทรัพยสินเสียหายปรากฏในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลกใน จำนวน 2 เรื่อง ดังนี้ 
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ตาราง 10 คดีความเก่ียวกับทรัพยสินเสียหาย 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง ฉบับที่พบ 

1 ชายพายเรือชนกันกลางน้ำ 3 12, 39, 44 

2 ลักษณะความโคพันหลัก ตอน ผูหญิงพายเรือ

ชนกันโขนเรือแตก 

2 24, 36 

  

 9. คดีความเกี ่ยวกับการบุกรุก คือ คดีที ่ผ ู ใดผู หนึ ่งเขาไปกระทำการสิ ่งใดสิ ่งหนึ่ง            

หรือการถือเอาอสังหาริมทรัพย โดยเปนการรบกวนการครอบครองสถานที่หรือบริเวณของผูอ่ืน      

ดวยความตั้งใจ หรือไมมีเหตุผลอันสมควรมาเปนของตัวเอง (เขมฤทัย บุญวรรณ, 2559, น. 75) 

คดีความเก่ียวกับการบุกรุกปรากฏในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลกใน จำนวน 3 เรื่อง ดังนี้ 

ตาราง 11 คดีความเก่ียวกับการบุกรุก 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง ฉบับที่พบ 

1 นายใจกลาวโทษนายสา 7 7, 11, 12, 

18, 24, 39 

และ 44 

2 ลักษณะความวัวพันหลัก ตอน ปลอยโคกินขาว

นาผูอื่น 

3 11, 12, 39   

3 ลักษณะความสารถีชักรถ ตอน ชายยกพวกจะ

บุกทำราย 

4 7, 8, 24, 36 

 

 10. คดีความเกี ่ยวกับอุบัติเหตุ คือ คดีความที ่เกิดจากเหตุที ่มิไดคาดคิด และเปน      

ความบังเอิญที่เกิดขึ้น โดยจะรูตัวหรือไมก็ตาม มิไดคาดหมายมากอน อาจจะทำใหผูใดผูหนึ่ง          

ในเหตุการณเสียชีวิต (เขมฤทัย บุญวรรณ, 2559, น. 76) คดีความเกี ่ยวกับอุบัติเหตุปรากฏ         

ในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลกใน จำนวน 2 เรื่อง ดังนี้ 

ตาราง 12 คดีความเก่ียวกับอุบัติเหตุ 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง ฉบับที่พบ 

1 ชายสองคนจะพาแมไปหาหมอแลวชนกันกลาง

คลอง 

3 12, 39, 44 

2 ชายสองคนทะเลาะกันจนชายอีกคนเสียชีวิต 3 12, 39, 44 
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 11. คดีความเกี่ยวกับการกูเงิน คือ คดีที่เกี ่ยวของกับการยืมเงินโดยมีการใหดอกเบี้ย 

ตามสารกรมธรรม (เขมฤทัย บุญวรรณ, 2559, น. 76) คดีความเกี ่ยวกับการกู เงินปรากฏ                     

ในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลกใน จำนวน 2 เรื่อง ดังนี้ 

ตาราง 13 คดีความเก่ียวกับการกูเงิน 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง ฉบับที่พบ 

1 ลักษณะความวัวพันหลัก ตอน ชายหญิงกูเงิน 2 8(1), 8(2) 

2 กูเงินตามธรรมเนียม 3 12, 39, 44 

 

 12. คดคีวามเก่ียวกับการทำผิดสัญญา คือ คดีความที่ฝายใดฝายหนึ่งไมทำตามสัญญาที่ได

ตกลงกันไว (เขมฤทัย บุญวรรณ, 2559, น. 77) คดีความเกี ่ยวกับการทำผิดสัญญาปรากฏ                    

ในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลกใน จำนวน 1 เรื่อง ดังนี้ 

ตาราง 14 คดีความเก่ียวกับการทำผิดสัญญา 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง ฉบับที่พบ 

1 ลักษณะความจระเขแฝงตอ ตอน ผู เช าเรือ

ปลอยเพรียงกินเรือ 

6 7, 8(1), 8(2), 

12, 39, 44 

  

 13. คดีความเกี่ยวกับการพนัน คือ คดีที่บุคคลสองฝายเลนเอาเงินหรือทายวา สิ่งนั้นจะ

เกิดอะไรขึ้น จริงหรือไม คดีความนี้อาจมีการทำเปนหนังสือไวเพื่อเปนหลักฐานดวยก็ได (เขมฤทัย 

บุญวรรณ, 2559, น. 77) คดีความเก่ียวกับการพนันปรากฏในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลกใน 

จำนวน 1 เรื่อง ดังนี ้

ตาราง 15 คดีความเก่ียวกับการพนัน 

เรื่องที่ ช่ือเรื่อง จำนวนครั้ง ฉบับที่พบ 

1 ชายสองคนพนันตนไม 3 12, 39, 44 

 

สรุปและอภิปรายผลการวิจัย 

 หลักไชยจากกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก : การศึกษาสารัตถะของกรณีศึกษาหากัน

แกกัน มีจุดประสงคเพื่อศึกษาและรวบรวมสารัตถะของกรณีศึกษาหากันแกกันจากหลักไชยใน

กฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก เอกสารจากสำนักศิลปะและวัฒนธรรม มหาวิทยาลัยราชภัฏ

พิบูลสงคราม จำนวน 46 ฉบับ ซึ่งปริวรรตเปนภาษาไทยปจจุบันโดยผูวิจัย สรุปผลการวิจัยไดดังนี ้
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 ลักษณะของคดีความประเภทที่ 1 คดีความเกี่ยวกับการลักทรัพย พบทั้งหมด 19 เรื่อง 

เรียงลำดับที่พบมากไปหานอย ดังนี ้

 อันดับที่ 1 เรื่องที่ 18 ลักเรือ พบ 6 ครั้ง (พบมากที่สุด) 

 อันดับที่ 2 เรื่องที่ 5 เรือใสกุญแจแลวสูญหาย พบ 4 ครั้ง 

 อันดับที่ 3 เรื่องที่ 1 ชายพายเรือหาฟน เรื่องที่ 2 แหวนทอง 1 บาทในหอขนมจีน เรื่องที่ 

3 กูเงิน 1 ชั่งแลวเงินหาย เรื่องที่ 6 เงินในหอผาหายไป เรื่องที่ 7 ผูกโคกินหญา เรื่องที่ 9 โคหาย 

และเรื่องที่ 10 โคหายแตกลับโทษเจาของ พบเรื่องละ 3 ครั้ง 

 อันดับที่ 4 เรื ่องที่ 4 ชายขอดูแหวนแลวไมคืนเจาของ เรื่องที่ 8 ชายชาวนาลักทรัพย  

เรื่องที่ 11 ขึ้นเรือนผูอ่ืนแลวของหาย เรื่องที่ 12 ชายทำผาหลนแลวมีคนเก็บได เรื่องที่ 14 ถือเคียว

มาเก่ียวขาวในนาผูอ่ืน และเรื่องที่ 16 ลวงเรือนลักทรัพย พบเรื่องละ 2 ครั้ง 

 อันดับที่ 5 เรื ่องที ่ 13 สุมปลาในน้ำของผูอื ่น เรื่องที่ 15 ชายคนหนึ่งชักรถมาจอดไว     

ชายอีกคนบอกวารถของตน เรื่องที่ 17 ลักโคและแทงโคตายหนาบานผูอื่น และเรื่องที่ 19 นายมี

กลาวหาวานายดวงลักทรัพย พบเรื่องละ 1 ครั้ง 

 ลักษณะของคดีความประเภทที่ 2 คดีความเกี่ยวกับเรื่องชู พบทั้งหมด 8 เรื่อง เรียงลำดับ

ที่พบมากไปหานอย ดังนี้ 

 อันดับที่ 1 เรื่องที่ 3 ลักษณะความมนโทคดี ตอน ชายสูขอหญิงที่ถูกกระทำชู พบ 8 ครั้ง 

(พบมากที่สุด) 

 อันดับที่ 2 เรื่องที่ 1 นายเทษกลาวหาหม่ืนจงสรยุทธ พบ 7 ครั้ง 

 อันดับที่ 3 เรื่องที่ 2 ชายสูขอหญิง และเรื่องที่ 5 ชายกระทำชูตอนสามีไมอยูบาน พบเรื่อง

ละ 5 ครั้ง 

 อันดับที่ 4 เรื่องที่ 4 ชายชาวเรือกับชายชาวบาน เรื่องที่ 6 หญิงนอกใจสามี และเรื่องที่ 7 

ชายขึ้นทับเมียผูอ่ืน พบเรื่องละ 3 ครั้ง 

 อันดับที่ 5 เรื่องที่ 8 ชายหยอกเมียผูอ่ืน พบ 1 ครั้ง 

 ลักษณะของคดีความประเภทที่ 3 คดีความเกี่ยวกับการทะเลาะวิวาท พบทั้งหมด 9 เรื่อง 

เรียงลำดับที่พบมากไปหานอย ดังนี ้

 อันดับที่ 1 เรื่องที่ 2 นายจันประยาบริภาษนายอินประยา พบ 7 ครั้ง (พบมากที่สุด) 

 อันดับที่ 2 เรื่องที่ 1 เหยียบแตง พบ 6 ครั้ง 

 อันดับที ่ 3 เรื ่องที ่ 3 ลักษณะความเสนาบท ตอน ชายสองคนทะเลาะกันหัวแตก         

พบ 4 ครั้ง 
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 อันดับที่ 4 เรื่องที่ 5 ชายสามคนกินเหลาแลววิวาทกัน พบ 3 ครั้ง 

 อันดับที่ 5 เรื่องที่ 4 ลักษณะความคดีโจรพันหอก ตอน ชายสองคนทะเลาะกัน เรื่องที่ 6 

ชายวิวาทกันแลวพาพวกอีก 20 คนมาทำรายรางกาย และเรื่องที่ 7 ชายวิวาทกันแลวพาพวกอีก 

10 คนมาทำรายรางกาย พบเรื่องละ 2 ครั้ง 

 อันดับที่ 6 เรื ่องที่ 8 ชายดาหมา และเรื่องที่ 9 ชายสองคนวิวาทกันแตไมไดเรียกให

ชาวบานชวย พบเรื่องละ 1 ครั้ง 

 ลักษณะของคดีความประเภทที่ 4 คดีความเกี่ยวกับการพูดปดหรือกลาวเท็จ พบทั้งหมด 

6 เรื่อง เรียงลำดับที่พบมากไปหานอย ดังนี ้

 อันดับที่ 1 เรื่องที่ 3 หมื่นแกวกลาวหานายจิต พบ 7 ครั้ง (พบมากที่สุด) 

 อันดับที่ 2 เรื่องที่ 1 นายเพงกลาวหาหมื่นศรีรักษา และเรื่องที่ 2 ขุนแสงกลาวหาขุนเดโช 

พบ 7 ครั้ง 

 อันดับที่ 3 เรื่องที่ 4 นายหมอความตัดไม และเรื่องที่ 6 ขายฝากไมใชขายโยนี พบเรื่องละ

3 ครั้ง 

 อันดับที่ 4 เรื่องที่ 5 ลักษณะความจระเขแฝงตอ ตอน ชาวนาใสความผูอื่น พบ 2 ครั้ง 

 ลักษณะของคดีความประเภทที่ 5 คดีความเกี่ยวกับการทำรายผูอื ่น พบทั้งหมด 5 เรื่อง 

เรียงลำดับที่พบมากไปหานอย ดังนี ้

 อันดับที่ 1 เรื่องที่ 1 ลักษณะความปลากรายแฝงตอ ตอน ชายยิงแมผูอื่นตาย พบ 4 ครั้ง

(พบมากที่สุด) 

 อันดับที ่ 2 เรื ่องที ่ 2 ลักษณะความฟกขึ ้นราน ตอน หลวงตาถูกฟนตกน้ำ เรื ่องที่ 3              

โคทำรายผูอื ่น เรื่องที ่ 4 เมียนอยใสความเมียหลวง และเรื ่องที ่ 5 ลูกชายเปนไขแลวเสียชีวิต           

พบเรื่องละ 3 ครั้ง 

 ลักษณะของคดีความประเภทที่ 6 คดีความเกี่ยวกับหนังสือประกัน พบทั้งหมด 4 เรื่อง 

เรียงลำดับที่พบมากไปหานอย ดังนี ้

 อันดับที่ 1 เรื่องที่ 1 เอาผิดชายค้ำประกัน พบ 3 ครั้ง (พบมากที่สุด) 

 อันดับที่ 2 เรื่องที่ 2 จับนายประกันเพราะทาสหลบหนี พบ 2 ครั้ง 

 อันดับที่ 3 เรื ่องที่ 3 ทำหนังสือประกันหวังเงินประกัน และเรื่องที ่ 4 จับนายประกัน             

เมื่อทาสหลบหนี พบเรื่องละ 1 ครั้ง 

 ลักษณะของคดีความประเภทที่ 7 คดีความเกี่ยวกับการฉอโกง พบทั้งหมด 3 เรื ่อง

เรียงลำดับที่พบมากไปหานอย ดังนี ้
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 อันดับที ่ 1 เรื ่องที ่ 1 นายจงฟองหมื ่นยศศรีราช และเรื ่องที ่ 2 นายบุญมีกลาวหา        

นายอูภูดาษ พบเรื่องละ 6 ครั้ง (พบมากที่สุด) 

 อันดับที่ 2 เรื่องที่ 3 นายอากรโกงเงินชาวบาน พบ 2 ครั้ง 

 ลักษณะของคดีความประเภทที่ 8 คดีความเกี่ยวกับทรัพยสินเสียหาย พบทั้งหมด 2 เรื่อง 

เรียงลำดับที่พบมากไปหานอย ดังนี ้

 อนัดับที่ 1 เรื่องที่ 1 ชายพายเรือชนกันกลางน้ำ พบ 3 ครั้ง (พบมากที่สุด) 

 อันดับที่ 2 เรื ่องที่ 2 ลักษณะความโคพันหลัก ตอน ผูหญิงพายเรือชนกันโขนเรือแตก    

พบ 2 ครั้ง 

 ลักษณะของคดีความประเภทที่ 9 คดีความเกี ่ยวกับการบุกรุก พบทั้งหมด 3 เรื ่อง 

เรียงลำดับที่พบมากไปหานอย ดังนี ้

 อันดับที่ 1 เรื่องที่ 1 นายใจกลาวโทษนายสา พบ 7 ครั้ง (พบมากที่สุด) 

 อันดับที่ 2 เรื่องที่ 3 ลักษณะความสารถีชักรถ ตอน ชายยกพวกจะบุกทำราย พบ 4 ครั้ง 

 อันดับที่ 3 เรื่องที่ 2 ลักษณะความวัวพันหลัก ตอน ปลอยโคกินขาวนาผูอ่ืน พบ 3 ครั้ง 

 ลักษณะของคดีความประเภทที่ 10 คดีความเกี ่ยวกับอุบัติเหตุ พบทั้งหมด 2 เรื ่อง 

เรียงลำดับที่พบมากไปหานอย ดังนี ้

 อันดับที่ 1 เรื่องที่ 1 ชายสองคนจะพาแมไปหาหมอแลวชนกันกลางคลอง และเรื่องที่ 2 

ชายทะเลาะกันแลวชายอีกคนจนเสียชีวิต พบเรื่องละ 3 ครั้ง (พบมากที่สุด) 

 ลักษณะของคดีความประเภทที่ 11 คดีความเกี ่ยวกับการกู เงิน พบทั้งหมด 2 เรื ่อง 

เรียงลำดับที่พบมากไปหานอย ดังนี ้

 อันดับที่ 1 เรื่องที่ 2 กูเงินตามธรรมเนียม พบ 3 ครั้ง (พบมากที่สุด) 

 อันดับที่ 2 เรื่องที่ 1 ลักษณะความวัวพันหลัก ตอน ชายหญิงกูเงินพบ 2 ครั้ง 

 ลักษณะของคดีความประเภทท่ี 12 คดีความเก่ียวกับการทำผิดสัญญา พบทั้งหมด 1 เรื่อง 

เรียงลำดับที่พบมากไปหานอย ดังนี ้

 อันดับที่ 1 เรื่องที่ 1 ลักษณะความจระเขแฝงตอ ตอน ผูเชาเรือปลอยเพรียงกินเรือ พบ 6 

ครั้ง (พบมากที่สุด) 

 ลักษณะของคดีความประเภทที่ 13 คดีความเกี ่ยวกับการพนัน พบทั้งหมด 1 เรื ่อง 

เรียงลำดับที่พบมากไปหานอย ดังนี ้

 อันดับที่ 1 เรื่องที่ 1 ชายสองคนพนันตนไม พบ 3 ครั้ง (พบมากที่สุด) 
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 โดยลักษณะของคดีความทั ้ง 13 ประเภทที่พบในกฎหมายโบราณจังหวัดพิษณุโลก 

สามารถนำเสนอสารัตถะที่พบทั้งหมด ในรูปแบบของแผนภูมิดังนี ้

 

 
ภาพ 2  แผนภูมิแสดงลักษณะของคดีความจากกฎหมายโบราณของจังหวัดพิษณุโลก 

 

 เรื่องที่ปรากฏเปนลำดับแรกของลักษณะคดีความทั้ง 13 ประเภทนั้น นาจะสะทอน

ความสำคัญบางประการเกี่ยวกับสภาพสังคมในสมัยนั้นที่ทำใหนักปกครองโบราณเลือกประเภท 

นั้น ๆ ไปเปนตัวอยางใหกับการพิจารณาคดีของจังหวัดพิษณุโลกในสมัยอดีต เชน กรณีการลักเรือ 

(พบสูงสุดของคดีลักทรัพย) ชายพายเรือชนกันกลางน้ำ (พบสูงสุดของคดีทรัพยสินเสียหาย) ชายจะ

พาแมไปหาหมอ แตพายเรือชนกันกลางคลอง (พบสูงสุดของคดีอุบัติเหตุ) และลักษณะความจระเข

แฝงตอ ตอน ผูเชาเรือปลอยเพรียงกินเรือ (พบสูงสุดของคดีทำผิดสัญญา) เห็นไดวา ทั้ง 4 กรณีนั้น

มีจุดรวมกันคือ เรือ ซึ่งเปนพาหนะสำคัญในสมัยอดีตของคนไทย การพบคดีเกี่ยวกับเรือนี้ทำให

สันนิษฐานไดวา คนโบราณมักใชเรือในการเดินทาง จึงมักเกิดคดีความเกี่ยวกับเรือและอุบัติเหตุ

ทางน้ำ 

 หรือเรื่องที่ปรากฏความถี่จำนวนมากตั้งแต 6 ครั้งขึ้นไป ไดแก ลักษณะความมนโทคดี

ตอน ชายสูขอหญิงที่ถูกกระทำชู (พบ 8 ครั้งสูงสุดของคดีเกี่ยวกับเรื่องชู) นายจันประยาบริภาษ

นายอินประยา (พบ 7 ครั้งสูงสุดของคดีความเกี่ยวกับการทะเลาะวิวาท หมื่นแกวกลาวหานายจิต 

(พบ 7 ครั ้งสูงสุดของคดีความเกี ่ยวกับการพูดปดหรือกลาวเท็จ) นายใจกลาวโทษนายสา                   
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(พบ 7 ครั้งของคดีความเกี่ยวกับการบุกรุก) นายจงฟองหมื่นยศศรีราช (พบ 6 ครั้งของคดีความ

เกี่ยวกับการฉอโกง) และลักเรือ (พบ 6 ครั้งของคดีความเกี่ยวกับการลักทรัพย) แสดงใหเห็นวา            

เมื ่อพิจารณาสภาพสังคมในอดีตของจังหวัดพิษณุโลกผานหลักไชยจะเห็นไดอยางชัดเจนวา               

คงมีปญหาความขัดแยงกันหลายเรื่องไมวาจะเปนการกระทำชู การทะเลาะวิวาท การพูดปด           

การบุกรุก การฉอโกง และการลักทรัพย ดังนั้นจำเปนตองมีกรณีตัวอยางสำหรับการพิพากษา

สำหรับนักปกครองไวเปนแนวทาง คือ หลักไชย ประกอบการพิจารณาคดีที่เกิดขึ้นในจังหวัด

พิษณุโลกในอดีต 

 ผลการศึกษาสารัตถะของกรณีศึกษาหากันแกกันของหลักไชยจากกฎหมายโบราณจังหวัด

พิษณุโลก สวนใหญมีความสอดคลองกับสารัตถะของหลักไชยที่เขมฤทัย บุญวรรณ (2559)  

ไดศกึษาเนื้อหาของหลักไชยไวทั้ง 13 ประเภท และงานของตรงใจ หุตางกูร (2566) ดังนี้  

 1. คดีความเกี่ยวกับการลักทรัพย เรื่องที่สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของเขมฤทัย 

บุญวรรณ (2559) คอื เร่ืองที่ 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 9, 10, 11 และ 12 สวนเรื่องที่ไมสอดคลอง คือ 

เรื่องที่ 8, 13, 14, 15, 16, 17, 18 และ 19 เรื่องที่ไมสอดคลองนั้นเปนเรื่องที่ปรากฏในหลักไชย

เรื่องอ่ืน ๆ เชน ชายชาวนาลักทรัพย สุมปลาในน้ำของผูอ่ืน ลักเรือ เปนตน 

 2. คดีความเกี ่ยวกับเรื ่องชู  สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของเขมฤทัย บุญวรรณ 

(2559) ทุกเรื่อง 

 3. คดีความเกี ่ยวกับการทะเลาะวิวาท สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของเขมฤทัย 

บุญวรรณ (2559) ทุกเรื่อง ยกเวนเร่ืองที่ 8 ชายดาหมา ซึ่งเปนกรณทีี่ปรากฏในหลักไชยเรื่องอ่ืน ๆ 

 4. คดีความเกี่ยวกับการพูดปดหรือกลาวเท็จ เรื่องที่สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของ

เขมฤทัย บุญวรรณ (2559) คือ เรื่องที่ 1, 2, 3 และ 4 สวนเรื่องที่ไมสอดคลอง คือ เรื ่องที่ 5 

ลักษณะความจระเขแฝงตอ ตอน ชาวนาใสความผูอ่ืน และ เรื่องท่ี 6 ขายฝากไมใชขายโยนี เรื่องที่

ไมสอดคลองนั้นเปนเรื่องที่ปรากฏในหลักไชยเรื่องอื่น ๆ  

 5. คดีความเกี ่ยวกับการทำรายผูอื่น สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของเขมฤทัย 

บุญวรรณ (2559) ทุกเรื่อง ยกเวนเรื่องที่ 5 ลูกชายเปนไขแลวเสียชีวิต ซึ่งเปนกรณีที่ปรากฏใน 

หลักไชยเรื่องอ่ืน ๆ 

 6. คดีความเกี ่ยวกับหนังสือประกัน สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของเขมฤทัย 

บุญวรรณ (2559) ทุกเรื่อง 

 7. คดีความเกี่ยวกับการฉอโกง สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของเขมฤทัย บุญวรรณ 

(2559) ทุกเรื่อง 
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 8. คดีความเกี ่ยวกับทรัพยสินเสียหาย สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของเขมฤทัย 

บุญวรรณ (2559) ทุกเรื่อง 

 9. คดีความเกี่ยวกับการบุกรุก สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของเขมฤทัย บุญวรรณ 

(2559) ทุกเรื่อง ยกเวนเรื่องที่ 3 ลักษณะความสารถีชักรถ ตอน ชายยกพวกจะบุกทำราย ซึ่งเปน

กรณีท่ีปรากฏในหลักไชยเรื่องอ่ืน ๆ 

 10. คดีความเกี่ยวกับอุบัติเหตุ สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของเขมฤทัย บุญวรรณ 

(2559) ทุกเรื่อง 

 11. คดีความเกี่ยวกับการกูเงิน สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของตรงใจ หุตางกูร 

(2566) ทุกเรื่อง 

 12. คดีความเกี ่ยวกับการทำผิดสัญญา สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของเขมฤทัย 

บุญวรรณ (2559) ทุกเรื่อง 

 13. คดีความเกี่ยวกับการพนัน สอดคลองกับการศึกษาหลักไชยของเขมฤทัย บุญวรรณ 

(2559) ทุกเรื่อง 

 สวนผลการวิจัยในครั้งนี้บางสวนที ่ไมสอดคลองกับสารัตถะในหลักไชยของเขมฤทัย 

บุญวรรณ (2559) นั้น อาจจะเปนเพราะความแตกตางทางภูมิภาคที่พบเอกสาร ดังที่เขมฤทัย 

บุญวรรณ (2559) วา เหตุที่ทำใหสารัตถะของแตละภูมิภาคนั้นแตกตางกันเปนเพราะการคัดลอก

หลักไชยและแพรกระจายไปยังที่ตาง ๆ จึงทำใหเนื้อหาตนฉบับมีความแตกตางกันไป เนื่องจาก

ความไมเสถียรของผูคัดลอกดังท่ีกลาวไปแลวนั้น 

ผลการวิจัยและการอภิปรายผลการศึกษาสารัตถะของกรณีศึกษาหากันแกกันของ 

หล ักไชยจากกฎหมายโบราณจังหว ัดพิษณุโลก เอกสารจากสำน ักศ ิลปะและว ัฒนธรรม 

มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม ถือเปนกุญแจสำคัญในการศึกษากฎหมายโบราณทองถิ่น 

โดยเฉพาะกฎหมายโบราณของจังหวัดพิษณุโลก อีกทั้งการศึกษาครั้งนี้ยังพบบางแงมุมที่ไมปรากฏ

ในการศึกษาวิจัยยุคกอนหนาดังที่กลาวไปแลว ดังนั้นการศึกษาหลักไชยที่ปรากฏในกฎหมาย

โบราณจังหวัดพิษณุโลกในครั้งนี้จะเปนประโยชนอยางยิ่งตอการศึกษากฎหมายที่เคยใชในเขต

จังหวัดพิษณุโลกในยุคอดีตผานตนฉบับเอกสารโบราณในอีกแงมุมหนึ่งดวย 

 

ขอเสนอแนะ 

กฎหมายโบราณของจังหวัดพิษณุโลกยังมีแงมุมอื่นใหศึกษาอีกจำนวนมาก ไมวาจะเปน

ภาพสะทอนสังคม วิถีชีวิตของชาวพิษณุโลกในอดีตผานตัวบทกฎหมายโบราณ  
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บทความวิจัย (Research Article) 

สภาพการจัดการเรียนการสอนและแนวทางการใชแนวคิดทฤษฎี 

สัมพันธบทรวมกับกระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek เพื่อสงเสริมความสามารถ 

ในการเขียนนิทานสำหรับเด็กของนักศึกษาระดับปริญญาตรี 

The Instructional Management and the Approach to Using the 

Concept of Intertextuality Theory with Plsek's Creative Process to 

Enhance Undergraduate Students’ Competence of Story Writing  
 

ชชูาติ คุมขำ1*  ทรงภพ ขุนมธุรส1  กาญจนา วิชญาปกรณ1   

และน้ำทิพย องอาจวาณิชย1 

Chuchat Khumkham1*,  Songphop Khunmathurot1,  Kanchana Witchayapakron1  

and  Namtip Ongartwanich1 

 

บทคัดยอ 

การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา 1) สภาพการจัดการเรียนการสอนการเขียนนิทาน

สำหรับเด็กของนักศึกษาระดับปริญญาตรี 2) แนวทางการใชแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบทรวมกับ

กระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek เปนการวิจัยเชิงคุณภาพ เก็บขอมูลโดยการสัมภาษณ 

เชิงลึกจากกลุมตัวอยางที่เลือกแบบเจาะจง (purposive sampling) กำหนดคุณสมบัติ 3 กลุม 

ไดแก 1) อาจารยผู สอนในหลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาภาษาไทย จากมหาวิทยาลัย 

ราชภัฏภาคเหนือตอนลาง 4 แหง จำนวน 8 คน 2) นักศึกษาในหลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต 

สาขาวิชาภาษาไทย จากมหาวิทยาลัยราชภัฏภาคเหนือตอนลาง 4 แหง จำนวน 20 คน และ  

3) ผูเชี ่ยวชาญดานแนวคิดทฤษฎี จำนวน 5 คน เครื่องมือที่ใช ไดแก 1) แบบสัมภาษณสภาพ 

การจัดการเรียนการสอนสำหรับอาจารย 1 ชุด และสำหรับนักศึกษา 1 ชุด และ 2) แบบสัมภาษณ

แนวทางการใชแนวคิดทฤษฎี 1 ชุด นำเสนอผลการวิจัยโดยการวิเคราะหเนื้อหา 
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ผลการวิจัยพบวา 1. ศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนการเขียนนิทานสำหรับเด็ก 

ของนักศึกษาระดับปริญญาตรี จำแนกได 4 ประเด็น ไดแก 1) ดานเนื้อหา พบวา อาจารยเลือก

เนื้อหาจาก 3 แนวทาง ไดแก ยึดขอบเขตของคำอธิบายรายวิชา พิจารณาความสนใจของนักศึกษา 

และเลือกวรรณกรรมเด็กที่มีคุณภาพ พบปญหา 2 ประเด็น ไดแก เนื้อหาทฤษฎีมีปริมาณมาก 

ทำใหตองกระชับเนื้อหาใหทันเวลา และนักศึกษาสนใจวรรณกรรมมากกวาทฤษฎี 2) ดานกิจกรรม

การเรียนการสอน พบวา จัดกิจกรรม 3 ลักษณะ ไดแก การบรรยาย การวิเคราะหวรรณกรรม และ

การฝกเขียน พบปญหา 3 ประเด็น ไดแก นักศึกษาขาดทักษะการอาน การวิเคราะหวรรณกรรม 

ขาดความค ิดสร างสรรค  ในการเข ียน และส งงานล าช  า  3) ด านส ื ่ อการสอน พบว า  

มี 2 ประเภท ไดแก สื่อสิ่งพิมพ และสื่ออิเล็กทรอนิกส พบปญหา 2 ประเด็น ไดแก อาจารย            

ตองปรับปรุงสื่อใหทันสมัยอยูเสมอ และนักศึกษาไมชอบอานวรรณกรรมขนาดยาว 4) ดานการ

วัดผลประเมินผล พบวา อาจารยใชวิธีการวัดผลประเมินผลระหวางเรียน และหลังเรียน พบปญหา                

2 ประเด็น ไดแก นักศึกษาบางสวนสงงานไมทัน และทำแบบทดสอบแบบอัตนัยไมทันเวลา 2. 

ศึกษาแนวทางการใชแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบทรวมกับกระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek            

เพื่อสงเสริมความสามารถในการเขียนสรางสรรคนิทานสำหรับเด็กของนักศึกษาระดับปริญญาตรี 

จำแนกได 4 ประเด็น ไดแก 1) แนวคิดทฤษฎีที่ใชนำไปใชจัดการเรียนการสอนได  2) แนวคิด             

ที่นำมาใชสามารถสงเสริมความคิดสรางสรรคได  3) ใชวรรณกรรมทองถิ่นมาดัดแปลงเปนนิทาน

สำหรับเด็กได และ 4) การวัดผลประเมินผลตองประเมินองคประกอบนิทาน และประเมินความคิด

สรางสรรค 

คำสำคัญ: การจัดการเรียนการสอน  ทฤษฎีสัมพันธบท  กระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek  

การเขียนนิทานสำหรับเด็ก 
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Abstract 

 This research aims to study 1) the state of instructional management in story 

writing for children on undergraduate students, and 2) the approach to using the 

concept of intertextuality theory together with Plsek's creative thinking process. This 

is a qualitative research study, and collecting data through in-depth interviews with 

a purposive sampling method. The qualifications are defined into three groups: 1) 

eight lecturers in the Bachelor of Arts in Thai Language program from four Rajabhat 

Universities in lower northern Thailand; 2) twenty students in the Bachelor of Arts 

in Thai Language program from four Rajabhat Universities in lower northern Thailand; 

and 3) five experts in theoretical concepts. The research instruments used included: 

1) an interview questionnaire on the state of instructional management for lecturers 

and students, and 2) an interview questionnaire on the approach to using the 

theoretical concepts. The research results were presented by using content analysis. 

The research findings revealed that: 1. A study of the instructional 

management in story writing for children on undergraduate students was 

categorized into four aspects: 1) Content: instructors selected content based on 

three approaches including adhering to the scope of the course description, 

considering student interests, and selecting high-quality children's literature.  

Two problems were identified: the theoretical content is extensive, requiring it to 

be concise to meet deadlines, and students are more interested in literature than 

theory, and students were more interested in literature than theory; 2) Teaching and 

learning activities: three types of activities were conducted; lectures, literature 

analysis, and writing practices. Three problems were identified: students lacked 

reading and literature analysis skills, lacked creativity in writing, and submitted 

assignments late; 3) Teaching materials: two types of teaching materials were found; 

printed and electronic medias. Two problems were identified: instructors needed to 

constantly update the materials to keep them current, and students disliked reading 

long literary works; 4) Assessment methods: instructors used both formative and 

summative assessments. Two problems were identified: some students did not 
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submit assignments on time, and could not complete subjective or essay tests on 

time.  2. Study the approach to using the concept of intertextuality theory together 

with Plsek's creative thinking process to enhance competence in creative story 

writing for children on undergraduate students. Four key aspects were considered: 

1) Theoretical concepts could be applied to teaching and learning; 2) The theoretical 

concepts used could foster creativity; 3) Local literature could be adapted into 

children's stories; and 4) The evaluation must assess the elements of the story and 

evaluate its creativity. 

Keywords:  Learning management model,  the intertextuality theory,  

       Plsek's creative thinking process,  writing creative children's stories 
 

บทนำ 

การเขียนเปนทักษะการสงสารไปยังบุคคลใดบุคคลหนึ่งหรือกับมวลชนกลุมใดกลุมหนึ่ง

เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกัน การเขียนจึงเปนทักษะหนึ่งในการสื่อสารที่ตองอาศัยการฝกฝน 

และใชความรอบคอบเพื่อใหการสื่อสารนั้นตรงตามเจตนา การเขียนสรางสรรคจึงเปนงานเขียน 

อีกลักษณะหนึ่งที่ตองอาศัยทักษะการคิดและจินตนาการ  โดย เกศินี จุฑาวิจิตร (2557) กลาวถึง

งานเขียนสรางสรรคสรุปไดวา “งานเขียนที่ไดรับการยอมรับวาเปนงานที่สรางสรรค โดยอาจเปน

งานที ่มีความใหม แปลก แตกตาง มีความงามในเชิงวรรณศิลป รวมทั ้งการผสมผสานอยาง

เหมาะสมระหวางเนื้อหากับรูปแบบ ตลอดจนการแสดงอัตลักษณของผูเขียน” ซึ่งปราณี สุรสิทธิ์ 

(2549) ไดแสดงทรรศนะที่สอดคลองกันสรุปไดวา “ภาษาเปนเครื่องมือในการสื่อสารสะทอน

ความคิด โดยเมื่อมีความคิดสรางสรรคในสิ่งใดสิ่งหนึ่งแลวจึงจำเปนตองอาศัยภาษาเพื่อบอกให

ผูอื่นไดรับทราบหรือเขาใจ” การเขียนสรางสรรคเปนทักษะจำเปนสำหรับเด็กในศตวรรษที่ 21  

ดังงานวิจัยของ สหวรัชญ พลหาญ (2563) เรื่อง ทักษะในอนาคตสำหรับคนรุนใหม โดยเนนกลุม

ผู เรียนในระดับอุดมศึกษา พบวา “ความคิดสรางสรรคเปนทักษะในอนาคต (future skills)  

ทีจ่ำเปนเพ่ือเตรียมคนรุนใหมกาวเขาสูโลกอนาคตอยางสมบูรณ” จากทรรศนะของนักวิชาดังกลาว

จะเห็นไดวา การเขียนสรางสรรคจำเปนตองอาศัยทักษะการคิดสรางสรรคเปนจุดเริ่มตนแลว

ถายทอดความคิดนั้นดวยการเขียนสรางสรรค 
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การเขียนสรางสรรคไดนำมาเปนวิชาจัดการเรียนการสอนในหลายระดับทั้งในระดับ

การศึกษาขั ้นพื ้นฐานและระดับอุดมศึกษา แตก็ยังพบปญหาอยู เนือง ๆ ดังวิทยานิพนธของ  

กมลพัทธ โพธิ์ทอง (2557) พบวา ปญหาในการจัดการเรียนการสอนการเขียนเชิงสรางสรรค 

ในระดับปริญญาตรีมีปญหาใน 2 ดาน คือ ดานผูเรียน และดานผูสอน กลาวคือ ในดานผูเรียน 

สวนใหญไมไดขาดพื ้นฐานความรู  แตทวาขาดความคิดสรางสรรค ขาดแรงจูงใจในการริเริ่ม 

การเขียนเรื่องราวที่แปลกใหม รวมทั้งขาดความสามารถในการลำดับความคิดที่เปนเหตุเปนผลกัน 

ตลอดจนในเรื ่องของการใชภาษาที่ดีดวย สวนในดานผูสอนพบวา ขาดทักษะในการใชวิธ ีสอน 

เพื่อกระตุ นใหผูเรียนเกิดทักษะในการเขียนสรางสรรค ซึ่งกมลพัทธ โพธิ์ทอง (2557) เห็นวา  

การสอนการเขียนสรางสรรคตองอาศัยกระบวนการที่เหมาะสม หลากหลาย และเปดโอกาสให

ผูเรียนเกิดจินตนาการ จากนั้นจึงเขาสูขั้นตอนการสรางสรรคผลงานของตนเองใหมีประสิทธิภาพ 

ปญหาดังกลาวยังพบในทำนองเดียวกันจากวิทยานิพนธของ กิ่งกาญจน บูรณสินวัฒนกูล 

(2559) กลาววา ผู เรียนไมเห็นความสำคัญของการเขียนเชิงสรางสรรค มักคิดวาเปนทักษะ 

ที่ยากและนาเบื่อ เนื่องจากตองมีการฝกปฏิบัติทุกชั่งโมงที ่เรียนผนวกกับผูเรียนขาดแรงจูงใจ  

และจินตนาการในการเขียนเรื ่องราวที่แปลกใหม ประกอบกับผู เร ียนยังคงยึดติดกับรูปแบบ 

และกฎเกณฑทางภาษามากเกินไปสงผลใหไมสามารถใชคำที่หลากหลาย รวมทั้งไมสามารถ

เชื่อมโยงหรือลำดับความคิดได และประการสำคัญที่สุดมาจากการจัดการเรียนการสอนที่เนน

วิธีการบรรยาย เมื่อจะนำไปปฏิบัติจึงทำใหผู เรียนมองไมเห็นขั้นตอนการเขียนที่จะทำใหเกิด

ความคิดสรางสรรคในการผลิตผลงานของตนเอง 

จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยตาง ๆ ในดานการจัดการเรียนการสอน 

การเขียนสรางสรรค ผูวิจัยไดนำแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบท และกระบวนการคิดสรางสรรคของ 

Plsek มาใชในการจัดการเรียนการสอนการเขียนสรางสรรค กลาวคือ ทฤษฎีสัมพันธบทเปนทฤษฎี

ทางการอานหรือการรับสาร เพื่อเปนการเตรียมตัวของผูเขียนกอนการเขียน สวนกระบวนการคิด

สรางสรรคของ Plsek เปนขั้นตอนที่จะวัดความสามารถในการเขียนสรางสรรคโดย กิ่งกาญจน 

บูรณสินวัฒนกูล (2559) กลาวไวสรุปไดวา “กระบวนการคิดตามแนวคิดของ Plsek มีขั้นตอน 4 

ขั้น กลาวคือ ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียม (Preparation) ขั้นที่ 2 ขั้นจินตนาการ (Imagination) ในขั้นที่ 3 

ข ั ้นพัฒนา (Development) และขั ้นที ่  4 ข ั ้นลงมือทำ (Action)” ดังน ั ้น การนำกระบวน 

การคิดสรางสรรคของ Plsek  ซึ ่งเปนกระบวนการสงเสริมใหเกิดความสามารถในการเขียน

สรางสรรครวมกับทฤษฎีสัมพันธบทมาใชเปนขั้นตอนการจัดการเรียนการเรียนสอนการเขียนก็จะมี

สวนชวยใหผูเรียนสามารถเขียนสรางสรรคได 
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เมื่อนำหลักการเขียนนิทานสำหรับเด็กมาพิจารณาปรากฏวา การเขียนดังกลาวตองอาศัย

ความคิดสรางสรรค ดังทรรศนะของ นิตยา วรรณกิตร (2559) สรุปไดวา นิทานตองชวยสงเสริม

พัฒนาการทางภาษา อารมณ ความคิดและสติปญญา ชวยในการพัฒนาบุคลิกภาพ โดยเด็กจะ

เรียนรูพฤติกรรมจากตัวละคร ชวยในการจัดกิจกรรมสงเสริมการเรียนรู และมีความสำคัญตอสังคม 

โดยชวยสอนใหเด็กรูจักตนเอง รูจักผูอื ่น และไดความรูควบคูกันไปดวย นิทานสำหรับเด็กจึงมี

ความสำคัญตอตัวเด็ก ผูปกครอง และสังคม ทั้งนี้ นิทานสำหรับเด็กควรจะใชภาษาที่เหมาะสม  

มีรูปแบบที่ดี และสงเสริมความคิดสรางสรรคใหแกเด็กดวย  

จากความสำคัญดังกลาว ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนการเขียน

นิทานสำหรับเด็กของนักศึกษาระดับปริญญาตรี และแนวทางการใชแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบท

รวมกับกระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek เพื ่อนำมาสรุปเปนขอมูลสำคัญในการนำไปใช 

เปนกระบวนการจัดการเรียนการสอนการเขียนนิทานสำหรับเด็กเพื่อสงเสริมความสามารถใน 

การเขียนสรางสรรคของนักศึกษาระดับปริญญาตรตีอไป 
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ของ Plsek เพื่อสงเสริมความสามารถในการเขียนสรางสรรคนิทานสำหรับเด็กของนักศึกษาระดับ

ปริญญาตรี 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

สภาพการเรียนการสอน

การเขียนนิทานสำหรับ

เด็ก หรือการเขียน

วรรณกรรมสำหรับเด็ก 

หรือรายวิชาที่เก่ียวของ 

แนวทางการใชแนวคิด

ทฤษฎีสัมพันธบทรวมกับ

กระบวนการคดิ

สรางสรรคของ Plsek  

ในการเขียนสรางสรรค

นิทานสำหรับเด็ก 

อาจารยและนักศึกษา

ในหลักสูตร 

ศิลปศาสตรบัณฑิต 

สาขาวิชาภาษาไทย  

ม.ราชภัฏภาคเหนือ

ตอนลาง 4 แหง 
 

ผูเชี่ยวชาญ 

ดานแนวคิดทฤษฎี 

สัมพันธบทและ

กระบวนการคดิ

สรางสรรคของ Plsek  

ในการเขียน

สรางสรรคนิทาน

สำหรับเด็ก 

รูปแบบ 

จัดการเรียนรู 

เพื่อสงเสริม

ความสามารถ 

ในการเขียน

สรางสรรค 

นิทานสำหรับเด็ก 
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วิธดีำเนินการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงคุณภาพเก็บขอมูลจากการสัมภาษณเชิงลึก แบงออกเปน  

2 ขั้นตอน ดังนี้ 

 ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนการเขียนนิทานสำหรับเด็กของ

นักศึกษาระดับปริญญาตรีจากมหาวิทยาลัยราชภัฏภาคเหนือตอนลางที ่เปดสอนหลักสูตร 

ศิลปศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาภาษาไทย จำนวน 4 แหง ไดแก มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร 

มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม มหาวิทยาลัยราชภัฏอุตรดิตถ และมหาวิทยาลัยราชภัฏ

นครสวรรค ดังรายละเอียดตอไปนี ้

            1. กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษากำหนด 2 กลุม ไดแก กลุมอาจารย และกลุมนักศึกษา 

โดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (purposive sampling) กำหนดคณุสมบัติ ดังนี้ 

      1.1 กลุมอาจารย กำหนดมหาวิทยาลัยละ 2 คน รวม 8 คน โดยกำหนดคุณสมบัติ  

คือ เปนอาจารยที่กำลังสอนหรือเคยสอนในรายวิชาการจัดทำหนังสือสำหรับเด็ก หรือรายวิชา 

ที่เก่ียวของตามเกณฑที่ผูวิจัยกำหนด  

               1.2 กลุ มนักศึกษาระดับปริญญาตรี กำหนดมหาวิทยาลัยละ 5 คน รวม 20 คน  

โดยกำหนดคุณสมบัต ิคอื เปนนักศึกษาที่เคยเรียนหรือกำลังเรียนในรายวิชาที่ผูวิจัยกำหนด 

 2. ตัวแปรที ่ใชศึกษา ไดแก สภาพการเรียนการสอนการเขียนนิทานสำหรับเด็ก หรือ

รายวิชาที่เก่ียวของ 

 3. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบสัมภาษณแบบกึ่งโครงสราง (semi-structure 

interview) จำนวน 2 ชุด แบงตามกลุมตัวอยางที่ใชศึกษา กลาวคือ ชุดที่ 1 สำหรับอาจารย         

และชุดที่ 2 สำหรับนักศึกษา โดยแบบสัมภาษณทั้ง 2 ชุด ผานการพิจารณาเนื้อหาและการใช

ภาษาจากอาจารยที ่ปรึกษาวิทยานิพนธ และการตรวจสอบความสอดคลอง (The Index of   

Item-Objective Congruence: IOC) จากผูเชี่ยวชาญ 5 คน พบวา ขอคำถามของแบบสัมภาษณ 

ทั้ง 2 ชุด ทุกขอมีคาเทากับ 1.00 แสดงวา แบบสัมภาษณมีคณุภาพสามารถนำไปใชเก็บขอมูลได    

 4. การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยสัมภาษณกลุมตัวอยางทั้งสองกลุมดวยตนเอง 

 5. การวิเคราะหขอมูล นำขอมูลจากการสัมภาษณมาสรุปประเด็นสำคัญตามขอคำถาม 

แลววิเคราะหเนื้อหา (content analysis) เพ่ือเขียนขอสรุปตอไป 
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 ขั ้นตอนที ่ 2 ศึกษาแนวทางการใชแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบทรวมกับกระบวนการ 

คิดสรางสรรคของ Plsek เพื่อสงเสริมความสามารถในการเขียนสรางสรรคนิทานสำหรับเด็ก 

ของนักศึกษาระดับปริญญาตร ี 

 1. กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนผูเชี่ยวชาญแนวทางการใชแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบท 

และกระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek เพื ่อนำมาออกแบบการจัดการเรียนรู การเขียน

สรางสรรคนิทานสำหรับเด็ก จำนวน 5 คน โดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง กำหนดคุณสมบัติ             

ไดแก เปนผูสอนในหลักสูตรของสาขาวิชาภาษาไทยของสถาบันอุดมศึกษามาแลวอยางนอย 5 ป 

หรือเปนผูมีความสามารถเฉพาะดานการเขียนวรรณกรรมเด็ก 

 2. ตัวแปรที ่ใชในการศึกษา ไดแก แนวทางการใชแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบทรวมกับ

กระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek ในการเขียนสรางสรรคนิทานสำหรับเด็ก 

 3. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบสัมภาษณแนวทางการใชแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบท

รวมกับกระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek เปนแบบสัมภาษณแบบกึ ่งโครงสราง โดยผาน 

การพิจารณาเนื ้อหาและการใชภาษาจากอาจารยที ่ปรึกษาวิทยานิพนธ และการตรวจสอบ 

ความสอดคลอง (IOC) จากผูเชี ่ยวชาญ 5 คน พบวา ขอคำถามทุกขอมีคาเทากับ 1.00 แสดงวา 

แบบสัมภาษณมีคุณภาพนำไปใชเก็บขอมูลได 

 4. การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยสัมภาษณผูเชี่ยวชาญทั้ง 5 คน ดวยตนเอง 

 5. การวิเคราะหขอมูล นำขอมูลจากการสัมภาษณมาสรุปประเด็นสำคัญตามขอคำถาม 

แลววิเคราะหเนื้อหา (content analysis) เพ่ือเขียนขอสรุปตอไป 

 

ผลการวิจัย 

 1. ศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนการเขียนนิทานสำหรับเด็กของนักศึกษาระดับ

ปริญญาตร ี 

 ขอมูลจากการสัมภาษณเชิงลึกจากกลุมตัวอยาง 2 กลุม ดังรายละเอียดตอไปนี ้

1.1 ดานเนื้อหา จากผลการวิจัยสรุปไดจากขอมูลการสัมภาษณพบวา ดานเนื้อหา

จำแนกได 2 ประเด็น ไดแก วิธีการเลือกเนื้อหา และปญหาที่พบดานเนื้อหา ดังนี ้

                   วิธีการเลือกเนื ้อหาพบวา อาจารยมีวิธีการเลือกเนื ้อหา 3 แนวทาง ไดแก               

1) การยึดคำอธิบายรายวิชา โดยอาจารยทุกคนใชคำอธิบายรายวิชาเปนหลักในการกำหนด

ขอบเขตเนื้อหา 2) การพิจารณาความสนใจของนักศึกษาโดยใชผลประเมินรายวิชาและความสนใจ
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ของนักศึกษาเปนขอมูลประกอบการคัดเลือกเนื้อหา และ 3) การเลือกเนื้อหาวรรณกรรมเด็กที่มี

คุณภาพสัมพันธกับทฤษฎีวรรณกรรม และตัวบทวรรณกรรมคุณภาพ  

 ปญหาที่พบจากการเลือกเนื้อหา จำแนกได 2 ประเด็น ไดแก 1) เนื้อหาทฤษฎีมี

ความซับซอนและปริมาณมากทำใหตองยนยอเนื้อหาหรือมอบหมายใหนักศึกษาเรียนรูดวยตนเอง 

สงผลใหคุณภาพการเรียนรู แตกตางตามความสนใจของแตละบุคคล และ 2) การอานตัวบท

วรรณกรรมจำนวนมากเปนภาระสำหรับนักศึกษาโดยเฉพาะนักศึกษาที่มีทักษะการอานต่ำหรือ 

ไมคุนชินกับการอานวรรณกรรมทำใหเกิดความเหลื่อมล้ำดานความเขาใจพื้นฐานกอนการเขียนจริง  

โดยนักศึกษาสนใจอานตัวบทวรรณกรรมมากกวาทฤษฎี สงผลใหความเขาใจหลักการเขียนยังไม

ครอบคลุม และนักศึกษาเห็นวาเนื้อหามีความยาวมากเกินไป ตลอดจนตองการเนื้อหาที่มีขั้นตอน

การเขียนอยางชัดเจน มีตัวอยางประกอบ เชื่อมโยงกับชีวิตจริงได 

 จากผลการวิจัยในดานเนื้อหาแสดงใหเห็นลักษณะความเห็นรวมกันระหวาง

อาจารยกับนักศึกษา กลาวคือ เนื้อหาเปนสวนสำคัญที่จะตองเลือก และออกแบบใหเหมาะสมกับ

ลักษณะความตองการของนักศึกษา และทักษะการอานของนักศึกษา โดยไมควรมีความยาวมาก

จนเกินไป ตลอดจนควรมีการสรุปยอใหเขาใจงายเหมาะสมกับระดับการศึกษาของผูเรียน 

1.2 ดานกิจกรรมการเรียนการสอน จากผลการวิจัยสรุปขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณ

จำแนกได  2 ประเด็น ไดแก วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และปญหาที ่พบในการจัด

กิจกรรม ดังนี ้

วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน พบวา อาจารยจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอน 3 ลักษณะ ไดแก 1) การบรรยายทฤษฎีควบคูตัวอยางวรรณกรรมเพื่อใหนักศึกษาเห็นภาพ

เชิงปฏิบัติ ซึ ่งเปนแนวทางสำคัญกอนเขาสู การฝกเขียน 2) การวิเคราะหวรรณกรรมและ 

การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นในชั้นเรียน โดยอาจารยจัดกิจกรรมอานและวิเคราะหวรรณกรรม 

พรอมใหนักศึกษาอภิปรายในชั้นเรียนเพื่อใชตัวบทเปนตัวอยางในการเขียน และ 3) การฝกเขียน

วรรณกรรมเด็กเปนชิ้นงานรายบุคคลหรือกลุม 

ปญหาที่พบจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน จำแนกได 3 ประเด็น ไดแก  

1) นักศึกษาขาดทักษะการอานและวิเคราะหวรรณกรรม นักศึกษามีประสบการณการอาน

วรรณกรรมนอย และเขาใจทฤษฎีวรรณกรรมไมลึกพอ ทำใหการวิเคราะหชิ้นงานไมละเอียดสงผล

ต อค ุณภาพการเข ียน  2) น ักศ ึกษาย ังขาดความคิดสร างสรรค ในการเข ียนเร ื ่องใหม   

โดยยังเลียนแบบโครงเรื่องเดิม หรือไมสามารถสรางกลวิธีการเลาเรื่องใหมได และ 3) การสงงาน

ลาชาทำใหไมไดรับขอเสนอแนะทันเวลา สงผลตอการพัฒนาทักษะการเขียน 
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นอกจากนี้ นักศึกษามีความตองการใหจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใหมี

กิจกรรมฝกปฏิบัติจริงอยางตอเนื่องมีแบบฝกหัด สนุก ทาทาย ไมนาเบื่อ และตองไดเขียนอยาง

นอย 2 ครั้ง ตองการขั้นตอนการเขียนที่แสดงเปนลำดับขั้นและตัวอยางประกอบในทุกลำดับขั้น 

และตองการกิจกรรมแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและวิจารณงานเขียนเพื่อน ตลอดจนตองการการ

ตรวจผลงานเปนรายบุคคล 

จากผลการวิจัยในดานกิจกรรมการเรียนการสอนจะพบลักษณะของปญหา

รวมกันระหวางอาจารยกับนักศึกษา กลาวคือ ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่จะตอง

ออกแบบใหตรงกับความตองการของนักศึกษา โดยคำนึงถึงศักยภาพของนักศึกษาและวิธีการทำให

นักศึกษาเกิดความคิดสรางสรรคเพ่ือนำไปสูการเขียน 

1.3 ดานสื่อการเรียนการสอน จากผลการวิจัยสรุปขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณ 

จำแนกได 2 ประเด็น ไดแก วิธีการเลือก และการใชสื่อของอาจารย และปญหาที่พบในการใช 

การสื่อการสอน ดังนี ้

วิธีการเลือกและการใชสื่อพบวา สื่อที่ใชแบงได 2 ประเภท ไดแก สื่อสิ่งพิมพ  

และสื ่ออิเล็กทรอนิกส  โดยอาจารยมีวิธ ีการเลือกสื ่อการเรียนการสอน 3 แนวทาง ไดแก  

1) ความสอดคลองกับเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรู 2) ความรวมสมัยและความสอดคลองกับ

ยุคสมัยความนาเชื่อถือ เชน ผลงานนักเขียนที่มีชื่อเสียง หรือไดรับรางวัล และ 3) ความเหมาะสม

กับลักษณะผูเรียน  

ปญหาที่พบจากการใชสื่อการสอน จำแนกได  2 ประเด็น ไดแก 1) ปญหาของ

อาจารยซึ่งตองปรับปรุงสื่อใหทันสมัยและหลากหลายอยูเสมอ 2) ปญหาการอานของนักศึกษา  

ซึ่งเห็นวาสื่อสิ่งพิมพ เชน หนังสือ มีเนื้อหามากทำใหอานไมทัน  โดยนักศึกษามีความตองการสื่อ

การเรียนการสอนที่ทันสมัย มีภาพและการออกแบบที่ดี มีความกระชับ เนื ้อหาตรงประเด็น  

เขาใจงาย และกระตุนความคิดสรางสรรคได  

จากผลการวิจัยดานสื่อการเรียนการสอนพบลักษณะของปญหารวมกันระหวาง

อาจารยกับนักศึกษา ไดแก 1) สื่อการสอนวรรณกรรมควรมีขนาดสั้น 2) การใชสื่อการสอนที่ตอง

เขาถึงงาย ไมซับซอน และ 3) มีการผสมผสานสื่อการสอนกับเทคโนโลยีที่นักศึกษาใชอยูในปจจุบัน 

1.4 ดานการวัดผลและประเมินผล จากผลการวิจัยสรุปขอมูลท่ีไดจากการสัมภาษณ 

จำแนกได 2 ประเด็น ไดแก วิธ ีการวัดผลและประเมินผล และปญหาที ่พบในการวัดผลและ 

การตรวจผลงานนักศึกษา ดังนี ้
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  วิธีการวัดผลและประเมินผลสรุปไดวา อาจารยใชวิธีการวัดผลระหวางเรียน  

และหลังเรียน วิธีการตรวจผลงานของอาจารย ใช 2 วิธี ไดแก 1) สงผลงานใหตรวจโดยตรง และ 

2) การนำเสนอหนาชั้นเรียน 

  ป ญหาที ่พบจากการว ัดผลและประเมินผล จำแนกได  2 ประเด ็น ได แก   

1) นักศึกษาบางสวนสงงานไมทันตามกำหนดเวลา ทำใหไมไดรับคำแนะนำเพื่อแกไขในชั้นเรียน 

และ 2) นักศึกษาทำแบบทดสอบปรนัยไดดีแตทำแบบอัตนัยไมทันเวลา โดยนักศึกษามีความ

ตองการใหอาจารยตรวจงานจากผลงานจริงตามเนื ้อหาที ่สอน และสะทอนความถูกตองตาม

วัตถุประสงค มีเกณฑการประเมินชัดเจน และแจงกอนการฝกเขียน มีการใหขอเสนอแนะที่ชัดเจน 

และนำไปปรับปรุงไดจริงโดยใหโอกาสแกไขผลงาน ตลอดจนมีการตรวจแบบโครงรางกอนสงผล

งานจริง  

  จากผลการวิจัยในดานการวัดผลและประเมินผล พบลักษณะของปญหาที่เปน

ประเด็นสำคัญรวมกันระหวางอาจารยกับนักศึกษา กลาวคือ ชิ้นงานที่ใชในการวัดผลตองไมมาก

จนเกินไปแตสามารถวัดผลการเขียนสรางสรรคได และเกณฑการวัดผลและประเมินตองมี 

ความชัดเจนเพ่ือสะทอนคุณภาพชิ้นงานของนักศึกษา   

  อยางไรก็ตามจากการศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนการเขียนนิทาน

สำหรับเด็กของนักศึกษาระดับปริญญาตรี กลาวไดวา แมอาจารยจะมีวิธีการเลือกเนื้อที่ดีใชสื่อ 

ที่เหมาะสม แตการเขียนวรรณกรรมตองอาศัยความคิดสรางสรรคทีม่าจากการอาน เพราะการอาน

จะทำใหนักศึกษามีพื้นฐานความรู และประสบการณทางวรรณกรรม รวมทั้งควรมขีั้นตอนการสอน

เขียนวรรณกรรมที่มุงเนนการฝกปฏิบัติอยางเปนขั้นตอนภายในระยะเวลาที่ไมยาวนานจนเกินไป 

ตลอดจนมีการแลกเปลี่ยนเรียนรูระหวางอาจารยกับนักศึกษา และระหวางนักศึกษากับนักศึกษา

เพ่ือสงเสริมใหเกิดการเรียนรู ตลอดจนเพื่อสะทอนคุณภาพของงานเขียน 

2. ศึกษาแนวทางการใชแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบทรวมกับกระบวนการคิดสรางสรรค

ของ Plsek เพื่อสงเสริมความสามารถในการเขียนสรางสรรคนิทานสำหรับเด็กของนักศึกษา

ระดับปริญญาตร ี 

ขอมูลจากการส ัมภาษณเช ิงล ึกจากผ ู  เช ี ่ยวชาญตามแบบสัมภาษณท ี ่กำหนดไว   

ดังรายละเอียดตอไปนี ้
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2.1  กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบทรวมกับ

กระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek พบประเด็นสำคัญ 2 ประเด็น ดังนี ้

2.1.1 ความเปนไปไดในการนำทฤษฎีสัมพันธบท และกระบวนการคิดสรางสรรค

ของ Plsek ไปจัดเปนกิจกรรมการเขียนสรางสรรค ซึ่งผูเชี่ยวชาญเห็นตรงกันวา สามารถนำไปใช

จัดการเรียนการสอนได โดยเฉพาะการฝกนักศึกษาใหเขียนนิทานสำหรับเด็ก เนื่องจากทฤษฎีที่ใช

แสดงใหเห็นกระบวนการเรียนรูที ่ชัดเจนสามารถกำหนดขั้นตอนการจัดการเรียนรูไดอยางเปน

ระบบ เปดโอกาสใหนักศึกษามีสวนรวมในการพัฒนาความคิดสรางสรรคในการเขียนนิทาน 

สำหรับเด็ก  

2.1.2 ขอเสนอแนะในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนการเขียนสรางสรรค 

โดยผูเชี่ยวชาญเสนอแนะวา ควรพัฒนาเนื้อหาและแนวทางการจัดการเรียนรูเพิ่มเติมในหัวขอ 

การสรางบทสนทนา เพราะบทสนทนาจะทำใหตัวละครมีสีสัน และเพิ ่มเติมความรู พื ้นฐาน 

ในการเขียนนิทานสำหรับเด็ก โดยการบูรณาการพัฒนาการของเด็กกับวรรณกรรมตนแบบ กำหนด

ผลลัพธการเรียนรูใหชัดเจนทั้งในระดับขั้นตอนและระดับกิจกรรม เพื่อใหอาจารยผูสอนมองเห็น 

ทิศทางการสอนไดชัดเจนและงายตอการประเมินผลงานของนักศึกษา 

2.2  แนวคิดทฤษฎีสัมพันธบทกับกระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek สามารถ

สงเสริมใหนักศึกษาเกิดความคิดสรางสรรค  

จากผลการวิจัยพบประเด็นสำคัญ 2 ประเด็น ดังนี ้ 

 2.2.1 การสนับสนุนการใชทฤษฎีสัมพันธบทเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรคใหแก

นักศึกษา โดยผู เช ี ่ยวชาญเห็นวา ทฤษฎีสัมพันธบทสามารถสงเสริมใหผู เรียนเกิดความคิด

สรางสรรคได เพราะทฤษฎีดังกลาวเปนฐานความรู เดิมที ่ช วยตอยอดความคิดสรางสรรค  

โดยเริ่มตนจากเรื่องที่คุ นเคย เชน เรื ่องเลา วรรณกรรม หรือตนแบบที่มีอยู เดิม จากนั้นนำไป

ดัดแปลง ปรับ เปลี่ยน เพิ่ม หรือตัดเนื้อหา รวมถึงการจบเรื่องแบบหักมุมตามจินตนาการจะชวย

สงเสริมใหนักศึกษาสรางงานเขียนที่แปลกใหม ไมยึดติดกับโครงสรางเดิมดวยการเปลี่ยนมุมมอง 

การตีความ และการออกแบบเนื้อหาใหม  

 2.2.2 การใชกระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek มาชวยสงเสริมความคิด

สรางสรรค โดยผูเชี่ยวชาญใหความเห็นตรงกันวา สนับสนุนใหใชกระบวนการดังกลาว เพราะชวย

ใหเกิดการคิดริเริ่มสิ่งใหม กลาวคือ นักศึกษาสามารถเริ่มตนจากการอานในเรื่องที่คุนเคย จากนั้น

ใชจินตนาการและหลักการเขียนสรางสรรคเพื่อปรับเนื้อหาใหเหมาะสมซึ่งกระบวนการนี้ชวยให

นักศึกษาสามารถสรางสรรคผลงานไดตามขั้นตอนและมีคุณภาพ 
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 2.3  การใชวรรณกรรมทองถิ่นมาดัดแปลงเปนนิทานสำหรับเด็กเพื่อนำไปใชใน

กระบวนการจัดการเรียนรูในการวัดความสามารถในการเขียนสรางสรรค จากผลการวิจัยพบ

ประเด็นสำคัญ 2 ประเด็น ดังนี ้ 

  2.3.1 การใช วรรณกรรมทองถิ ่นเพื ่อการดัดแปลงเปนนิทานสำหรับเด็ก  

โดยผูเชี่ยวชาญเห็นตรงกันวา วรรณกรรมทองถ่ินมีโครงสรางเชิงวรรณกรรมใกลเคียงนิทานสำหรับ

เด็กซึ่งสามารถนำมาเรียบเรียงใหมใหเหมาะสมกับเด็กได  

 2.3.2 สรางความภาคภูมิใจในทองถิ ่นของตน โดยผู เช ี ่ยวชาญใหความเห็น 

เชิงสนับสนุนวา วรรณกรรมทองถิ่นจะชวยเชื่อมโยงนักศึกษากับทองถิ่นทำใหเกิดความภาคภูมิใจ

ในชุมชนจากเนื้อหาที่เกี่ยวของกับสถานที่หรือบริบททองถิ่น รวมทั้งจะชวยทำใหผูอานซึ่งเปนเด็ก

เกิดความรูสึกใกลชิดกับเรื่องราวในทองถิ่น ชวยใหรูจักประวัติ วัฒนธรรม และอัตลักษณในทองถ่ิน

ของตนมากขึ้น  

 2.4  ว ิธ ีการว ัดผลและประเม ินผลการเข ียนสร างสรรค น ิทานสำหร ับเด็ก 

 จากผลการวิจัยพบวา ผูเชี่ยวชาญใหขอเสนอแนะในการวัดผลประเมินผล 3 ประเด็น ดังนี้  

 2.4.1 การประเมินผลงานการเขียนควรประเมินทั้งองคประกอบนิทาน และ

ความคิดสรางสรรคโดยประเมินผลงานนิทาน 2 ลักษณะ ไดแก 1) ประเมินองคประกอบนิทาน 

และ 2) ประเมินความคิดสรางสรรค   

 2.4.2 ควรใชผูประเมินหลายฝายเพื่อใหผลประเมินรอบดาน โดยใหนักศึกษา

ประเมินตนเองเพื่อสะทอนความเขาใจและกระบวนการเขียนของตนเอง  เพื่อนประเมินเพื ่อน

เพ่ือใหนักศึกษาไดรับมุมมองเพิ่มเติมจากผูอื่น และอาจารยประเมินเพื่อใหไดขอมูลจากผูเชี่ยวชาญ

ดานเนื้อหา   

 2.4.1 การประเมินตองสอดคลองกับผลลัพธการเรียนรู (learning outcomes) 

โดยประเมินใหสัมพันธกับผลลัพธการเรียนรู ขั้นตอนการเรียนรู และเปาหมายของการสรางนิทาน 
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สรุปผลและอภิปรายผล 

 1. ศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนการเขียนนิทานสำหรับเด็กของนักศึกษาระดับ

ปริญญาตร ีสรุปผลและอภิปรายผลไดดังนี ้

             จากผลการสัมภาษณเชิงลึกจากอาจารยและนักศึกษาเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียน

การสอนการเขียนนิทานสำหรับเด็กของนักศึกษาระดับปริญญาตรีสรุปไดวา อาจารยมีวิธีการเลือก

เนื้อหาเปนไปตามหลักวิชาการโดยจำแนกจากคำอธิบายรายวิชาเปนเนื้อหา การจัดกิจกรรม 

การเรียนการสอนเปนลำดับจากการบรรยายทฤษฎี เพื่อนำไปสูการฝกเขียน สื่อการเรียนการสอน

อาจารยใชท้ังสื่อสิ่งพิมพ และสื่ออิเล็กทรอนิกส การวัดผลประเมินผลวัดท้ังขณะเรียนและหลังเรียน  

ซึ่งเปนไปตามหลักวิชาการในการจัดการเรียนการสอนระดับอุดมศึกษาทั่วไป แตเนื่องจากวิชาการ

เขียนวรรณกรรมเปนวิชาที่ตองอาศัยการอานเปนพ้ืนฐานความรู และเปนคลังขอมูลเพื่อจะนำไปสู

ความคิดสรางสรรคท่ีจะสรรสรางงานเขียนตอไป  

  ปญหาที่เกิดขึ้นจากการเรียนการสอนสรุปได 2 ประเด็น ไดแก การอาน และขั้นตอนการ

สอนเขียนวรรณกรรม กลาวคือ เมื่อนักศึกษาอานวรรณกรรมจำนวนมากจึงเกิดความทอแท สงผล

ตอขั้นตอนของการเขียนวรรณกรรมตามไปดวย ปญหาดานการอานวรรณกรรมนี้สอดคลองกับ

งานวิจัยของ ภัทรขว ัญ ทองเถาว และคณะ (2568) ซึ ่งกลาววา “ปญหาที ่พบในการจัด 

การเรียนการสอนการเขียนวรรณกรรมเด็ก คือ ปญหาการมีประสบการณในการอานนอยทำให 

ไมมีขอมูลมากพอที่จะนำมาใชในการเขียน” และกมลพัทธ โพธิ์ทอง (2557) กลาววา “ปญหา

ความทอแทระหวางการเรียนรูการอานและการเขียน เนื่องจากนักศึกษามองวา การอานและ 

การเขียนตองใชระยะเวลาฝกฝนนานกวาจะเขียนออกมาไดดีมีคุณภาพ นักศึกษาจึงไมสามารถ

ส ังเคราะห ความคิดของตนเองออกมาได  โดยขาดทักษะการเช ื ่อมโยงจ ินตนาการและ 

การสรางสรรค ดังนั้นรูปแบบการสอนที่ดีจะชวยพัฒนาทักษะดังกลาวของนักศึกษาได” ซี่งปญหา

ในสองประเด็นดังกลาวยังสะทอนจากความตองการของนักศึกษา กลาวคือ นักศึกษาซึ่งสวนใหญ

ตองการเนื้อหาที่แสดงใหเห็นถึงรูปแบบการเขียนวรรณกรรม มีตัวอยางประกอบที่ชัดเจน แสดงให

เห็นวานักศึกษาไมตองการอานมากแตตองการวิธีการฝกปฏิบัติที่ทำใหนักศึกษาเขียนวรรณกรรมได 

โดยความตองการดานนี้สอดคลองกับการเรียนรูของเด็กในศตวรรษที่ 21 โดย พงษพัชรินทร  

พุธวัฒนะ (2564) กลาวถึงเนื ้อหาและกิจกรรมการสอนสำหรับเด็กยุคใหมว า เนื ้อหาควรมี 

ความยืดหยุนไมซับซอน สื่อควรมีภาพ กิจกรรมควรเนนใหนักศึกษาเกิดการเรียนรูโดยการเชื่อมโยง

เนื้อหาเขากับประสบการณในชีวิตหรือสถานการณรอบตัวของแตละคน 
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 2. ศึกษาแนวทางการใชแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบทรวมกับกระบวนการคิดสรางสรรค

ของ Plsek เพื่อสงเสริมความสามารถในการเขียนสรางสรรคนิทานสำหรับเด็กของนักศึกษา

ระดับปริญญาตร ีสรุปผลและอภิปรายผลไดดังนี ้

  จากผลการสัมภาษณเชิงลึกของผูเชี่ยวชาญมีความเห็นตรงกันวา แนวทางการใชแนวคิด

ทฤษฎีสัมพันธบทรวมกับกระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek เพื ่อสงเสริมความสามารถ 

ในการเขียนสรางสรรคนิทานสำหรับเด็กของนักศึกษาระดับปริญญาตรี สามารถนำไปใชฝก

นักศึกษาใหเขียนนิทานสำหรับเด็กได เนื ่องจากทฤษฎีและกระบวนการที ่ใชแสดงให เห็น

กระบวนการเรียนรูที่ชัดเจนสามารถกำหนดข้ันตอนการจัดการเรียนรูไดอยางเปนระบบ ชวยใหเกิด

การคิดริเริ่มสิ่งใหมสงผลตอการพัฒนาความคิดสรางสรรคในการเขียนนิทานสำหรับเด็ก ตลอดจน

การวัดผลตองคำนึงถึงองคประกอบของนิทานและความสรางสรรคเปนสำคัญซึ่งสอดลองกับ

งานวิจัยของ อธิกมาศ มากจุย (2553) กลาวไววา “สัมพันธบทเปนทฤษฎีท่ีเชื่อมโยงประสบการณ

เดิมกับประสบการณใหมชวยใหเกิดความคิดสรางสรรคในการเขียน” ซึ่งเปนไปในทำนองเดียวกับ 

กมลพัทธ โพธิ์ทอง (2557) สรุปไดวา “สัมพันธบทจะทำใหนักศึกษาเห็นความสัมพันธระหวาง 

ตัวบทเดิมกับตัวบทใหมเพื่อใชเปนแนวทางในการเขียนที่แตกตางไปจากเดิม” และงานวิจัยของ  

กิ่งกาญจน บูรณสินวัฒนกุล (2559) สรุปไดวา “กระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek กอใหเกิด

ความสมดุลระหวางจินตนาการและการวิเคราะห รวมทั้งชวยเปดกวางความคิดสรางสรรคที่เกิด

จากการเรียนรูไดเปนอยางดี” ในขณะเดียวกันการใชวรรณกรรมทองถิ่นมาดัดแปลงเปนนิทาน

สำหรับเด็กจะชวยใหนักศึกษาเห็นความเชื่อมโยงระหวางนิทานทองถิ่นกับนิทานสำหรับเด็ก 

ตลอดจนการนำนิทานเดิมมาสรางสรรคเปนนิทานใหมสำหรับเด็กดวยความคิดสรางสรรคจะทำให

ผูอานเกิดความภูมิใจในทองถิ่นของตนดวย ดังคำกลาวของ ชลธิชา หอมฟุง (2563) ที่กลาววา 

“กิจกรรมการเขียนสรางสรรคโดยใชนิทานพื้นบานนำไปสอนไดทุกระดับชั้นเพราะนิทานพื้นบาน 

มีเนื้อเรื่องขนาดสั้นนำมาประยุกตใชในการเขียนนิทานไดงาย และสามารถนำมาประยุกตใหมี

เนื้อหาแปลกใหมนาติดตามได” 

 จากสภาพการจัดการเรียนการสอนและปญหาที่พบในการจัดการเรียนการสอนการเขียน

นิทาน หรือวรรณกรรมเด็กสะทอนใหเห็นวา ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนเปนเรื่องสำคัญ

เพราะจัดการเรียนรู ท ี ่ด ีจะชวยลดทอนระยะเวลาการเร ียนรู และพัฒนานักศึกษาใหบรรลุ

วัตถุประสงคที่ตั้งไวได ขั้นตอนการสอนจึงเปรียบเสมือนแผนที่และเข็มทิศชวยนำนักศึกษาไปสู

จุดหมายปลายทางไดอยางมีประสิทธิภาพ ในสวนของทักษะการอานเปนสิ่งสำคัญที่จะชวย
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ขับเคลื ่อนใหรูปแบบการสอนไปถึงจุดหมายเปรียบเสมือนยานพาหนะที่จะนำนักศึกษาไปสู

จุดหมายไดอยางปลอดภัย  

ในสวนของแนวทางการใชแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบทรวมกับกระบวนการคิดสรางสรรคของ 

Plsek ที่ผู เชี ่ยวชาญใหขอเสนอแนะทำใหเห็นวา ทฤษฎีสัมพันธบทเปนฐานความรู เดิมที่ชวย 

ตอยอดความคิดสรางสรรคโดยเริ ่มตนจากเรื ่องที ่คุ นเคยแลวชวยเสริมความสรางสรรคดวย 

การเปลี ่ยนมุมมอง การตีความ และการออกแบบเนื ้อหาใหมในขณะเดียวกันกระบวนการ 

คิดสรางสรรคของ Plsek ชวยจัดระบบการคิดอยางมีขั้นตอน จึงกลาวไดวา แนวคิดสัมพันธบทจะ

ทำใหนักศึกษาเกิดจินตนาการโดยมีกระบวนการสรางสรรคของ Plsek ชวยใหนักศึกษาสราง

จินตนาการออกมาเปนรูปธรรมในรูปแบบนิทานสำหรับเด็ก แนวคิดทฤษฎีจึงเปรียบเสมือนน้ำมัน

เชื้อเพลิงท่ีดีในการขับเคลื่อนยานพาหนะไปสูจุดหมาย  

นอกจากนี้ การใช วรรณกรรมทองถิ ่นมาดัดแปลงเปนนิทานสำหรับเด็กจะชวยลด 

ความซับซอนของการสรางเรื่องใหมเพราะวรรณกรรมทองถิ่นมีองคประกอบทางวรรณกรรม

เชนเดียวกับนิทาน และเอื้อตอการฝกใหนักศึกษาพิจารณาโครงสรางของนิทานอยางเปนระบบ

กอนการเขียนนิทาน ในดานของการวัดผลและประเมินผลตองประเมินโครงสรางนิทานและ

ความคิดสรางสรรคไปดวยกันเพราะการเขียนนิทานสำหรับเด็กตองประกอบดวยเรื่องราวที่ชวย

เสริมพัฒนาการของเด็กซึ่งจะทำใหนิทานมีคุณภาพ และความคิดสรางสรรคซึ่งจะทำใหนิทาน 

มีความโดดเดน และแตกตางจากเรื่องราวแบบเดิมโดยอาจเปรียบไดกับสติในการขับขี่ควบคุม

ยานพาหนะตลอดการเดินทาง 

จากผลการวิจัยดังกลาวขางตน ผูวิจัยจึงไดนำขอสรุปจากผลการวิจัยผนวกกับหลักการ

ของแนวคิดทฤษฎีมาพัฒนาเปนกรอบแนวคดิรปูแบบจัดการเรียนรูโดยใชทฤษฎีสัมพันธบทรวมกับ

กระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek เพื ่อสงเสริมความสามารถในการเขียนสรางสรรคนิทาน

สำหรับเด็กของนักศึกษาระดับปริญญาตรีที ่ประกอบดวยเนื ้อหา ขั ้นตอนการจัดกิจกรรม  

และการวัดผลและประเมินผล เพื่อเปนพลังขับเคลื่อนยานพาหนะทางความคิดของนักศึกษาไปสู

จุดหมายปลายทางคือการเขียนสรางสรรคนิทานสำหรับเด็กตอไป ดังแผนภาพตอไปนี้ 
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ภาพ 2  กรอบแนวคิดรูปแบบจัดการเรียนรู 

 

ขอเสนอแนะ 

ขอเสนอแนะท่ัวไป 

การใชแนวคิดทฤษฎีสัมพันธบทรวมกับกระบวนการคิดสรางสรรคของ Plsek อาจารย 

ที่จะนำไปใชจัดการเรียนการสอนตองศึกษาทำความเขาแนวคิดทฤษฎีอยางละเอียด เพื่อชวยใน

การวางแผนและการออกแบบเนื้อหา รวมทั้งกิจกรรมการเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 

 

ทฤษฎี 

สัมพันธบท 

กระบวนการ

คิดสรางสรรค

ของ Plsek 

หลักการเขียน

นิทาน 

สำหรับเด็ก 

รูปแบบจัดการเรียนรู

โดยใชทฤษฎี 

สัมพันธบทรวมกับ

กระบวนการคิด

สรางสรรคของ Plsek 

เพื่อสงเสริม 

ความสามารถ 

ในการเขียนสรางสรรค

นิทานสำหรับเด็กของ

นักศึกษาระดับ

ปริญญาตรี 
 การวัดผลและประเมินผล 

ประเมินความสามารถในการเขียน

สรางสรรคนิทานสำหรับเด็ก 

เนื้อหา  

การดัดแปลงวรรณกรรมทองถิ่นเปน

นิทานสำหรับเด็ก 

ข้ันตอนการจัดกิจกรรม 5 ข้ันตอน  

1) เตรียมความพรอม (Preparation) 

2) ซักซอมความคิด (Brainstorming) 

3) ผลิตจินตนาการ (Imagination 

Generation) 

4) นิทานสรางสรรค (Creative 

Storytelling) 

5) ชวยกันกลั่นกรอง (Refinement) 
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ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป  

งานวิจัยครั้งนี้เปนการเก็บขอมูลจากสภาพการจัดการเรียนการสอนโดยใชการสัมภาษณ 

ซึ่งเปนการวิจัยเชิงคุณภาพ ในการวิจัยครั้งตอไปอาจเพิ่มเติมหรือผสมผสานการวิจัยเชิงปริมาณ

ดวยโดยใชวิธีการเก็บขอมูลจากแบบสอบถามจะทำงานวิจัยมีคาสถิติที่สะดวกตอการอธิบาย และ

การรายงานผลการวิจัย 
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Kanokwan Kerdpin1*,  and  Parichad Kuntasub2 
 

บทคัดยอ 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนากิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืน

บนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุ งยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ เปนการวิจัยในรูปแบบ

ผสมผสาน ระหวางวิธีวิจัยเชิงคุณภาพ และวิธีวิจัยเชิงปริมาณ เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูล  

ไดแก แบบบันทึกการสนทนากลุม และแบบสอบถาม วิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณดวยสถิติพื้นฐาน 

ไดแก คาความถี่ คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ตามดวยการวิเคราะหเชิงพรรณนา และ          

การวิเคราะหเนื้อหาสำหรับขอมูลเชิงคุณภาพ  

ผลการศึกษา พบวา กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการ

โดยชุมชนเมืองทุงยั้งอำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ มี 5 กิจกรรม ดังนี้ 1) ตักบาตรพระบรมธาตุ  

2) เส นทาง Sightseeing “ตำนานส ังข ทอง” 3) ขาวเกร ียบว าว 4) การร อยพวงดอกไม                      

(พวงมะโหด) และ 5) ตลาดวิถีชุมชนคนทุ งยั ้ง โดยกิจกรรมที ่ 1 ตักบาตรพระบรมธาตุเปน                

การทองเที ่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั ่งยืนที ่เนนการมีสวนรวมระหวางผู มาเยือนและชุมชน                   
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เปดโอกาสใหเขาถึงทุนทางวัฒนธรรมและประสบการณที่คงความเดิมแท  ( 𝑋ത= 5.00) กิจกรรมที่ 

2 เสนทาง “ตำนานสังขทอง” ใชการเลาเร่ืองโดยปราชญชาวบานเพ่ือสรางแรงดงึดดูใจ (𝑋ത= 4.78) 

กิจกรรมที ่ 3 ขาวเกร ียบวาว เนนการลงมือปฏิบัติและความเดิมแทของกระบวนการและ

ประสบการณ  (𝑋ത = 5.00) กิจกรรมที่ 4 การรอยพวงมะโหด เปดโอกาสใหผูมาเยือนมีสวนรวม

และเขาถึงทุนทางวัฒนธรรม (𝑋ത = 4.94)  และกิจกรรมที่ 5 ตลาดวิถีชุมชนคนทุงย้ัง สรางความสุข

และคงความเดิมแทของชุมชน (𝑋ത = 4.98) โดยทุกกิจกรรมอยูในระดับมากที่สุด  

คำสำคัญ: กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืน  การจัดการโดยชุมชน   

    ชุมชนเมืองทุงย้ัง  อำเภอลับแล  จังหวัดอุตรดิตถ 

 

Abstract 

This research aimed to develop sustainable creative tourism activities based 

on community management in Thung Yang, Laplae District, Uttaradit Province.  The 

study employed a mixed-methods research design, integrating both qualitative and 

quantitative approaches.  Data collection instruments consisted of focus group 

discussion forms and questionnaires.  Quantitative data were analyzed using 

descriptive statistics, including frequency, mean, and standard deviation, followed 

by descriptive and content analysis to examine qualitative data. 

The findings revealed five sustainable creative tourism activities based on 

community management in Thung Yang Subdistrict, Laplae District, Uttaradit 

Province: (1) offering alms at Phra Borommathat Temple; (2) the sightseeing route 

entitled “The Legend of Sangthong”; (3) rice cracker making; (4) flower garland 

crafting (Phuang Mahot); and (5) the Thung Yang Community Way of Life Market. 

Activity 1, offering alms at Phra Borommathat is a sustainable creative tourism 

activity emphasizing visitor participation and authentic cultural engagement              

(𝑋ത =  5 . 0 0 ) . Activity 2, the “Legend of Sangthong” sightseeing route, employed 

storytelling by local scholars to enhance visitor engagement (𝑋ത=  4 . 78 ) . Activity 3, 

rice cracker making, emphasized hands-on participation and authenticity (𝑋ത = 5.00).   

Activity 4, flower garland making (Phuang Mahot), promoted cultural immersion 

through community participation (𝑋ത = 4.94). Activity 5, the Thung Yang Community 
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Way of Life Market, fostered enjoyment and authentic local experiences (𝑋ത = 4.98). 

All activities were rated at the highest level. 

Keywords:  Creative tourism activities, Community- based management, Tung Yang 

community, Laplae District, Uttaradit Province 
 

บทนำ 

"มรดกทางวัฒนธรรม" เปนสิ่งที่สามารถเชื่อมตอระหวางภาพในอดีต ปจจุบันและอนาคต 

โดยเฉพาะความเขาใจประวัติศาสตรและรากเหงาของพื้นที่ของชุมชนทองถิ่นนั้น ๆ เมืองทุงยั้งมี

ทุนทางวัฒนธรรมที่บรรพบุรุษไดสั่งสมและสรางสรรคไวอยางหลากหลายและไดสืบทอดมาเปน

มรดกทางวัฒนธรรมใหแกคนรุนหลัง สอดคลองกับงานวิจัยของ จักรกฤษณ  พิญญาพงษ และคณะ 

(2557) ศึกษารูปแบบการพัฒนาเครือขายภูมิปญญาทองถิ่นของชุมชนตำบลทุงยั้ง อำเภอลับแล 

จังหวัดอุตรดิตถ พบวา กระบวนทัศนเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นของชุมชนทุงยั้งมีอัตลักษณที่โดด

เดน โดยเฉพาะดานวัฒนธรรม และพบขอจำกัดดานภูมิปญญาทองถิ ่น คือ คนรุ นใหมไมให

ความสำคัญกับภูมิปญญาและมีบางสวนที่ตอตานเพราะคิดวาเปนเรื่องลาสมัย สิ่งนี้สะทอนใหเห็น

วาในพื้นที่ตำบลทุงยั้งมีทุนทางวัฒนธรรมหลากหลายแตคนในชุมชนยังไมตระหนักถึงความสำคัญ

เทาที่ควร สงผลใหประเพณีวัฒนธรรมลบเลือน หรือเลือนหายไปจากชุมชน ประกอบกับผู รู                

หรือปราชญทองถิ่นลวนแลวแตเปนกลุมผูสูงอายุ สงผลใหองคความรูทางวัฒนธรรมอันดีงาม              

อันเปนเอกลักษณของเมืองทุงย้ังในยุคอดีตบางอยางก็เลือนหายไป เชน การตักบาตรรอบพระธาตุ 

ภาษาถิ่นของเมืองทุงย้ัง การแสดงพ้ืนบาน การถวายพวงดอกไมในวันออกพรรษา เปนตน  

จากการทบทวนวรรณกรรมและการสืบคนทุนทางวัฒนธรรมของเมืองทุงยั้ง เพื่อนำมา

พัฒนาเปนกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรค ซึ่งเปนการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคเปนกิจกรรมท่ี

เจาของพ้ืนที่ใชเวลานอกเหนือจากงานประจำมาเรียนรูและพัฒนาศักยภาพของตนเองไปพรอมกับ

การอนุรักษศิลปวัฒนธรรมและการรักษาสมดุลของสิ่งแวดลอม เพื่อสงตอเอกลักษณของพ้ืนที่สู

นักทองเที่ยว โดยการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคเรยีกไดวาเปนการบริหารจัดการท่ียั่งยืนสำหรับชุมชน 

(ธนกฤต ภัทรธราธร, 2556) ดังนั ้นทุนทางวัฒนธรรมของเมืองทุ งยั ้งที ่มีศักยภาพและความ

หลากหลายเพ่ือกอใหเกิดคุณคาโดยการสรางการรับรูและเกิดมูลคาโดยการสงเสริมใหเกิดกิจกรรม

การทองเที่ยวอยางสรางสรรคนำสูการสรางมูลคาทางการทองเที่ยวใหเกิดในพื้นที่ นำสูการเพ่ิม

คุณคาและมูลคาอยางเป นรูปธรรม ทำใหทางคณะวิจัยสนใจมุ งสืบคนทุนทางวัฒนธรรม             

เพื่อนำเสนอวิถีชีวิตของคนในชุมชน เพื่อใหนักทองเที่ยวไดรับประสบการณการทองเที่ยวผาน
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กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง อำเภอลับ

แล จังหวัดอุตรดิตถ  

 

วัตถุประสงค 

เพื่อใหไดกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุงย้ัง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

วิธดีำเนินการวิจัย 

การวิจัยในครั้งนี้เปนงานวิจัยแบบผสานวิธี (Mixed Method) โดยผูวิจัยใชระเบียบวิธีวิจัย

เชิงคุณภาพและวิธีวิจัยเชิงปริมาณ เพื่อเสริมใหงานวิจัยไดคำตอบที่ครอบคลุมตรงวัตถุประสงค

และมีความสมบูรณ  

การวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) เครื่องมือที่ใช คือ แบบบันทึกการสนทนา

กลุม ในการสนทนากลุม (Focus group) วิธีการสุมตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive sampling) 

โดยมีผู ใหขอมูลสำคัญ รวมทั้งสิ้น 10 คน  และทำการวิเคราะหเนื้อหา (Content Analysis) 

เพื่อใหไดมาซึ ่งกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืน บนฐานการจัดการโดยชุมชน    

เมืองทุงย้ัง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ 

 

 

     

       

 บร ิบทพื ้นที ่และทุนทาง

วัฒนธรรม (ภาษา/อาหาร

พื ้นถิ ่น/ประเพณี/วิถีชีวิต 

เปนตน) เมืองทุงยั้ง อำเภอ

ลับแล จังหวดัอุตรดิตถ 

 
 

 

(การสืบคน / การสำรวจ / 

กระบวนการมีสวนรวมของ

คนในชุมชน) ในกิจกรรมการ

ทองเที่ยวเชงิสรางสรรคอยาง

ยั่งยืนบนฐานการจัดการโดย

ชุมชน 

 
 

 

ก ิจกรรมการทองเที ่ยวเชิง

สร างสรรคอยางยั ่ งย ืนบน

ฐานการจ ัดการโดยชุมชน

เม ืองท ุ  งย ั ้ ง อำเภอล ับแล 

จังหวัดอุตรดิตถ 

INPUT PROCESS OUTPUT 
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การวิจัยเชิงปริมาณ  (Quantitative Research) เครื่องมือที่ใช คือ แบบสอบถาม  โดย

พัฒนามาจากคูมือกระบวนการพัฒนาและยกระดับกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรค (องคการ

บริหารการพัฒนาพื้นที่พิเศษเพื่อการทองเที่ยวอยางยั่งยืน, 2562) วิเคราะหขอมูลโดยการหารอย

ละ คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แลวนำมาวิเคราะหขอมูลเชิงพรรณนา กลุมตัวอยางที่ใช

การสุมตัวอยางในการทดลองกิจกรรม       การทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการ

จัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ คือ นักทองเที่ยวกลุมทดลองกิจกรรม

การทองเที ่ยว ทั้งหมด 5 กิจกรรม กิจกรรมละ 50 คน (เนื่องจากแตละกิจกรรมทดลองจัดใน

สถานที่จริงและเปนไปตามเงื่อนไขของเวลา สถานท่ี และงบประมาณที่จำกัด) จำนวนทั้งหมด 250 

คน ซึ่งเปนจำนวนเฉพาะและเหมาะกับการดูแลตลอดกิจกรรมการทองเที่ยว และเพ่ือใหบรรลุตาม

วัตถุประสงคในการทดลองกิจกรรมเพื่อนำมาใชประกอบกับการทำวิจัย (ชวงเวลาเก็บขอมูล 

มิถุนายน - สิงหาคม  2567) โดยใชการสุมแบบสะดวก (Convenience Sampling) และดวยวิธี

สุมแบบธรรมดาซึ่งสามารถกำหนดและทราบวากลุมตัวอยางไดรับเลือกตามระเบียบวิธีวิจัยของ 

ณรงค โพธิ์พฤกษานันท (2551)  

 การวิเคราะหใชเกณฑการแบงระดับการหาชวงกวางของอันตรภาคชั้น (Class Interval) 

โดยมีชวงกวางระหวางชั้น (บุญชม ศรีสะอาด, 2541) ดังนี้ 

เกณฑเฉลี่ยของระดับขอคิดเห็นดวยกับระดับคุณลักษณะในกิจกรรมการทองเท่ียวเชิง

สรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงย้ัง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ  

ระดับ 5  คาเฉลี่ย 4.50-5.00  หมายถึง เห็นดวยระดับมากที่สุด 

ระดับ 4  คาเฉลี่ย 3.50-4.49  หมายถึง เห็นดวยระดับมาก 

ระดับ 3  คาเฉลี่ย 2.50-3.49  หมายถึง เห็นดวยระดับปานกลาง 

ระดับ 2  คาเฉลี่ย 1.50-2.49  หมายถึง เห็นดวยระดับนอย 

ระดับ 1  คาเฉลี่ย 1.00-1.49  หมายถึง เห็นดวยระดับนอยที่สุด 

 

ผลการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้ พบทุนทางวัฒนธรรมที่สามารถนำมาพัฒนาตอยอดกิจกรรมการทองเที่ยว

เชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงย้ัง ดังนี้ 
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ตาราง 1 ลักษณะของกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุงยั้ง  
กิจกรรมการทองเท่ียว ฯ ลักษณะของกิจกรรมการทองเท่ียว ฯ 

กิจกรรมที่ 1 ตักบาตรพระบรมธาตุ 

ภาพ 2  

กิจกรรมท่ี 1 ตักบาตรพระบรมธาตุ 

กิจกรรมการตักบาตรบริเวณโดยรอบองคพระบรมธาตุทุงยั้ง มาจากทางชุมชน

ทุงยั้งมีความตั้งใจที่จะอนุรักษวิถีวัฒนธรรมอันดีงามและสงเสริมใหเกิดความ

ยั่งยืนจึงนำสูกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืน โดยการมีสวนรวม

จากทางวัดพระบรมธาตุทุงยั้ง โรงเรียนพระบรมธาตุทุงยั้ง และชุมชนทุงยั้ง โดย

มกีารนิมนตพระคุณเจา 9 รูป (จำนวนขึ้นอยูกับกิจนิมนตในชวงน้ัน ๆ) มีการจุด

ธูปเทียนบูชา สวดมนต รับบุญและถวายเปนพุทธบูชาตอองคพระบรมธาตุทุงยั้ง

กำหนดจัดกิจกรรมน้ีทุกวันศุกรสัปดาหแรกของทุกเดือน โดยประชาชนมา

ร วมก ันตักบาตร โดยพระภิกษุจะร ับบิณฑบาต ณ พระบรมธาต ุท ุ  งยั้ง 

นักทองเที่ยวสามารถรวมกิจกรรมนี้ไดทุกวันศุกรสัปดาหแรกของเดือน โดยการ

เตรียมอาหารสด (สามารถซื้อของรวมตักบาตรไดที่ตลาดสดฝงตรงขาม) เวลา

โดยประมาณ 7.00 น. เปนตนไป 

กิจกรรมที่ 2 เสนทาง Sight Seeing 

“ตำนานสังขทอง” 

ภาพ 3 กิจกรรมท่ี 2 เสนทาง  

Sight Seeing “ตำนานสังขทอง” 

กิจกรรมการจำลองเสนทางตามตำนานเรื ่อง สังขทอง ฉบับทุ งยั ้ง มาจาก

วรรณกรรมพ้ืนถิ่น (ตำนานและความเชื่อ) เน่ืองจากมีความเชื่อวาเมืองทุงยั้ง คือ 

เมืองทาวสามล ซึ่งปรากฏภาพวาดบนผนังของพระวิหารหลวงในวัดพระบรม

ธาตุทุงยั้ง  และยังปรากฏหลุมคลีอยูบริเวณดานทิศตะวันตกของพระบรมธาตุ

มากมาย รวมถึงโบราณสถานเวียงเจาเงาะ บอน้ำทิพย และสระเจ็ดนาง ซึ่ง

สถานที่ที่นำชมจะมีความสอดคลองกับนิทานเรื่องสังขทอง จะมีแผนที่เสนทาง

ใหนักทองเที่ยวไดขับรถชมสถานที่ตาง ๆ นักทองเที ่ยวสามารถรวมเรียนรู

ตำนานเลาขานเรื่อง สังขทอง ฉบับทุงยั้ง 

กิจกรรมที่ 3 ขาวเกรียบวาว 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 4  

กิจกรรมท่ี 3 ขาวเกรียบวาว 

กิจกรรมขาวเกรียบวาว มาจากภูมิปญญาทางดานอาหารพื ้นถิ ่น ซึ ่งเปน

ผลิตภัณฑที่แปรรูปจากขาวเหนียว เปนผลิตภัณฑชุมชนทุงยั้ง มีขั้นตอนการทำ

เปนขั้นเปนตอน ดังนี้ นำขาวเหนียวมานึ่งจนสุก แลวนำมาตำใหละเอียด  นำ

น้ำออย น้ำตาล มาเคี่ยวใหละลาย แลวนำไปผสมกับขาวเหนียว ตำจนละเอียด 

จนเขากัน เมื่อไดที่แลว เอาออกจากครกใสภาชนะ เพื่อเตรียมทำแผน สวนไข

นำไปตม เอาแตไขแดงมาผสมกับน้ำมันมะพราว เพ่ือกันติดมือตอนเวลาทำแผน 

เสร็จแลวนำแผนขาวเกรียบไปตากแดดจนแหง  แลวนำไปปงเพื่อรับประทาน

เปนของรับประทานเลนที ่ขึ ้นชื ่อของบานทุ งยั ้ง  นักทองเที ่ยวสามารถรวม

กิจกรรมนี้ตั ้งแตกระบวนการตำขาวเหนียวดวยตนเอง ผสมสวนประกอบ ทำ

เปนแผนและนำไปตาก และขั้นตอนที่สรางความตื่นตาตื่นใจใหกับนักทองเที่ยวก

คือ การไดทดลองป งขาวเกรียบและรับประทานไดทันที ซึ ่งเปนการสราง

ประสบการณรวมใหกับนักทองเท่ียวไดเปนอยางด ี
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ตาราง 1 ลักษณะของกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุงยั้ง (ตอ)  
กิจกรรมการทองเท่ียว ฯ ลักษณะของกิจกรรมการทองเท่ียว ฯ 

กิจกรรมที่ 4 การรอยพวงดอกไม 

(พวงมะโหด) 

 

 

 

 
ภาพ 5 กิจกรรมท่ี 4  

การรอยพวงดอกไม (พวงมะโหด) 

กิจกรรมการรอยพวงดอกไม เปนวัฒนธรรมที่ชาวทุงยั้งไดทำการปฏิบัติสืบตอกัน

มารุนตอรุน เพื่อถวายเปนพุทธบูชา โดยการรอยพวงดอกไมนี้จะทำขึ้นกอนวัน

เทโวโรหณะ 1 วัน ชาวบานท่ีไดนำลูกชายมาบวชท่ีวัดจนครบ 1 พรรษา และผูท่ี

มีจิตศรัทธา ก็จะรวมใจกันมารอยพวงดอกไม และรวมฟงเทศนกัณฑมาลัยสูตร 

สำหรับพวงดอกไมน้ันทำดวยงานฝมือของชาวบาน โดยนำเชือกแขวนกับลูกรอก 

แลวเสียบดอกไมเปนชั้น รวม 11-12 ชั้น ในแตละชั้น นักทองเที่ยวสามารถรวม

กิจกรรมน้ี สามารถทดลองทำและรวมบุญไปกับคนทุงยั้งได 

 

กิจกรรมที่ 5 ตลาดวิถีชุมชนคนทุงยั้ง 

ภาพ 6 กิจกรรมท่ี 5  

ตลาดวิถีชุมชนคนทุงยั้ง 

 
 
 

กิจกรรมตลาดวิถีชุมชนคนทุงยั้ง มาจากวิถีชีวิตของคนทุงยั้ง ซึ่งจัดภายในวัด

พระบรมธาตุทุ งยั้ง เพื่อยอนระลึกถึงตลาดชุมชนเกาภายในวัดพระบรมธาตุ     

ทุงยั้ง ภายในตลาดมีการจำหนายสินคาภูมิปญญาทองถิ่นและผลิตภัณฑชุมชน 

และกิจกรรมเชิงสรางสรรคในตลาด เชน การแสดงของเยาวชน การแสดงจาก

ศิลปนพื้นบาน การแสดงดนตรีพื้นบาน เสวนาเชิงวัฒนธรรมภูมิปญญา การ

ประกวดนักเลาเร ื ่องชุมชนดวยภาษาถิ ่นทุ งยั ้ง และกิจกรรม Workshop   

รวมกับปราชญทองถิ่น กิจกรรมที่สะทอนภูมิปญญาดานตาง ๆ เชน การสาธิต

วิธ ีการทำอาหารทองถ ิ ่น การสาธิตวิธ ีการทำหัตถกรรมทองถิ ่น เปนตน 

นักทองเที่ยวสามารถรวมกิจกรรมน้ี  

 

จากการศึกษากิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดย

ชุมชนเมอืงทุงย้ัง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ จำนวน 5 กิจกรรม และผูวิจัยไดดำเนินการทดลอง

กิจกรรมการทองเที่ยวดวยนักทองเที่ยวกลุมทดลอง กิจกรรมละ 50 คน จำนวนทั้งหมด 250 คน 

ซึง่ ปรากฏผลการทดลองดังตอไปนี้ 

 

ตาราง 2 สรุปกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุง

ยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ จำนวน 5 กิจกรรม 

กิจกรรม กิจกรรมที่ 1 กิจกรรมที่ 2 กิจกรรมที่ 3 กิจกรรมที่ 4 กิจกรรมที่ 5 

𝑿ഥ 4.81 4.33 4.77 4.60 4.77 

S.D. .098 .173 .135 .171 .135 
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พบวา กิจกรรมที่ 1 ตักบาตรพระบรมธาตุ 4.81 (S.D. .098) คุณลักษณะในกิจกรรม    

การทองเที ่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั ่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุ งยั้ง อำเภอลับแล 

จังหวัดอุตรดิตถ อยูในระดับมากที่สุด รองลงมา คอื กิจกรรมที่ 3 ขาวเกรียบวาว 4.77 (S.D. .135) 

คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง 

ทุงยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ อยูในระดับมากที่สุด  กิจกรรมที่ 5 ตลาดวิถีชุมชนคนทุงย้ัง 

4.77 (S.D. .135) คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที ่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั ่งยืนบนฐาน      

การจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ อยูในระดับมากที่สุด กิจกรรมที่ 4 

การรอยพวงดอกไม (พวงมะโหด) 4.60 (S.D. .171) คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิง

สรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงย้ัง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ อยูใน

ระดับมากที่สุด และกิจกรรมที่ 2 เสนทาง Sight Seeing “ตำนานสังขทอง” 4.33  (S.D. .173) 

คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง   

ทุงย้ัง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ อยูในระดับมาก   

 

ตาราง 3 กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงย้ัง 

อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ   
คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการ

จัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ 

𝑿ഥ S.D. แปรผล 

1. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุ งยั้ง ออกแบบใหผู มาเยือนทำกิจกรรมรวมกับเจาบาน สามารถเขาถึง

รากฐานทุนทางวัฒนธรรมของเมืองทุงย้ัง  

5.00 .000 มากที่สุด 

2. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุ งยั้ง มีการเลาเรื่องราว (Story Telling) ประกอบการทำกิจกรรม จาก     

ผูมีความรู/ปราชญชาวบาน เพ่ือสรางแรงดึงดูดใจในการทำกิจกรรม 

4.52 .504 มากที่สุด 

3. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุงยั้ง ออกแบบใหผูมาเยือนใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 (รูป รส กลิ่น เสยีง สัมผัส)  

4.50 .505 มากที่สุด 

4. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุงยั้ง สรางการมีปฏิสัมพันธที่ดีและมีสวนรวมระหวางผูมาเยือนกับเจาบาน 

4.62 .490 มากที่สุด 

5. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุงยั้ง สามารถกระตุนความคิดเชิงสรางสรรคและสามารถใหผูมาเยือนลงมือ

ปฏิบัติไดจริง 

 

4.78 .418 มากที่สุด 
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ตาราง 3 กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงย้ัง 

อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ  (ตอ) 
คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการ

จัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ (ตอ) 

𝑿ഥ S.D. แปรผล 

6.  กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุงยั้ง สามารถสรางความสุข สนุกสนาน และประทับใจ  

5.00 .000 มากที่สุด 

7. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุงยั้ง ออกแบบสถานที่จัดกิจกรรมไวอยางเหมาะสม (ความพรอม ความ

สะอาด ความสะดวกสบาย) 

4.88 .328 มากที่สุด 

8. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุงยั ้ง ผูมาเยือนมีชวงเวลาในการการแลกเปลี่ยนเรียนรูขามวัฒนธรรมกับ  

เจาบานและเขาใจวัฒนธรรม 

4.88 3.28 มากที่สุด 

9. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุ งยั้ง ผูมาเยือนเปนผูลงมือปฏิบัติมากกวาเปนผูชม และมีเจาบานเปน   

ผูสงผานประสบการณ 

5.00 .000 มากที่สุด 

10. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชน

เมืองทุงยั้ง มีความเดิมแท ทั้งกระบวนการผลิต ผลิตภัณฑ และประสบการณจริง 

5.00 .000 มากที่สุด 

รวม 4.81 .098 มากที่สุด 

 

พบวา ขอมูลดานประชากรศาสตรของกลุมตัวอยาง ประกอบไปดวย เพศ กลุมตัวอยาง

สวนใหญเปน เพศหญิง คิดเปนรอยละ 64 อายุ กลุมตัวอยางสวนใหญ อายุอยูระหวาง 16 – 25  ป  

คิดเปนรอยละ 62  ระดับการศึกษา กลุมตัวอยางสวนใหญการศึกษาอยูในระดับ ปริญญาตรี      

คิดเปนรอยละ 72 อาชีพ กลุมตัวอยางสวนใหญมีอาชีพ นักเรียน / นักศึกษา คิดเปนรอยละ 80 

รายได  กลุมตัวอยางสวนใหญมีรายได ต่ำกวา 5,000 บาท คิดเปนรอยละ 68    

กิจกรรมที ่ 1 ตักบาตรพระบรมธาตุ มีความคิดเห็นเกี ่ยวกับคุณลักษณะในกิจกรรม       

การทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง มีการออกแบบใหผู

มาเยือนทำกิจกรรมรวมกับเจาบาน สามารถเขาถึงรากฐานทุนทางวัฒนธรรมของเมืองทุงยั้ง ใน

ระดับมากที่สุด (𝑋ത = 5.00) เชนเดียวกับกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐาน

การจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง สามารถสรางความสุข สนุกสนาน และประทับใจ ( 𝑋ത = 5.00) 

และกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง ผูมา

เยือนเปนผูลงมือปฏิบัติมากกวาเปนผูชม และมีเจาบานเปนผูสงผานประสบการณ (𝑋ത = 5.00)  
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และกิจกรรมการทองเที ่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั ่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุ งยั้ง                

มีความเดิมแท ท้ังกระบวนการผลิต ผลิตภัณฑ และประสบการณจริง (𝑋ത = 5.00) 

 

ตาราง 4 กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงย้ัง 

อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ กิจกรรมที่ 2 เสนทาง Sight Seeing “ตำนานสังขทอง”  
คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดย

ชุมชนเมืองทุงยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ 
𝑋ത S.D. แปรผล 

1. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง   

ทุงยั้ง ออกแบบใหผูมาเยือนทำกิจกรรมรวมกับเจาบาน สามารถเขาถึงรากฐานทุนทาง

วัฒนธรรมของเมืองทุงยั้ง  

4.24 .431 มาก 

2. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง   

ทุ งยั ้ง มีการเลาเรื ่องราว (Story Telling) ประกอบการทำกิจกรรม จากผูมีความรู/

ปราชญชาวบาน เพื่อสรางแรงดึงดูดใจในการทำกิจกรรม 

4.78 .418 มากที่สุด 

3. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง    

ทุงยั้ง ออกแบบใหผูมาเยือนใชประสาทสัมผัสท้ัง 5 (รูป รส กลิ่น เสียง สัมผัส)  

4.24 .624 มาก 

4. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง   

ทุงยั้ง สรางการมีปฏิสัมพันธที่ดีและมีสวนรวมระหวางผูมาเยือนกับเจาบาน 

4.20 .404 มาก 

5. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง   

ทุงยั้ง สามารถกระตุนความคิดเชิงสรางสรรคและสามารถใหผูมาเยือนลงมือปฏิบัติไดจริง 

4.24 .555 มาก 

6.  กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง  

ทุงยั้ง สามารถสรางความสุข สนุกสนาน และประทับใจ  

4.42 .609 มาก 

7. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง   

ทุงยั้ง ออกแบบสถานที่จัดกิจกรรมไวอยางเหมาะสม (ความพรอม ความสะอาด ความ

สะดวกสบาย) 

4.18 .628 มาก 

8. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง   

ทุงยั้ง ผูมาเยือนมีชวงเวลาในการการแลกเปลี่ยนเรียนรูขามวัฒนธรรมกับเจาบานและ

เขาใจวัฒนธรรม 

4.34 .478 มาก 

9. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง   

ทุ งย ั ้ง ผู มาเยือนเปนผู ลงมือปฏิบัติมากกวาเปนผู ชม และมีเจ าบานเปนผู ส งผาน

ประสบการณ 

4.44 .501 มาก 

10. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง  

ทุงยั้ง มีความเดมิแท ทั้งกระบวนการผลิต ผลิตภัณฑ และประสบการณจริง 

4.28 .453 มาก 

รวม 4.33 .173 มาก 
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พบวา ขอมูลดานประชากรศาสตรของกลุมตัวอยาง ประกอบไปดวย เพศ กลุมตัวอยาง

สวนใหญเปน เพศหญิง คิดเปนรอยละ 72 อายุ กลุมตัวอยางสวนใหญ อายุอยูระหวาง 16 – 25  ป  

คิดเปนรอยละ 100 ระดับการศึกษา กลุมตัวอยางสวนใหญการศึกษาอยู ในระดับ ปริญญาตรี     

คิดเปนรอยละ 100 อาชีพ กลุมตัวอยางสวนใหญมีอาชีพ นักเรียน / นักศึกษา คิดเปนรอยละ 100 

รายได  กลุมตัวอยางสวนใหญมีรายได ต่ำกวา 5,000 บาท คิดเปนรอยละ 60   

 กิจกรรมที ่ 2 เส นทาง Sight Seeing “ตำนานสังขทอง” มีความคิดเห ็นเกี ่ยวกับ

คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุง

ยั้ง มีการเลาเรื่องราว (Story Telling) ประกอบการทำกิจกรรม จากผูมีความรู/ปราชญชาวบาน 

เพ่ือสรางแรงดึงดูดใจในการทำกิจกรรม ในระดับมากที่สุด (𝑋ത = 4.78)  
 

ตาราง 5 กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงย้ัง 

อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ กิจกรรมที่ 3 ขาวเกรียบวาว 
คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดย

ชุมชนเมืองทุงยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ 

𝑋ത S.D. แปรผล 

1. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง 

ทุงยั้ง ออกแบบใหผูมาเยือนทำกิจกรรมรวมกับเจาบาน สามารถเขาถึงรากฐานทุนทาง

วัฒนธรรมของเมืองทุงยั้ง  

4.82 .388 มากที่สุด 

2. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

มีการเลาเรื ่องราว (Story Telling) ประกอบการทำกิจกรรม จากผู มีความรู /ปราชญ

ชาวบาน เพ่ือสรางแรงดึงดูดใจในการทำกิจกรรม 

4.58 .498 มากที่สุด 

3. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ออกแบบใหผูมาเยือนใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 (รูป รส กลิ่น เสยีง สัมผัส)  

4.80 .404 มากที่สุด 

4. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

สรางการมีปฏิสัมพันธที่ดีและมีสวนรวมระหวางผูมาเยือนกับเจาบาน 

4.54 .503 มากที่สุด 

5. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

สามารถกระตุนความคิดเชิงสรางสรรคและสามารถใหผูมาเยือนลงมือปฏิบัติไดจริง 

4.78 .418 มากที่สุด 

6.  กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

สามารถสรางความสุข สนุกสนาน และประทับใจ  

4.76 .431 มากที่สุด 

7. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ออกแบบสถานท ี ่ จ ั ดก ิจกรรมไว อย  าง เหมาะสม (ความพร อม ความสะอาด                           

ความสะดวกสบาย) 

4.74 .443 มากที่สุด 
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ตาราง 5 กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงย้ัง 

อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ กิจกรรมที่ 3 ขาวเกรียบวาว (ตอ) 
คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดย

ชุมชนเมืองทุงยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ 

𝑋ത S.D. แปรผล 

8. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง  

ผู มาเยือนมีชวงเวลาในการการแลกเปลี่ยนเรียนรู ขามวัฒนธรรมกับเจาบานและเขาใจ

วัฒนธรรม 

4.70 .462 มากที่สุด 

9. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ผูมาเยือนเปนผูลงมือปฏิบัติมากกวาเปนผูชม และมีเจาบานเปนผูสงผานประสบการณ 

 

5.00 .000 มากที่สุด 

10. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

มีความเดิมแท ท้ังกระบวนการผลิต ผลติภัณฑ และประสบการณจริง 

5.00 .000 มากที่สุด 

รวม 4.77 .135 มากที่สุด 

 

พบวา ขอมูลดานประชากรศาสตรของกลุมตัวอยาง ประกอบไปดวย เพศ กลุมตัวอยาง

สวนใหญเปน เพศหญิง คิดเปนรอยละ 82 กลุมตัวอยางสวนใหญ อายุอยูระหวาง 16 – 25  ป    

คิดเปนรอยละ 100  ระดับการศึกษา กลุมตัวอยางสวนใหญการศึกษาอยูในระดับ ปริญญาตรี    

คิดเปนรอยละ 100 อาชีพ กลุมตัวอยางสวนใหญมีอาชีพ นักเรียน / นักศึกษา คิดเปนรอยละ 100 

รายได  กลุมตัวอยางสวนใหญมีรายได ต่ำกวา 5,000 บาท คิดเปนรอยละ 70 รายได 5,001 – 

10,000  บาท คิดเปนรอยละ 30  

กิจกรรมที่ 2 ขาวเกรียบวาว มีความคิดเห็นเกี่ยวกับคุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยว

เชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง ผูมาเยือนเปนผูลงมือปฏิบัติ

มากกวาเปนผูชม (𝑋ത = 5.00) และมีเจาบานเปนผูสงผานประสบการณ และกิจกรรมการทองเที่ยว

เชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง มีความเดิมแท ทั้งกระบวนการ

ผลิต ผลิตภัณฑ และประสบการณจริง (𝑋ത = 5.00)  
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ตาราง 6 กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงย้ัง 

อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ กิจกรรมที่ 4 การรอยพวงดอกไม (พวงมะโหด) 
คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดย

ชุมชนเมืองทุงยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ 

𝑋ത S.D. แปรผล 

1. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ออกแบบใหผูมาเยือนทำกิจกรรมรวมกับเจาบาน สามารถเขาถึงรากฐานทุนทางวัฒนธรรม

ของเมืองทุงยั้ง  

4.94 .239 มากที่สุด 

2. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

มีการเลาเรื ่องราว (Story Telling) ประกอบการทำกิจกรรม จากผู มีความรู /ปราชญ

ชาวบาน เพ่ือสรางแรงดึงดูดใจในการทำกิจกรรม 

4.62 .490 มากที่สุด 

3. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ออกแบบใหผูมาเยือนใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 (รูป รส กลิ่น เสยีง สัมผัส)  

4.04 .754 มาก 

4. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

สรางการมีปฏิสัมพันธที่ดีและมีสวนรวมระหวางผูมาเยือนกับเจาบาน 

4.66 .478 มากที่สุด 

5. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

สามารถกระตุนความคิดเชิงสรางสรรคและสามารถใหผูมาเยือนลงมือปฏิบัติไดจริง 

4.66 .478 มากที่สุด 

6.  กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

สามารถสรางความสุข สนุกสนาน และประทับใจ  

4.60 .494 มากที่สุด 

7. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ออกแบบสถานที ่จ ัดกิจกรรมไวอย างเหมาะสม (ความพรอม ความสะอาด ความ

สะดวกสบาย) 

4.18 .719 มาก 

8. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ผูมาเยือนมีชวงเวลาในการการแลกเปลี่ยนเรียนรูขามวัฒนธรรมกับเจาบานและเขาใจ

วัฒนธรรม 

4.50 .505 มากที่สุด 

9. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ผูมาเยือนเปนผูลงมือปฏิบัติมากกวาเปนผูชม และมีเจาบานเปนผูสงผานประสบการณ 

4.90 .303 มากที่สุด 

10. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมือง 

ทุงยั้ง มีความเดมิแท ทั้งกระบวนการผลิต ผลิตภัณฑ และประสบการณจริง 

4.90 .303 มากที่สุด 

รวม 4.60 .171 มากที่สุด 
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พบวา ขอมูลดานประชากรศาสตรของกลุมตัวอยาง ประกอบไปดวย เพศ กลุมตัวอยาง

สวนใหญเปน เพศหญิง คิดเปนรอยละ 84  อายุ กลุมตัวอยางสวนใหญ อายุอยูระหวาง 16 - 25  ป  

คิดเปนรอยละ 100 ระดับการศึกษา กลุมตัวอยางสวนใหญการศึกษาอยูในระดับ ปริญญาตรี             

คิดเปนรอยละ 100 อาชีพ กลุมตัวอยางสวนใหญมีอาชีพ นักเรียน / นักศึกษา คิดเปนรอยละ 100 

รายไดกลุมตัวอยางสวนใหญมีรายได ต่ำกวา 5,000 บาท คิดเปนรอยละ 86   

กิจกรรมที่ 4 พวงมะโหด มีความคิดเห็นเกี่ยวกับคุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิง

สรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง ออกแบบใหผูมาเยือนทำกิจกรรม

รวมกับเจาบาน สามารถเขาถึงรากฐานทุนทางวัฒนธรรมของเมืองทุ งยั้ง  ในระดับมากที ่สุด         

(𝑋ത = 4.94)  

 

ตาราง  7 กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ กิจกรรมที่ 5 ตลาดวิถีชุมชนคนทุงย้ัง 
คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดย

ชุมชนเมืองทุงยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ 

𝑋ത S.D. แปรผล 

1. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ออกแบบใหผูมาเยือนทำกิจกรรมรวมกับเจาบาน สามารถเขาถึงรากฐานทนุทางวัฒนธรรม

ของเมืองทุงยั้ง  

4.76 .431 มากที่สุด 

2. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

มีการเลาเรื่องราว (Story Telling) ประกอบการทำกิจกรรม จากผูมีความรู/ปราชญ

ชาวบาน เพื่อสรางแรงดึงดูดใจในการทำกิจกรรม 

4.32 .471 มาก 

3. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ออกแบบใหผูมาเยือนใชประสาทสัมผัสท้ัง 5 (รูป รส กลิ่น เสียง สัมผัส)  

4.60 .494 มากที่สุด 

4. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

สรางการมีปฏิสัมพันธที่ดีและมีสวนรวมระหวางผูมาเยือนกับเจาบาน 

4.46 .503 มาก 

5. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

สามารถกระตุนความคิดเชิงสรางสรรคและสามารถใหผูมาเยือนลงมือปฏิบัติไดจริง 

4.58 .498 มากที่สุด 

6.  กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

สามารถสรางความสุข สนุกสนาน และประทับใจ  

4.98 141 มากที่สุด 

7. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ออกแบบสถานท่ีจัดกิจกรรมไวอยางเหมาะสม (ความพรอม ความสะอาด ความ

สะดวกสบาย) 

4.84 .370 มากที่สุด 
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ตาราง  7 กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ กิจกรรมที่ 5 ตลาดวิถีชุมชนคนทุงย้ัง (ตอ) 
คุณลักษณะในกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดย

ชุมชนเมืองทุงยั้ง อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ 

𝑋ത S.D. แปรผล 

8. กิจกรรมการทองเท่ียวเชิงสรางสรรคอยางย่ังยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ผูมาเยือนมีชวงเวลาในการการแลกเปลี่ยนเรียนรูขามวัฒนธรรมกับเจาบานและเขาใจ

วัฒนธรรม 

4.88 .328 มากที่สุด 

9. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง 

ผูมาเยือนเปนผูลงมือปฏิบัติมากกวาเปนผูชม และมีเจาบานเปนผูสงผานประสบการณ 

4.80 .404 มากที่สุด 

10. กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุง

ยั้ง มีความเดิมแท ทั้งกระบวนการผลิต ผลิตภัณฑ และประสบการณจริง 

4.98 .141 มากที่สุด 

รวม 4.77 .135 มากที่สุด 

 

พบวา ขอมูลดานประชากรศาสตรของกลุมตัวอยาง ประกอบไปดวย เพศ กลุมตัวอยาง

สวนใหญเปน เพศหญิง คิดเปนรอยละ 54 อายุ กลุมตัวอยางสวนใหญ อายุอยูระหวาง 16 – 25  ป  

คิดเปนรอยละ 62  ระดับการศึกษา กลุมตัวอยางสวนใหญการศึกษาอยูในระดับ ปริญญาตรี คิด

เปนรอยละ 72 อาชีพ กลุมตัวอยางสวนใหญมีอาชีพ นักเรียน / นักศึกษา คิดเปนรอยละ 72 

รายได  กลุมตัวอยางสวนใหญมีรายได ต่ำกวา 5,000 บาท คิดเปนรอยละ 42 รายได 5,001 – 

10,000  บาท คิดเปนรอยละ 36  

กิจกรรมที ่ 5  ตลาดวิถีช ุมชนคนทุ งยั ้ง มีความคิดเห็นกับคุณลักษณะในกิจกรรม         

การทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงยั้ง มีความเดิมแท     

ทั้งกระบวนการผลิต ผลิตภัณฑ และประสบการณจริง และกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรค

อยางยั ่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุ งยั ้ง สามารถสรางความสุข สนุกสนาน และ

ประทับใจ ในระดับมากที่สุด (𝑋ത = 4.98)  

 

สรุปและอภิปรายผล 

กิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุงย้ัง 

อำเภอลับแล จังหวัดอุตรดิตถ ครอบคลุมทั้งดานวิถีชีวิตและภูมิปญญาทองถิ่น อาหารพื้นถิ่น  

ภาษา ศิลปะการแสดง งานศิลปหัตถกรรม งานประเพณี ตลอดจนตำนานและความเชื่อในพื้นที่ 

พรอมนำเสนอกิจกรรม ทั้งหมดในงานวิจัยนี้ 5 กิจกรรม ดังนี้ 1. ตักบาตรพระบรมธาตุ 2. เสนทาง 
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Sightseeing “ตำนานสังขทอง” 3. ขาวเกรียบว าว 4. การรอยพวงดอกไม (พวงมะโหด)                 

5. ตลาดวิถ ีช ุมชนคนทุ งยั ้ง ซึ ่งสอดคลองกับหลักการพัฒนาการทองเที ่ยวเชิงสรางสรรค                  

โดย Richards and Raymond (2000) ที่พบวา เปนการพัฒนาการทองเที่ยวที ่สรางโอกาสให

นักทองเที่ยวพัฒนาศักยภาพดานการสรางสรรคของตนเองผานการมีสวนรวมอยางจริงจังและ

ไดรับประสบการณ   การเรียนรูในกิจกรรมที่พัฒนาจากทองถิ่นใหไดมากที่สุด ทั้งนี้การพัฒนา

กิจกรรมที่มีคุณภาพและมีความจริงแทตามลักษณะเฉพาะของจุดหมายปลายทาง ซึ่งกิจกรรม           

การทองเที ่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั ่งยืนบนฐานการจัดการโดยชุมชนเมืองทุ งยั้ง อำเภอลับแล 

จังหวัดอุตรดิตถ เปนไปในแนวคิดเดียวกับการทองเที่ยวเชิงสรางสรรค และสอดคลองกับ ภูริวัจน  

เดชอุม (2556) การทองเที่ยวเชิงสรางสรรคในภาพรวมจะมีจุดเนนท่ีแตกตางกันบางแตยังแสดงให

เห็นว าม ีองคประกอบรวมในลักษณะเดียวกัน คือ  ประสบการณจร ิงและการมีสวนรวม 

(Participative, Authentic experience) ของนักทองเที่ยวที่เกิดจากการเขารวมกิจกรรมพัฒนา

ศักยภาพและทักษะเชิงสรางสรรครวมถึงการพบปะผูคนในชุมชนหรือการสัมผัสวัฒนธรรมทองถ่ิน

โดยตรงในกิจกรรมทั้ง   5 กิจกรรมในงานวิจัยนี้ 

 

ขอเสนอแนะ 

ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป  

งานวิจัยนี้ศึกษาเฉพาะกิจกรรมการทองเที่ยวเชิงสรางสรรคอยางยั่งยืนบนฐานการจัดการ

โดยชุมชนเมืองทุงยั้งที่มาจากทุนทางวัฒนธรรมเทานั ้นทำใหขาดมิติกิจกรรมการทองเที่ยวใน            

ดานอ่ืน ๆ ซึ่งนักวิจัยทานอื่นสามารถศึกษาดานอ่ืน ๆ เพ่ิมเติมได 
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the Queen of Sakon Nakhon Wax Castle Beauty Pageant 
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บทคัดยอ 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษากระบวนการและกลวิธีการสื่อสารอัตลักษณทองถ่ิน

ผานการประกวดธิดาปราสาทผึ ้งสกลนคร ดำเนินการวิจัยโดยใชระเบียบวิธีว ิจัยเชิงคุณภาพ       

เก็บรวบรวมขอมูลจากการสัมภาษณเชิงลึกผู ใหขอมูลสำคัญจำนวน 30 คน จาก 5 กลุม 

ประกอบดวย 1) คณะกรรมการจัดการประกวด 2) ผู เขาประกวด 3) หนวยงานที ่รับผิดชอบ        

4) ผู สนับสนุน และ 5) ผู ชมการประกวด รวมกับการวิเคราะหเทปบันทึกภาพการประกวด          

ป พ.ศ. 2566-2567 วิเคราะหขอมูลดวยวิธีการวิเคราะหเนื้อหา ผลการวิจัยพบวา อัตลักษณ

ทองถิ่นสกลนครที่สื่อสารผานการประกวดมี 5 มิติ ไดแก 1) อัตลักษณดานประเพณี 2) อัตลักษณ

ดานการแตงกาย 3) อัตลักษณดานธรรมชาติและสถานท่ีทองเที่ยว 4) อัตลักษณดานชาติพันธุ และ          

5) อัตลักษณดานผลิตภัณฑชุมชน ทั้งนี้ มีการสื ่อสารผาน 7 วิธีการหลัก คือ 1) การแตงกาย       

2) รูปแบบการประกวด 3) การแสดง 4) วีดิทัศนและกราฟกฉากหลัง 5) การสื่อสารผานสื่อสังคม

ออนไลน 6)  เพลงประจำการประกวด และ 7) มงกุฎ โดยกระบวนการสื่อสารดังกลาวมีลักษณะ

เปนระบบที่เชื ่อมโยงหลายมิติ ครอบคลุมผู มีสวนเกี ่ยวของทุกกลุ ม ตั ้งแตผู จ ัดการประกวด              

ผูเขาประกวดไปจนถึงผูชมการประกวด สงผลใหเกิดการมีสวนรวมของชุมชนและสรางผลกระทบ      

เชิงบวกตอเศรษฐกิจทองถิ่นของจังหวัดสกลนคร 
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คำสำคัญ: ธิดาปราสาทผึ ้งสกลนคร  การสื ่อสารอัตลักษณทองถิ ่น  อัตลักษณวัฒนธรรม                   

การประกวดนางงาม จังหวัดสกลนคร 

 

Abstract 

   This study aims to investigate the communication process and strategies 

used to indicate local identity through the Queen of Sakon Nakhon Wax Castle 

beauty pageant. The study was conducted by a qualitative research methodology. 

Data were collected by in-depth interview with 30 participants purposively selected 

from five groups, including 1) organizing committee members, 2) contestants, 3) 

responsible agencies, 4) sponsors, and 5) audiences. In addition, the data was 

analyzed by interpreting the data through video recordings of the pageants between 

2023 and 2024. The findings reveal five dimensions of local identity found in Sakon 

Nakhon consisting of 1) traditional identity, 2) cultural identity in clothing, 3) natural 

and tourism identity, 4) ethnical identity, and 5) community product identity. These 

identities reflects on seven perspectives, including (1) costumes, (2) pageant formats, 

(3) performances, (4) video presentations (VTRs) and graphic backdrops, (5) social 

media communications, (6) songs of pageant, and (7) designed crowns. The 

communication process involves integrated and multi-dimensional systems relating 

to various groups such as organizers, contestants, and audiences. This leads to 

community participation and impacts on the growth of local economy in Sakon 

Nakhon province. 

Keywords: Queen of Sakon Nakhon wax castle, local Identity communication, 

cultural identity, beauty pageant, Sakonnakhon province 

 

 

 

 

 

 



128  | Aksara Pibul Journal 

Volume 7 No.1 January - June 2026 

 

บทนำ 

 การสื่อสารอัตลักษณทางวัฒนธรรมเปนกระบวนการสำคัญที่สังคมใชในการนำเสนอและ

ถายทอดความหมายเกี่ยวกับตัวตนของกลุมชนสูสาธารณะ โดยเฉพาะในยุคโลกาภิวัตนที่มีการ

แลกเปลี่ยนทางวัฒนธรรมอยางรวดเร็ว การรักษาและสื่อสารอัตลักษณทองถิ่นจึงมีความสำคัญยิ่ง

ในการสรางความแตกตางและเอกลักษณของแตละพื้นท่ี ดังที่ Hall (1996, pp. 3-4) ชี้ใหเห็นวา   

อัตลักษณทางวัฒนธรรมไมใชสิ่งคงที่หรือมีอยูตั้งแตกำเนิด แตเปนกระบวนการที่ถูกสรางสรรคข้ึน

ผานการนำเสนอและการใชทรัพยากรทางประวัติศาสตรและวัฒนธรรม การสื่อสารอัตลักษณทาง

วัฒนธรรมในบริบทไทยไดรับความสนใจอยางกวางขวาง โดยมีการศึกษาผานชองทางและรูปแบบ

ที่หลากหลาย ทั้งทางสื่อสังคมออนไลน ประเพณีทองถิ่น การจัดกิจกรรม หรือวาทกรรมทางภาษา 

ซึ่งลวนแสดงใหเห็นถึงพลวัตของการสรางและสะทอนความหมายทางวัฒนธรรมในสังคมรวมสมัย  

การประกวดนางงามคือหนึ ่งในกิจกรรมที่ไดรับการยอมรับวาเปนเครื ่องมือสื ่อสาร        

อัตลักษณทางวัฒนธรรมที่มีประสิทธิภาพสูง ดังที่ปรากฏในงานวิจัยหลายเรื่องที่ศึกษาบทบาทของ

การประกวดนางงามในการนำเสนอความเปนไทย ดังที่ ปริศญา คูหามุข (2562, น. 172) ศึกษา

เรื่อง “การสื่อสารอัตลักษณความเปนไทยผานการเปนเจาภาพการประกวดมิสยูนิเวิรส 2018 

ประเทศไทย” แสดงใหเห็นถึงการใชการประกวดมิสยูนิเวิรส 2018 เปนเวทีในการสื ่อสาร         

อัตลักษณความเปนไทยสู สายตาชาวโลก โดยพบวามีการนำเสนอวัฒนธรรมไทยผานรูปแบบท่ี

หลากหลาย ทั้งการแสดง วีดิทัศน กราฟก และการแตงกาย ซึ่งสรางการรับรูและภาพลักษณเชิง

บวกตอความเปนไทย สอดคลองกับการศึกษาเรื่อง “การสื่อสารอัตลักษณความงามผานกิจกรรม

การประกวดมิสแกรนดไทยแลนด” ของวรพงษ ปลอดมูสิก (2561, น. 90) ที่พบวาการประกวด

นางงามไมเพียงเปนการนำเสนอความงามภายนอก แตยังเปนพื้นที่สำคัญในการสื่อสารคุณคาทาง

วัฒนธรรมและอัตลักษณของชาติและเปนพื้นที่สำหรับสรางฝนใหกับผูหญิงที่อยากเปนนางงาม   

ในดานมิติของการใชภาษาเพื่อสื ่อสารอัตลักษณ กาญจนากร หรีมหนก และวรพงศ ไชยฤกษ 

(2568, น. 31) ไดศึกษาเรื่อง “นางสาวไทยกับการสื่อสารอัตลักษณความเปนไทยผานกลวิธีทาง

ภาษา” พบวา กลวิธีทางภาษาสามารถสื ่อสารอัตลักษณความเปนไทยออกเปน 3 มิติ คือ          

การนำเสนอความเปนไทยสู สากล แสดงถึงความภูมิใจในวัฒนธรรมไทย และการถายทอด         

อัตลักษณโดยคนรุนใหมผานสื่อสังคมออนไลนใหทันกับการเปลี่ยนแปลงของโลก สวนในมิติระดับ

นานาชาติ Mayes (2010, p. 296) วิเคราะหเรื ่อง “การประกวดนางงามในฐานะพิธีกรรมทาง

วัฒนธรรมที่สะทอนอุดมการณและอำนาจในสังคม” โดยพบวาการประกวดนางงามเปนพื้นที่ของ
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การตอรองระหวางคานิยมแบบดั้งเดิมและสมัยใหมซึ่งแสดงใหเห็นถึงความซับซอนของการ

สื่อสารอัตลักษณผานการประกวดนางงาม 

จากงานวิจัยที่กลาวมานี ้ แสดงใหเห็นวาการประกวดนางงามเปนเครื ่องมือสื ่อสาร        

อัตลักษณทางวัฒนธรรมที่มีประสิทธิภาพ ทั้งในระดับชาติและนานาชาติ โดยการประกวดไมเพียง

นำเสนอความงามภายนอก แตยังเปนพื้นที่สำคัญในการถายทอดคุณคาอันดีงามทางวัฒนธรรม           

สรางภาพลักษณเชิงบวก และเปนเวทีตอรองระหวางคานิยมดั้งเดิมกับสมัยใหม ซึ่งแนวคิดดังกลาว

สามารถนำมาประยุกตใชในการศึกษาบริบทของการประกวดนางงามระดับทองถิ่น โดยเฉพาะการ

ประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร ที่มีลักษณะเฉพาะในการนำเสนอเอกลักษณทองถ่ิน ทั้งประเพณี

วัฒนธรรม ทรัพยากรธรรมชาติ และภูมิปญญาทองถิ่นของจังหวัดสกลนครสูสาธารณะ สะทอนให

เห็นถ ึงการใช การประกวดนางงามมาเปนกลไกในการสื ่อสารมานานุภาพ (soft power)           

ของทองถ่ินอยางเปนรูปธรรม 

จังหวัดสกลนครเปนจังหวัดที่มีความโดดเดนทางดานวัฒนธรรมและประเพณี โดยเฉพาะ

ประเพณีแหปราสาทผึ้งที่จัดขึ้นในเทศกาลออกพรรษา เปนประเพณีสำคัญทางพระพุทธศาสนา

และสงเสริมการทองเที่ยวเชิงวัฒนธรรม งานประเพณีแหปราสาทผึ้งไดรับการยกระดับใหเปนงาน

ประจำจังหวัด ดังที่ ศุภวัฒน นามปญญา และปทมาวดี ชาญสุวรรณ (2562, น. 159) ไดศึกษา

เรื่อง “พัฒนาการและการประกอบสรางขบวนแหปราสาทผึ้งจังหวัดสกลนคร” พบวาประเพณี         

แหปราสาทผึ้งในเดือนสิบเอ็ดเปนพื ้นที่สำคัญในการนำเสนออัตลักษณทางวัฒนธรรมของกลุม      

ชาติพันธุตางๆ ในจังหวัดสกลนคร โดยในแตละขบวนแหจะประกอบดวยชื่อชนเผา ขบวนฟอนรำ        

การแสดงปราสาทผึ้งและการนำเสนอวิถีชีวิตสูสายตาของนักทองเที่ยวทั้งในและตางจังหวัดในหวง

งานประเพณีประจำจังหวัดสกลนคร การศึกษานี้สะทอนใหเห็นวาประเพณีทองถิ่นสามารถถูก

ประกอบสรางใหเปนพื้นที่แหงการสื่อสารอัตลักษณที่มีพลังและสรางความภาคภูมิใจใหกับชุมชน 

สอดคลองกับการศึกษาของอานนท สังวรดี (2558, น. 56) ที ่อธิบายวา อัตลักษณทองถิ่นภาค

อีสานมีมิติที่มากมายทั้งทางสังคม การเมือง เศรษฐกิจ วัฒนธรรม การศึกษา คานิยม ดังนั้น 

กิจกรรมการประกวดนางงามจึงเปนอีกหนึ ่งคานิยมที ่สามารถสะทอนอัตลักษณทองถิ ่นได

เชนเดียวกันกับมิติอ่ืน ๆ  
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ในปจจุบัน การประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนครไดผสานเปนสวนหนึ่งของงานประเพณี

แหปราสาทผึ้ง โดยมีวัตถุประสงคเพื่อคัดเลือกตัวแทนสาวงามที่จะทำหนาที่เปนทูตวัฒนธรรมใน

การประชาสัมพันธจังหวัดสกลนครและสื่อสารอัตลักษณทองถิ่นสูสาธารณะ สัญลักษณสำคัญของ

การประกวดนี้คือ “มงกุฎธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร” ซึ่งไดรับการออกแบบใหมีความแตกตางกันใน   

แตละป โดยเนนการสะทอนความงดงามของปราสาทผึ้งดวยลวดลายและสีสันที่ชูเอกลักษณของ

งานประเพณี ใจกลางตัวเรือนมงกุฎคือเครื่องประดับรูปปราสาทผึ้งโบราณท่ีใชเปนสัญลักษณของ

เวทีนี้ สีหลักของมงกุฎคือสีทองที่สะทอนถึงความเรืองรองของวัฒนธรรมและประเพณี และประดับ

ดวยเพชรที่เปลงประกาย สื่อถึงความงดงามของอิสตรีที่ควรคาแกตำแหนง ดังนั้นมงกุฎจึงไมเพียง

เปนรางวัล แตยังเปนสัญลักษณที่บงบอกถึงพันธกิจในการเปนผูสื่อสารอัตลักษณทองถิ่นสกลนคร    

การประกวดในเวทีนี้มีลักษณะเฉพาะที ่แตกตางจากการประกวดนางงามทั ่วไป โดยเนนการ

นำเสนอเนื้อหาเก่ียวกับสกลนครเปนหลัก ทั้งในดานประเพณีวัฒนธรรม ทรัพยากรธรรมชาติ แหลง

ทองเท่ียว ผลิตภัณฑชุมชน และความหลากหลายทางชาติพันธุ ซึ่งสะทอนใหเห็นถึงการใชเวทีการ

ประกวดนางงามเปนเครื่องมือสื่อสารมานานุภาพ (soft power) ของทองถิ่นอยางเปนรูปธรรม 

โดยเฉพาะการสรางภาพลักษณเชิงบวกและดึงดูดความสนใจจากภายนอกผานการนำเสนอ

เอกลักษณทางวัฒนธรรม 

อยางไรก็ตาม แมจะมีงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการสื่อสารอัตลักษณผานการประกวด

นางงามในระดับชาติและระดับนานาชาติ แตยังขาดการศึกษาเชิงลึกเกี่ยวกับกระบวนการและ

กลวิธีการสื ่อสารอัตลักษณทองถิ ่นผานการประกวดนางงามระดับจังหวัดอยางเปนระบบ 

โดยเฉพาะการประกวดที่มีความเชื่อมโยงกับประเพณีทองถ่ินอยางแนบแนน เชน การประกวดธิดา

ปราสาทผึ้งสกลนคร ซึ่งเปนสวนหนึ่งของประเพณีแหปราสาทผึ้งที่มีมาอยางยาวนานและสะทอน

ถึงอัตลักษณที่หลากหลายของจังหวัดสกลนคร  

ดังนั ้น การวิจัยครั ้งนี้จึงมีวัตถุประสงคเพื ่อศึกษากระบวนการและกลวิธีการสื ่อสาร       

อัตลักษณทองถิ่นผานการประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร เพ่ือทำความเขาใจวาอัตลักษณทองถิ่น

ใดบางที่ถูกนำเสนอผานการประกวด และมีการสื่อสารผานวิธีการใดท่ีจะสามารถสรางการรับรูและ

ผลกระทบตอชุมชนและผูชมการประกวด ผลการศกึษาจะเปนประโยชนตอการพัฒนารูปแบบการ

จัดการประกวดนางงามทองถิ่นใหสามารถสื่อสารอัตลักษณและสงเสริมมานานุภาพ (soft power) 

ของพื้นที่ไดอยางมีประสิทธิภาพ รวมทั้งเปนองคความรูที่สามารถนำไปประยุกตใชกับการจัดการ

ประกวดนางงามทองถิ่นในพื้นที่อื ่นๆ เพื่อการอนุรักษและสืบทอดอัตลักษณทางวัฒนธรรมของ

ทองถ่ินอยางย่ังยืน 
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วัตถุประสงคการวิจัย 

เพื่อศึกษากระบวนการสื่อสารอัตลักษณทองถิ่นของจังหวัดสกลนครผานการประกวด   

ธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร 

 

กรอบแนวคิดการวิจัย 

 การศึกษากระบวนการสื่อสารอัตลักษณทองถิ่นผานการประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร 

ผูวิจัยใชกรอบแนวคิดการสื่อสารอัตลักษณทางวัฒนธรรมจากงานวิจัยของปริศญา คูหามุข (2562) 

เปนแนวทางหลักในการวิเคราะห โดยปรับใหเหมาะสมกับบริบทการประกวดนางงามระดับทองถ่ิน 

ในการศึกษาการสื่อสารอัตลักษณความเปนไทยผานการเปนเจาภาพมิสยูนิเวิรส 2018 พบวาการ

ประกวดนางงามเปนเวทีสำคัญในการสื่อสารอัตลักษณทางวัฒนธรรมผาน 3 องคประกอบหลัก คือ 

(1) อัตลักษณที่สื ่อสาร ประกอบดวยอัตลักษณทางวัฒนธรรมและอัตลักษณทางธรรมชาติ (2) 

วิธีการสื ่อสาร ไดแก วีดิทัศน กราฟก วัตถุ และบุคคล และ (3) ผลกระทบตอการรับรู และ

ภาพลักษณของผูชม 

ผู ว ิจ ัยนำกรอบแนวคิดนี ้มาประยุกตใช กับการศึกษาการประกวดธิดาปราสาทผึ้ง         

โดยมุงเนนวิเคราะห 3 ประเด็นหลัก ไดแก (1) อัตลักษณทองถ่ินสกลนครที่ปรากฏในการประกวด 

(2) วิธีการสื่อสารอัตลักษณ และ (3) ผลกระทบที่เกิดขึ้นตอชุมชนและผูชม ทั้งนี้ ผูวิจัยจะศึกษา

จากขอมูลการสัมภาษณผูมีสวนเก่ียวของ 5 กลุม ไดแก ผูจัดการประกวด ผูเขาประกวด หนวยงาน

รับผิดชอบ ผูสนับสนุน และผูชม รวมกับการวิเคราะหเทปบันทึกภาพการประกวด เพื่อใหเขาใจ

กระบวนการสื่อสารอัตลักษณทองถิ่นอยางครบถวน 

 

วิธดีำเนินการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง เมื่อมงกุฎมีเสียง: การสื่อสารอัตลักษณทองถ่ินผานการประกวดธิดาปราสาท

ผึ้งสกลนคร มีวิธีการดำเนินการวิจัย ดังนี้ 

 1) ขั้นเตรียมการ ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสื่อสารอัตลักษณและศึกษา

งานวิจัยที่เก่ียวของกับการประกวดนางงาม  

 2) ขั้นรวบรวมขอมูล ดำเนินการรวบรวมขอมูลตามวัตถุประสงคการวิจัยผูวิจัยวางแผน

และปฏิบัติตามข้ันตอนการเก็บขอมูลดวยการสัมภาษณเชิงลึก ผูวิจัยใชแบบสัมภาษณก่ึงโครงสราง

ในการเก็บขอมูลกลุมเปาหมายจำนวน 30 คน ตามแนวคิดของ Nastasi and Schensul (2005) 

ที่ระบุวา การสัมภาษณผูใหขอมูลหลักหรือการสัมภาษณระดับลึกควรสัมภาษณประมาณ 5-30 
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บุคคล โดยวิธีการเลือกกลุ มตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive Sampling) ซึ ่งกลุ มเปาหมาย

ประกอบดวย คณะผูจัดการประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร จำนวน 3 คน คิดเปนรอยละ 10,    

ผู เขาประกวดธิดาปราสาทผึ ้งสกลนคร จำนวน 10 คน คิดเปนรอยละ 33.33, หนวยงาน

ผูรับผิดชอบในการจัดการประกวด จำนวน 3 คน คิดเปนรอยละ 10, ผูสนับสนุนการประกวด 

จำนวน 3 คน คิดเปนรอยละ 10 และผูชมการประกวด จำนวน 11 คน คิดเปนรอยละ 36.67 

นอกจากนี้ผูวิจัยยังเก็บรวบรวมขอมูลประเภทวีดิทัศน รูปภาพและสื่อประชาสัมพันธการประกวด

ธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร ในป พ.ศ. 2566-2567 

 3) ขั้นวิเคราะหขอมูล ศึกษาวิเคราะหขอมูลจากการสัมภาษณแบงเปน 5 กลุม จำนวน

ทั้งสิ้น 30 คน และขอมูลประเภทวีดิทัศน รูปภาพและสื่อประชาสัมพันธการประกวดธิดาปราสาท

ผึ้งสกลนคร ในป พ.ศ. 2566-2567 โดยมีการตรวจสอบขอมูลแบบสามเสา (Data Triangulation) 

คือการพิสูจนวาขอมูลนั้นไดใชการจดบันทึก การบันทึกเสียง การถายภาพและการถายวีดิทัศน 

เพื่อใหไดขอมูลท่ีถูกตองและตรงกัน (Denzin, 1978) เพื่อนำมาวิเคราะหกระบวนการสื่อสาร     

อัตลักษณของจังหวัดสกลนครที่ปรากฏในการประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร 

 4) จริยธรรมการวิจัย การวิจัยครั้งนี้ไดผานการพิจารณาและรับรองจากคณะกรรมการ

จริยธรรมการวิจัยในมนุษย มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร เลขที่อนุมัติ HE-68-015 โดยผู วิจัย

ปฏิบัติตามหลักจริยธรรมการวิจัย ไดแก การใหขอมูลและขอความยินยอมจากผูใหขอมูลทุกคน 

การรักษาความลับโดยเขารหัสชื่อผูใหขอมูล การไมเบียดเบียนหรือกอใหเกิดอันตราย และการ

คัดเลือกผูใหขอมูลอยางเปนธรรม 

 5) ขั้นสรุป อภิปรายผล สรุปและอภิปรายผลถึงกระบวนการสื่อสารอัตลักษณของจังหวัด

สกลนครที่ปรากฏในการประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนครดวยการพรรณนาวิเคราะห 

 

ผลการวิจัย 

 จากการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยสามารถจำแนกผลการวิจัยออกเปน 3 สวนหลัก ไดแก     

อัตลักษณทองถิ่นสกลนครที่ปรากฏผานการประกวด, วิธีการสื่อสารอัตลักษณและผลกระทบที่

เกิดขึ้นตอชุมชนและผูชม มีรายละเอียดดังนี ้

1. อัตลักษณทองถิ่นสกลนครที่ปรากฏผานการประกวด 

   จากการสัมภาษณและวิเคราะหเทปบันทึกภาพ พบวาอัตลักษณทองถิ ่นสกลนครที่

ปรากฏในการสื่อสารผานการประกวดธิดาปราสาทผึ้งมี 5 มิติหลัก สามารถสรุปเปนตารางไดดังนี ้
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ตาราง 1 อัตลักษณทองถ่ินสกลนครที่ปรากฏผานการประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร 

มิติของอัตลักษณ องคประกอบหลัก ตัวอยาง 

1. ประเพณี - ประเพณีแหปราสาทผึ้ง 

- พิธีกรรมทางศาสนา 

- การแสดงพ้ืนบาน 

- การเขารวมขบวนแห 

- การถวายดอกผึ้ง 

- การแสดงรำมวยโบราณ 

2. การแตงกาย - ผายอมคราม 

- เครื่องแตงกายอีสาน 

- การออกแบบรวมสมัย 

- ชุดอีสานสั้นผาคราม 

- ชุดแฟชันโชวผาคราม 

- มงกุฎธิดาปราสาทผึ้ง 

3. ธรรมชาติและสถานที่ทองเที่ยว - แหลงทองเที่ยวทาง 

  ธรรมชาต ิ

- แหลงทองเที่ยวทางศาสนา 

- สถานที่สำคัญ 

- อุทยานแหงชาติภูพาน 

 

- พระธาตุเชิงชุมวรวิหาร 

- พระตำหนักภูพาน ฯ 

4. ชาติพันธุ - วัฒนธรรม 6 ชาติพันธุ 

- ภูมิปญญาทองถ่ิน 

- ดนตรีและการแสดง 

- ชุดแตงกาย 6 ชาติพันธุ 

- ผาไหมยอมคราม 

- ทำนองเพลงพ้ืนบาน 

5. ผลิตภัณฑชุมชน - ผลิตภัณฑเกษตร 

- ผลิตภัณฑแปรรูป 

- อาหารพ้ืนเมือง 

- น้ำหมากเมา 

- นมวาริช 

- ไกยางพังโคน 

 

1.1 อตัลักษณดานประเพณี 

  อัตลักษณดานประเพณีเปนอัตลักษณหลักที ่ปรากฏชัดเจนที่สุด โดยเฉพาะ

ประเพณีแหปราสาทผึ้งซึ่งเปนประเพณีที่มีมาชานานและเปนเอกลักษณเฉพาะของสกลนคร ผูให

ขอมูลทุกกลุมตางเนนย้ำความสำคัญของประเพณีนี้ ประธานคณะกรรมการระบุวา “การประกวด

ธิดาปราสาทผึ ้งไมใชแคเวทีนางงามทั่วไป แตเปนสวนหนึ่งของประเพณีแหปราสาทผึ้งที ่เปน

เอกลักษณของเราที่มีมาตั้งแตสมัยโบราณ เปนการสื่อสารใหคนรูจักประเพณีและความศรัทธาของ

ชาวสกลนคร” การประกวดถูกออกแบบใหผูเขาประกวดตองมีความรูและความเขาใจเกี่ยวกับ

ประเพณีแหปราสาทผึ้ง ตลอดจนวัฒนธรรมอื ่น ๆ ของสกลนคร เชน การแตงกายแบบอีสาน      

ภูมิปญญาทองถิ ่น และวิถีชีวิตของชาวสกลนคร โดยมีการประกวด 3 รอบหลักบนเวที คือ       

รอบ Speech Competition รอบ Keywords 10 คนสุดทาย และรอบตอบคำถาม 5 คนสุดทาย 
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ภาพ 1 ปราสาทผึ้งท่ีใชในประเพณีแหปราสาทผึ้งจังหวัดสกลนคร 

ทีม่า: เพจเฟซบุกมหัศจรรยสกลนคร (2568) 

 

1.2 อตัลักษณดานการแตงกาย 

       ผายอมครามเปนอัตลักษณที่โดดเดนและถูกนำเสนออยางเขมขนตลอดการ

ประกวด จากการศึกษาพบวามีการกำหนดใหผูเขาประกวดสวมชุดผาครามในทุกรอบการประกวด 

ประกอบดวย ชุดอีสานสั้นที่ใชประกวดบนเวทีรอบตัดสิน ชุดรายงานตัว ชุดสัมภาษณ ชุดรอบ     

5 คนสุดทาย ชุดรอบแฟชันโชว ชุดที่ใชในการขอบคุณผูสนับสนุน และชุดที่ใชในการเขารวมขบวน

แหปราสาทผึ้ง นอกจากผูเขาประกวดแลว พิธีกรและกรรมการยังแตงกายดวยผาคราม แสดงให

เห็นถึงความเปนเอกภาพและการเนนย้ำอัตลักษณอยางตอเนื่อง การนำเสนอผาครามในทุกมิติของ

การประกวดไมเพียงสรางความประทับใจทางสายตา แตยังฝงภาพจำและสรางการรับรูที ่ชัดเจน

ใหแกผูชม ทำใหผาครามกลายเปนสัญลักษณที่ผูกโยงกับสกลนครอยางแยกไมออก ผูใหขอมูลจาก

กลุมผูสนับสนุนซึ่งเปนผูประกอบการผาครามระบุวา “หลังจากการประกวด มีคนมาสั่งซื้อผาคราม

เพิ่มขึ้นเยอะมาก บางคนโทรมาบอกวาเห็นจากไลฟสดการประกวดแลวอยากไดผาครามแบบที่

นางงามใส นี่คือผลลัพธที่เห็นไดชัดวาการประกวดชวยสื่อสารและสงเสริมผาครามของเราไดจรงิ” 

การใชผาครามอยางเขมขนนี้สะทอนกลยุทธการสื่อสารมานุภาพ (soft power) ของสกลนครอยาง

ชัดเจน โดยตองการใหทุกคนที่รับชมการประกวดรับรูทันทีวานี่คือเอกลักษณเฉพาะของสกลนคร 

ซึ่งการสื่อสารผานการแตงกายดังกลาวไมเพียงสรางความสวยงามเชิงสุนทรียะ แตยังทำหนาที่เปน

สื่อกลางในการถายทอดเรื่องราวและคุณคาของภูมิปญญาทองถ่ินสูสาธารณะอยางมีประสิทธิภาพ 
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ภาพ 2 ตัวอยางชุดผาครามที่ใชในการประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร 

ที่มา: เพจเฟซบุกมหัศจรรยสกลนคร (2568) 

 

  1.3 อตัลักษณดานธรรมชาติและสถานท่ีทองเที่ยว 

       จากการวิเคราะหเทปบันทึกภาพการประกวดและการสัมภาษณกลุมผูให

ขอมูล พบวาในการประกวดมีการกลาวถึงแหลงทองเที่ยวที่สำคัญของสกลนครอยางหลากหลาย 

โดยเฉพาะในรอบ keywords ที่มีคำที่เกี ่ยวของกับทรัพยากรธรรมชาติ แหลงทองเที ่ยวและ

เทศกาล คิดเปนสัดสวนรอยละ 30 ของ keywords ทั ้งหมด เชน พระธาตุเชิงชุมวรวิหาร 

ทะเลสาบหนองหาร อุทยานแหงชาติภูพาน และแหลงทองเที่ยวอ่ืนๆ ผูเขาประกวดคนหนึ่งระบุวา        

“ตอนเตรียมตัวประกวด เราตองไปศึกษาแหลงทองเที่ยวตางๆ ของจังหวัดเพื่อมาพูดใหนาสนใจ

และถูกตอง เพราะรูสึกวาเราเปนตัวแทนของจังหวัดที่ตองสื่อสารใหคนอ่ืนอยากมาเท่ียวสกลนคร” 

การนำเสนอแหลงทองเที่ยวผานตัวแทนความงามที่มีความนาเชื่อถือและนาสนใจ ทำใหขอมูล

เหลานี้มีความนาดึงดูดและจดจำไดงายกวาการประชาสัมพันธแบบทั่วไป 

  1.4 อัตลักษณดานชาติพันธุ 

       จังหวัดสกลนครมีความโดดเดนในดานความหลากหลายทางชาติพันธุ 

โดยเฉพาะกลุมชาติพันธุภูไท ซึ่งปรากฏในคำขวัญจังหวัดสกลนครประโยคหนึ่งที่วา “สวยสุดซึ้ง

สาวภูไท” การประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนครไดสะทอนความหลากหลายทางชาติพันธุนี้ผาน

องคประกอบหลายรูปแบบ ทั ้งการแสดงและดนตรีที ่ใชในการประกวด โดยเพลงประจำการ

ประกวดไดถูกเรียบเรียงใหมีการผสมผสานทำนองรำภูไทและรำมวยโบราณเขาดวยกันอยาง

กลมกลืน นอกจากนี้ กลุมนาฏศิลปเยาวชน “นาคเลนน้ำและนันทนาฏนารี” ไดนำเสนอการแสดง
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ที่ผสมผสานศิลปะการรำภูไทและ รำมวยโบราณของกลุมชาติพันธุภูไทมาประยุกตบนเวทีการ

ประกวดอยางงดงาม สะทอนถึงความเชื่อและวัฒนธรรมของกลุมชาติพันธุในพื้นที ่ โดยเฉพาะ

ความเชื่อเรื่อง “พญานาค” ซึ่งดำรงบทบาทสำคัญในวัฒนธรรมภูไท ยิ่งไปกวานั้น ในรอบ 10 คน

สุดทายของการประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนครป พ.ศ. 2566 ยังมีการนำเสนอเครื่องแตงกายของ

กลุมชาติพันธุทั้ง 6 กลุมที่อาศัยอยูในจังหวัดสกลนคร ทำใหผูชมไดรับทราบถึงการดำรงอยูของชาติ

พันธุตางๆ และอัตลักษณทางการแตงกายที่เปนเอกลักษณเฉพาะของแตละกลุมชาติพันธุ 

  1.5 อตัลักษณดานผลิตภัณฑชุมชน 

       จากการสัมภาษณพบวา มีการนำเสนอผลิตภัณฑชุมชนและอาหารพื้นเมือง

ของสกลนครผานการประกวดรอบ keywords ซึ่งผลิตภัณฑที่ไดรับการนำเสนอ อาทิ ไกยาง     

พังโคน มะเขือเทศเตางอย นมวาริช และ “โคขาวเมาคราม” คือ โคขุนโพนยางคำ ขางฮางสกล

ทวาป น้ำหมากเมาภูพานและผาครามสกลนคร ที่ไดรับการรับรองมาตรฐานสิ่งบงชี้ทางภูมิศาสตร 

(GI) สะทอนถึงคุณภาพและเอกลักษณของผลผลิตทางการเกษตรสกลนคร ผลิตภัณฑเหลานี้ลวนมี

รากฐานมาจากภูมิปญญาทองถิ่นและวิถีชีวิตของชาวสกลนคร การนำเสนอผลิตภัณฑดังกลาวใน

เวทีการประกวดจึงไมเพียงแตเปนการสื ่อสารอัตลักษณทางวัฒนธรรม แตยังเปนการสงเสริม

เศรษฐกิจชุมชนและสรางมูลคาเพิ่มใหกับผลิตภัณฑทองถิ่น สะทอนใหเห็นถึงการบูรณาการ

ระหวางการอนุรักษวัฒนธรรมกับการพัฒนาเศรษฐกิจอยางสรางสรรคและยั่งยืน  

 

 2. กระบวนการและกลวิธีการส่ือสารอตัลักษณ 

     จากการวิเคราะหขอมูล พบวามีการสื่อสารอัตลักษณผาน 7 วิธีการหลัก ซึ่งแตละ

วิธีการมีบทบาทและประสิทธิภาพที่แตกตางกัน สามารถสรุปเปนตารางไดดังนี ้

ตาราง 2 กระบวนการและกลวิธีการสื่อสารอัตลักษณทองถ่ินผานการประกวดธิดาปราสาทผึ้ง 

วิธีการสื่อสาร ลักษณะการนำเสนอ ผลกระทบ 

2.1 การแตงกาย - ชุดอีสานสั้นผาคราม 

- ชุดรายงานตัวผาคราม 

- ชุดชาติพันธุ 

- ชุดเดินขบวนผาคราม 

- ชุดทำกิจกรรมผาคราม 

- ชุดเดินแฟชันผาคราม 

- ชุดกรรมการ/พิธีกรผาคราม 

- เกิดการจดจำ 

- เพ่ิมยอดการสั่งซื้อ 

- ยอดการรับชมในคลิปของ 

  ผูเขาประกวดเกิน 1 ลาน 

  ครั้ง 

- สัญลักษณของการ 

  ประกวด 
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2.2 รูปแบบการประกวด - รอบ Speech กลาวถึงจังหวัด 

  สกลนคร คนละ 45 วินาที 

- รอบ Keywords พูดถึงคำสำคัญใน 

  จังหวัดสกลนคร คนละ 45 วินาที 

- รอบชิงชนะเลิศ ตอบคำถามที ่

  เก่ียวกับประเพณีแหปราสาทผึ้ง 

  สกลนคร คนละ 45 วินาที  

- ผูชมไดรับทราบขอมูลของ 

  จังหวัดสกลนคร 

- สรางการรับรูในวงกวาง 

- ผูเขาประกวดมีการคนควา 

  หาขอมูลในการเตรียมตัว 

  สำหรับการประกวด 

2.3 การแสดง - กลุมเยาวชนนาคเลนน้ำ 

  และนันทนาฏนาร ี

- การแสดง Opening Show 

- การแสดงคั่นรายการ 

- การแสดงปดทายรายการ 

- การเดินแฟชันโชวผาคราม 

- สรางความประทับใจ 

- นักแสดงมีการถายทอด 

  วัฒนธรรมของจังหวัด 

  สกลนครในการแสดง 

- สรางการรับรูเก่ียวกับ 

  วัฒนธรรมของสกลนคร 

  ผานการแสดงหนาเวที 

  และการถายทอดสด 

2.4 VTR และ กราฟก - แหลงทองเที่ยว 

- วัฒนธรรมประเพณ ี

- สินคาทองถ่ิน 

- สรางการรับรู 

- เสริมบรรยากาศ 

- เสริมสรางภาพลักษณ 

  จังหวัดสกลนคร 

2.5 สื่อสังคมออนไลน - วิดีทัศน ภาพนิ่ง การถายทอดสด 

- เพจเฟซบุกธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร 

- เพจมหัศจรรยสกลนคร 

- เพจพันธมิตรเครือขายในจังหวัด 

  สกลนคร 

- ขยายการร ับร ู และการ

เขาถึง 

- ยอดผูชมถายทอดสด 

  สูงสุด 2,700 คน  

- ยอดเขาชมยอนหลังกวา 

  500,000 ครั้ง 

2.6 เพลง - เพลงประจำการประกวด 

- เพลงที่ใชในการแสดง 

- เพลงท่ีใชในการเดนิรอบตาง ๆ  

- สรางอารมณและ 

  บรรยากาศในการรับชม 

- สรางการจดจำ 
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วิธีการสื่อสาร ลักษณะการนำเสนอ ผลกระทบ 

2.7 มงกุฎ - ประดับสัญลักษณปราสาทผึ้งตรง 

  ใจกลางมงกุฎ 

- สีสันและลวดลายสื่อถึงประเพณ ี

  แหปราสาทผึ้งสกลนคร 

- เปลี่ยนดีไซนของมงกุฎทุกป 

- สัญลักษณเฉพาะการ 

  ประกวด 

- มงกุฎที่เปนเอกลักษณ 

  เฉพาะการประกวด 

 

จากตารางที่ 2 แสดงใหเห็นวากระบวนการสื่อสารอัตลักษณทองถ่ินผานการประกวดธิดา

ปราสาทผึ้งสกลนครมีความหลากหลายและครอบคลุมหลายมิติ โดยแตละวิธีการมีรายละเอียดดังนี ้

2.1 การสื่อสารผานการแตงกาย 

           การแตงกายดวยผายอมครามเปนกลวิธีการสื่อสารท่ีมีความเขมขนและม ี

ความตอเนื่องมากที่สุด จากการสัมภาษณพบวากองประกวดไดกำหนดใหผูเขาประกวดสวมเครื่อง    

แตงกายที่ตัดเย็บจากผายอมครามในทุกกิจกรรมและทุกรอบการประกวด ตั้งแตชุดอีสานสั้นที่ใชใน

การประกวดบนเวทีรอบตัดสิน ชุดรายงานตัว ชุดชาติพันธุ ที ่นำเสนอความหลากหลายทาง

วัฒนธรรม ชุดเดินขบวนแหปราสาทผึ้ง ชุดทำกิจกรรมตางๆ ไปจนถึงชุดเดินแฟชันโชวที่ออกแบบ

ใหทันสมัยแตยังคงใชผาครามเปนวัสดุหลัก นอกจากนี้ คณะกรรมการและพิธีกรยังสวมเครื่องแตง

กายที่ตัดเย็บจากผาครามดวยเชนกัน แสดงใหเห็นถึงความเปนเอกภาพและการเนนย้ำอัตลักษณ

ผาครามอยางตอเนื่อง 

    ผลกระทบจากการใชผาครามอยางตอเนื่องและเปนเอกลักษณนี้ปรากฏ 

ชัดเจนในหลายดาน คณะผูจัดการประกวดระบุวา “เราตองการใหทุกคนที่เปดดูไลฟสดรูทันทีวานี่

คือสกลนครจากสีของผาคราม นี่คือซอฟตพาวเวอรของเราที่ตองการสื่อสารออกไป ไมตองรอให

เห็นหนาผูเขาประกวด แคเห็นสชีุดก็รูแลววานี่คือเวทีการประกวดของจังหวัดสกลนคร” การใชผา

ครามสงผลใหเกิดการจดจำและเชื่อมโยงการเปนเมืองแหงครามอยางแนบแนน โดยมียอดการ

รับชมคลิปวิดีโอในสื่อออนไลนของผูเขาประกวดที่สวมชุดผาครามเกินกวา 1 ลานครั้ง และที่สำคัญ

คือ มีผลกระทบตอเศรษฐกิจทองถิ่นโดยตรง ดังที่ผูประกอบการผาครามระบุวา “หลังจากการ

ประกวดมีคนมาสั่งซื้อผาครามเพิ่มขึ้นเยอะมาก บางคนโทรมาบอกวาเห็นจากไลฟสดการประกวด

แลวอยากไดผาครามแบบที่นางงามใส” ผาครามจึงกลายเปนสัญลักษณสำคัญประจำการประกวด 
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  2.2 การสื่อสารผานรูปแบบการประกวด 

       รูปแบบการประกวดไดรับการออกแบบใหแตกตางจากการประกวดนางงาม

ทั่วไป โดยเนนการนำเสนอเนื้อหาเกี่ยวกับสกลนครเปนหลัก จากการสัมภาษณและวิเคราะหเทป

บันทึกภาพพบวามีการจัดรอบการประกวดที่มุ งเนนการสื่อสารอัตลักษณ 3 รอบหลัก ไดแก     

รอบ Speech Competition ที่ผูเขาประกวดทุกคนตองกลาวสุนทรพจนเกี่ยวกับจังหวัดสกลนคร

เปนเวลา 45 วินาทีตอคน โดยในป พ.ศ. 2566 ใชหัวขอ “มหัศจรรยสกลนคร” และป พ.ศ. 2567 

ใชหัวขอ “สกลนคร เมืองตองมนตที่ทุกคนตองมา” สวนรอบ Keywords สำหรับผูเขารอบ 10 คน

สุดทาย ผูเขาประกวดตองสุมเลือกคำสำคัญที่เกี่ยวกับสกลนครแลวแสดงความคิดเห็นภายในเวลา 

45 วินาที และรอบชิงชนะเลิศสำหรับผูเขารอบ 5 คนสุดทาย ที่ตองตอบคำถามแสดงทัศนคติ

เก่ียวกับประเพณีแหปราสาทผึ้งสกลนครเปนเวลา 45 วินาทีเชนกัน 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 3 บรรยากาศการประกวดในรอบ Keywords 

ที่มา: เพจเฟซบุกธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร (2568) 

 

ผูจัดการประกวดระบุวา “รอบนี้สำคัญมาก เพราะทำใหผูชมไดฟงขอมูลเก่ียวกับ 

สกลนครจากมุมมองของผูเขาประกวด หมายความวามีการพูดถึงสกลนครอยางหลากหลายมุมมอง 

ซึ่งนาสนใจและนาเชื่อถือกวาการประชาสัมพันธแบบปกติ” รูปแบบการประกวดดังกลาวสงผลให

ผูชมไดรับทราบขอมูลตาง ๆ ของจังหวัดสกลนครอยางครอบคลุมและหลากหลาย สรางการรับรูใน

วงกวาง นอกจากนี้ยังสงผลใหผูเขาประกวดตองมีการคนควาหาขอมูลในการเตรียมตัวสำหรับการ

ประกวดอยางจริงจัง ดังที่ผูเขาประกวดคนหนึ่งระบุวา “ตอนเตรียมตัวประกวด เราตองไปศึกษา

แหลงทองเที่ยวตาง ๆ ของจังหวัดเพื่อมาพูดใหนาสนใจและถูกตอง เพราะเรารูสึกวาเราเปน

ตัวแทนของจังหวัดที่ตองสื่อสารใหคนอื่นอยากมาเท่ียวสกลนคร” 
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  2.3 การสื่อสารผานการแสดง 

        การแสดงบนเวทีเปนอีกหนึ่งกลวิธีที่มีประสิทธิภาพในการสื่อสารอัตลักษณ

ทางวัฒนธรรม จากการวิเคราะหเทปบันทึกภาพพบวามีการแสดงหลายรูปแบบตลอดการประกวด 

ประกอบดวย การแสดงเปดรายการ (Opening Show) การแสดงรอบเปดตัวมงกุฎ การแสดงชวง

คั ่นรายการ การแสดงปดทายรายการ และการเดินแฟชันโชวผาคราม โดยการแสดงทั ้งหมด

ดำเนินการโดยกลุมเยาวชนนาคเลนน้ำและนันทนาฏนารี ซึ่งเปนนักแสดงเยาวชนคนสกลนครที่

ไดรับการฝกฝนดานศิลปะการแสดงพ้ืนบานมาเปนอยางด ี

     จากการสัมภาษณผูชมการประกวดพบวาการแสดงของเยาวชนกลุมนี้ไดมี 

การผสมผสานระหวางศิลปวัฒนธรรมของจังหวัดสกลนครกับความรวมสมัยอยางลงตัว เชน การ

แสดงรำมวยโบราณ  การแสดงบาวสกลฟอนหมากก๊ับแกบ การแสดงเปดตัวมงกุฎ และการแสดง

อื่นๆ  ที่ผสมผสานศิลปวัฒนธรรม ประเพณี ศิลปะการแสดง และดนตรีทองถิ่นของชาวสกลนคร

เขาไวดวยกัน ผูชมคนหนึ่งระบุวา “การแสดงสวยงามมาก ทำใหรูสึกภูมิใจในวัฒนธรรมของเรา 

และอยากใหคนรุนหลังไดเห็นและอนุรักษตอไป การแสดงแบบนี้ทำใหวัฒนธรรมไมดูเชย แตกลับดู

รวมสมัยนาสนใจและสรางบรรยากาศใหการประกวดไดเปนอยางดี” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 4 บรรยากาศการแสดงของทีมเยาวชน “นาคเลนน้ำ” 

ที่มา: เพจเฟซบุกนาคเลนน้ำ (2568) 

 

     การแสดงดังกลาวสงผลใหเกิดความประทับใจแกผูชมทั้งหนาเวทีและผูชมที่ 

ไดรับชมผานการถายทอดสด นอกจากนี้ การที่มเียาวชนคนทองถ่ินเปนนักแสดงยังเปนกลไกสำคัญ

ในการถายทอดวัฒนธรรมของจังหวัดสกลนครจากรุนสูรุน สรางความภาคภูมิใจและการมีสวนรวม
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ของคนในพื ้นที ่ ตลอดจนเปนการปลูกฝงและถายทอดวัฒนธรรมใหก ับคนรุ นใหมอยางมี

ประสิทธิภาพ 

  2.4 การสื่อสารผานวีดิทัศนและกราฟก 

       จากการวิเคราะหเทปบันทึกภาพพบวามีการใชวีดิทัศน (VTR) และกราฟกใน

การสื่อสารอัตลักษณทองถิ่นอยางตอเนื่องตลอดการประกวด โดยเนื้อหาที่นำเสนอครอบคลุม           

3 ประเด็นหลัก ไดแก แหลงทองเที่ยวของจังหวัดสกลนคร วัฒนธรรมประเพณี และสินคาทองถ่ิน  

ว ีดิทัศนเหลานี ้ถ ูกฉายในชวงพักการประกวดและชวงพักโฆษณา ขณะที ่กราฟกฉากหลัง            

ถูกออกแบบใหสอดคลองกับบริบทของจังหวัดสกลนครในแตละรอบการประกวด 

    การใชสื่อวีดิทัศนและกราฟกที่มีความสวยงามและทันสมัยชวยสรางการรับรู 

เกี ่ยวกับสกลนครใหแกผู ชม เสริมบรรยากาศของการประกวดใหนาติดตาม และเสริมสราง

ภาพลักษณของจังหวัดในแงบวก ทำใหผู ชมไดรับขอมูลที ่หลากหลายและนาสนใจตลอดการ

ประกวดแมในชวงที ่ไมม ีการแขงขันบนเวที จากคำสัมภาษณของผู ชมทานหนึ ่งกลาววา           

“การประกวดดูไมนาเบื่อ ขนาดโฆษณายังดูตั้งใจทำ ดูแลวก็อยากไปเที่ยวสกลนคร”  

  2.5 การสื่อสารผานสื่อสังคมออนไลน 

       สื่อสังคมออนไลนมีบทบาทสำคัญในการขยายการเขาถึงและสรางการรับรู

อยางกวางขวาง จากการสัมภาษณและการวิเคราะหขอมูลพบวามีการใชสื่อสังคมออนไลนหลาย

รูปแบบ ไดแก วิดีทัศน ภาพนิ่ง และการถายทอดสด ผาน 3 ชองทางหลัก คือ เพจเฟซบุกธิดา

ปราสาทผึ้งสกลนคร เพจมหัศจรรยสกลนคร และเพจพันธมิตรเครือขายในจังหวัดสกลนคร 

    เนื้อหาที่นำเสนอผานสื่อสังคมออนไลนมีความหลากหลาย ประกอบดวยวิดีโอ 

แนะนำตัวผูเขาประกวด ภาพกิจกรรมติดดอกผึ้ง คลิปนำเที่ยวสกลนคร ภาพบรรยากาศงานแห

ปราสาทผึ้ง และการถายทอดสดการประกวด การใชสื่อสังคมออนไลนทำใหการสื่อสารไมจำกัดอยู

เพียงในวันประกวด แตเปนการสื่อสารตอเนื่องทั้งกอน ระหวาง และหลังการประกวด สงผลใหมี

การขยายการรับรูและการเขาถึงอยางกวางขวาง โดยมียอดผูชมถายทอดสดสูงสุด 2,700 คน และ

มียอดเขาชมยอนหลังรวมกันกวา 500,000 ครั้ง แสดงใหเห็นถึงประสิทธิภาพของการใชสื่อดิจิทัล

ในการสื่อสารอัตลักษณทองถิ่นสูกลุมเปาหมายที่กวางขวาง 

  2.6 การสื่อสารผานเพลง 

       ดนตรีและเพลงเปนอีกหนึ่งกลวิธีที่สรางอารมณและความประทับใจไดอยาง

มีประสิทธิภาพ จากการวิเคราะหเทปบันทึกภาพพบวามีการใชเพลง 3 ลักษณะ ไดแก เพลง

ประจำการประกวด เพลงที่ใชในการแสดง และเพลงท่ีใชในการเดินรอบตางๆ โดยเพลงประจำการ
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ประกวดคือเพลง “ธิดาปราสาทผึ้ง” ที่มีเนื้อรองสื ่อถึงความงดงามในจิตใจของชาวสกลนคร    

ความรักและศรัทธาในวัฒนธรรมและประเพณีแหปราสาทผึ้ง ทำนองเพลงมีการผสมผสานทำนอง

รำภูไทและรำมวยโบราณ สะทอนเอกลักษณทางดนตรีของทองถ่ิน 

    การใชเพลงดังกลาวสงผลใหเกิดการสรางอารมณและบรรยากาศที่เหมาะสม 

ในการรับชม ทำใหผูชมรูสึกถึงความภาคภูมิใจและความศรัทธาในวัฒนธรรมทองถิ่น นอกจากนี้

ทำนองเพลงที่มีเอกลักษณและเนื้อรองที่สื่อความหมายชัดเจนยังชวยสรางการจดจำ ทำใหผูชม

สามารถเชื่อมโยงเพลงกับการประกวดและจังหวัดสกลนครไดอยางสอดคลองกลมกลืน 

  2.7 การสื่อสารผานมงกุฎ 

        มงกุฎประจำตำแหนงธิดาปราสาทผึ ้งเปนสัญลักษณที ่จับตองไดและมี

ความหมายสำคัญ จากการสัมภาษณนักออกแบบมงกุฎและการวิเคราะหภาพพบวามงกุฎมี

ลักษณะเฉพาะ 3 ประการ ไดแก การประดับสัญลักษณปราสาทผึ้งไวตรงกลางตัวเรือนมงกุฎเสมอ 

การใชสีสันและลวดลายที่สื่อถึงประเพณีแหปราสาทผึ้งสกลนคร และการเปลี่ยนดีไซนของมงกุฎใน

แตละปใหมีความแปลกใหมแตยังคงรักษาเอกลักษณหลักของการประกวด 

     ผูจัดการกองประกวดระบุวา “ตัวปราสาทผึ้งบนมงกุฎเปนสัญลักษณสำคัญที ่

ขาดไปไมได เพราะเปนตัวแทนของประเพณีและความภาคภูมิใจของชาวสกลนคร ทุกครั้งที่เห็น

มงกุฎนี ้ก็จะนึกถึงสกลนครและประเพณีแหปราสาทผึ้งทันที” มงกุฎจึงกลายเปนสัญลักษณเฉพาะ

ของการประกวดธิดาปราสาทผึ้งที่ไมเหมือนที่ใด เปนเอกลักษณที่สื่อถึงความเปนสกลนครอยาง

ชัดเจนและสรางความแตกตางจากการประกวดอ่ืน ๆ 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 5 มงกุฎธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร ป พ.ศ. 2566 - 2567 

ที่มา: เพจเฟซบุกธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร (2568) 
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3. ผลกระทบที่เกิดขึ้นตอชุมชนและผูชม 

  การประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนครสรางผลกระทบที่เปนรูปธรรมตอชุมชนและ

ผูชมในหลายมิติ ทั้งในเชิงสังคมและเศรษฐกิจ การประกวดครั้งนี้ไดหลอหลอมความภาคภูมิใจ

ในอัตลักษณทองถิ่นและปลูกฝงความสำนึกรักในทองถิ่นใหแกชาวสกลนคร ไมเพียงแตผูที ่อยูใน

จังหวัดเทานั้น แมแตคนสกลนครที่อยูตางถ่ินก็มีโอกาสไดชมการประกวดผานสื่อออนไลนและรวม

ภูมิใจไปพรอมกัน ในขณะที่ผู ชมจากจังหวัดอื่นไดรู จักสกลนครมากยิ่งขึ้นผานการนำเสนอที่

หลากหลาย ทั้งวีดิทัศน การตอบคำถามรอบ Keywords การแสดง และผาครามที่นางงามสวมใส 

พรอมทั ้งเสริมสรางจิตสำนึกการเปนเจาบานที่ดีในการตอนรับสาวงามจากทั่วประเทศ ชุมชน

ทองถิ่นมีสวนรวมในการสนับสนุนและเชียรนางงามตัวแทนจังหวัดอยางเต็มใจ สะทอนถึงความ

ผูกพันและความรู ส ึกเปนเจาของรวมกันในกิจกรรมทางวัฒนธรรม นอกจากนี ้ ยังกอใหเกิด

ผลกระทบทางเศรษฐกิจที่เปนรูปธรรม ดังท่ีปรากฏจากคำใหสัมภาษณของผูประกอบการทานหนึ่ง

วา หลังจากนางงามสวมใสชุดผาครามบนเวที ทำใหมีลูกคาติดตอเขามาสั่งทอผาครามลายเดียวกัน

เปนจำนวนมาก ซึ่งชวยกระตุ นยอดขายและเศรษฐกิจชุมชนไดเปนอยางดี ผลกระทบดังกลาว

สะทอนใหเห็นวาการประกวดไมเพียงเปนเวทีแสดงความงามและวัฒนธรรม แตยังเปนกลไกที่

เชื่อมโยงการสื่อสารอัตลักษณทองถิ่นเขากับการสรางมูลคาทางเศรษฐกิจ การสงเสริมผลิตภัณฑ

ชุมชน และการอนุรักษภูมิปญญาทองถิ่นอยางยั่งยืน จึงกลาวไดวาเวทีการประกวดนางงามทองถ่ิน

มีบทบาทสำคัญในการสรางพลังทางสังคมและเศรษฐกิจใหแกชุมชนควบคูไปกับการเสริมสราง   

อัตลักษณและความภาคภูมิใจในทองถ่ินอยางมีประสิทธิภาพ 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 6 ผูชนะการประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร ป พ.ศ. 2566 – 2567 

ที่มา: เพจเฟซบุกธิดาปราสาทผึ้ง (2568) 
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สรุปและอภิปรายผล 

 การศึกษากระบวนการสื่อสารอัตลักษณทองถิ่นผานการประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนคร

ในครั้งนี้แสดงใหเห็นถึงพลังของการสื่อสารที่กาวขามความงามเพียงผิวเผิน สูการเปนกระบอกเสียง

ที่ทรงพลังในการถายทอดเรื่องราวของทองถิ่นสูสายตาโลก ผลการวิจัยพบอัตลักษณทองถ่ิน 5 มิติ

ที่ถูกสื่อสารผาน 7 วิธีการหลัก ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ Hall (1996) ที่อธิบายวาอัตลักษณ

มิใชสิ่งที่คงที่ถาวร หากแตเปนกระบวนการที่มีการสรางสรรคและเจรจาความหมายอยางตอเนื่อง 

การประกวดธิดาปราสาทผึ้งจึงกลายเปนพื้นที่สำคัญในการสรางและเจรจาความหมายของความ

เปนสกลนคร กระบวนการนี้ไมไดเกิดขึ้นแบบทิศทางเดียว แตเปนการสื่อสารแบบหลายทิศทาง 

ระหวางผูจัดการประกวด ผูเขาประกวดที่ตีความและนำเสนออัตลักษณ และผูชมที่รับสารและ

สรางความหมายใหม ซึ่งสอดคลองกับการศึกษาของ รุงนภา ยรรยงเกษมสุข และสุมิต อินทวงศ 

(2557, น. 103) ที่อธิบายวา การประกวดนางงามเปนอีกหนึ่งพื้นที่ที่สะทอนใหเห็นถึงโครงสราง

สังคมที่ไดเปดโอกาสใหสตรีมีบทบาทในพื้นที่สาธารณะ อันจะนำไปสูการยอมรับและยกยองใน

คุณสมบัติ รวมทั้งความรูและความสามารถ 

เมื่อเปรียบเทียบกับงานวิจัยของปริศญา คูหามุข (2562) ที่ศึกษาการสื่อสารอัตลักษณ

ความเปนไทยผานการเปนเจาภาพมิสยูนิเวิรส 2018 จะพบความสอดคลองวาการประกวดนางงาม

เปนเครื่องมือที่มีประสิทธิภาพสูงในการสื่อสารอัตลักษณทางวัฒนธรรม โดยทั้งสองตางใชวิธีการ

สื่อสารที่หลากหลาย ทั้งการแสดง วีดิทัศน กราฟก และตัวบุคคล อยางไรก็ตาม ความแตกตาง

ระหวางการประกวดระดับชาติกับระดับทองถิ่นเผยใหเห็นจุดเดนที่นาสนใจ ดังเชน การจัดการ

ประกวดมิสยูนิเวิรสเนนนำเสนออัตลักษณระดับชาติใหที่เปนที่รูจักในระดับสากล ในขณะที่การ

ประกวดธิดาปราสาทผึ้งเนนอัตลักษณเฉพาะของสกลนครที ่มีความเฉพาะเจาะจงและลึกซึ้ง 

โดยเฉพาะผายอมครามที ่ถูกใชอยางเขมขนจนกลายเปนสัญลักษณที่ฝงแนนในความทรงจำ        

ซึ่งสะทอนกลยุทธการสรางภาพลักษณเมืองในระดับทองถิ ่น ดังที่ วรพงษ ปลอดมูสิก (2561,      

น. 88) ใหนิยามวา นางงามมีบทบาทสำคัญในการสื่อสารอัตลักษณความงามในแบบที่ตนเองเปน    

ซึ่งถูกนำเสนอผานคุณสมบัติบางประการที่เปนอัตลักษณเฉพาะตนของนางงาม นอกจากนี้ยังมี

บทบาทความงามที่บงบอกความเปนทองถ่ินของแตละจังหวัดดวย 

การมีสวนรวมของชุมชนที่แนบแนนในการประกวดธิดาปราสาทผึ้งสะทอนความสำเร็จ

ของการสื่อสารอัตลักษณที่เกิดจากความรูสึกเปนเจาของรวมกัน ผูจัดการประกวด ผูสนับสนุน 

นักแสดง และผูชมสวนใหญเปนคนในพื้นที่ ทำใหเกิดความภาคภูมิใจและผลกระทบเชิงเศรษฐกิจ 

ที่จับตองได โดยเฉพาะการเพิ่มขึ้นของยอดสั่งซื ้อผาครามหลังการประกวด ซึ่งสอดคลองกับ
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การศึกษาของ ปริศนา กัมพูสิริ และคณะ (2565, น. 62) ที่พบวานางงามมีบทบาททางสังคมที่

สำคัญตอการขับเคลื ่อนสังคม โดยเฉพาะบทบาทในการสรางคุณประโยชนเพื ่อสังคมและ

ประเทศชาติ ซึ่งรวมถึงการสงเสริมเศรษฐกิจชุมชนและการเชื่อมโยงระหวางการประกวดกับ

ผลิตภัณฑและบริการทองถ่ิน อันจะชวยกระตุนเศรษฐกิจฐานรากและสรางรายไดใหกับชุมชนอยาง

ยั่งยืน  

การใชสื่อสังคมออนไลนในการขยายการเขาถึงอยางกวางขวาง โดยมีผูชมถายทอดสด

สูงสุด 2,700 คน และยอดเขาชมยอนหลังกวา 500,000 ครั้ง แสดงใหเห็นถึงการปรับตัวของการ

สื่อสารอัตลักษณทองถิ่นในยุคดิจิทัล ซึ่งสอดคลองกับการศึกษาของ กาญจนากร หรีมหนก และ 

วรพงศ ไชยฤกษ (2568) ที่พบวากลวิธีทางภาษาสามารถสื่อสารอัตลักษณความเปนไทยในการ

ประกวดนางงามผานสื ่อส ังคมออนไลนเปนการปรับใหท ันกับการเปล ี ่ยนแปลงของโลก             

การผสมผสานระหวางประเพณีดั้งเดิมกับเทคโนโลยีสมัยใหมจึงเปนกุญแจสำคัญในการดึงดูดคนรุน

ใหมและสรางความยั่งยืนใหกับวัฒนธรรมทองถิ่น 

“เมื่อมงกุฎมีเสียง” จึงสะทอนถึงแกนสำคัญของการวิจัยครั้งนี้อยางชัดเจน เพราะมงกุฎ

ธิดาปราสาทผึ้งไมไดเปนเพียงสัญลักษณแหงความงาม หากแตเปนกระบอกเสียงที่ดังกองเพ่ือ

ถายทอดเรื่องราวของสกลนครสูโลกภายนอก “เสียง” นี้คือเสียงของการสื่อสารอัตลักษณทองถ่ินที่

นำเสนอผานคำพูด การแสดง และถายทอดไปผานสื่อดิจิทัล เปนเสียงของการประกวดความงามที่

พูดแทนคนสกลนครใหโลกไดรับรูถึงวัฒนธรรม ประเพณี และความภาคภูมิใจในอัตลักษณที่เปน

เอกลักษณ เปนเสียงของการเปลี่ยนแปลงที่ทำใหประเพณีโบราณมีความหมายใหมสำหรับคนรุน

ใหม และเปนเสียงของความสำเร็จที่สะทอนผานผลกระทบเชิงบวกตอเศรษฐกิจทองถิ่นและการ

สรางการรับรูอยางกวางขวาง 

การประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนครจึงเปนตัวอยางที่ดีของการใชการประกวดนางงาม

ทองถิ่นเปนเครื่องมือในการสื่อสารและอนุรักษอัตลักษณทองถิ่นอยางมีประสิทธิภาพ สามารถ

สรางมานานุภาพ (soft power) ในระดับทองถิ่นที่มีพลังและสรางสรรค และสงเสริมเศรษฐกิจ

ชุมชนอยางยั่งยืน มงกุฎแหงอัตลักษณทองถิ่นจึงไมไดเปนเพียงเครื่องประดับที่สวยงาม หากแต

เปนสัญลักษณที ่มีเสียงดังกองบอกเลาเรื่องราวของสกลนครไปทั่วทุกถิ ่นฐาน แสดงใหเห็นถึง

ศักยภาพของการประกวดนางงามทองถิ่นที่ควรไดรับการสงเสริมและพัฒนาอยางตอเนื่อง เพื่อให

ทุกทองถิ่นสามารถใชเวทีการประกวดเปนกระบอกเสียงในการสื่อสารอัตลักษณและสรางความ

ภาคภูมิใจในรากเหงาทางวัฒนธรรมของตนเอง 
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ขอเสนอแนะ 

ขอเสนอแนะท่ัวไป 

1. หนวยงานที่เกี่ยวของควรสงเสริมและสนับสนุนการจัดการประกวดนางงามทองถิ่นใน

จังหวัดอื่นๆ เพื่อสื่อสารอัตลักษณและสงเสริมมานานุภาพ (soft power) ระดับทองถิ่นอยางเปน

รูปธรรม โดยเนนการออกแบบรูปแบบการประกวดใหมีเนื ้อหาสาระเกี่ยวกับอัตลักษณทองถิ่น 

สรางการมีสวนรวมของชุมชน และเชื่อมโยงกับการสงเสริมเศรษฐกิจทองถิ่น  

2. ผูจัดการประกวดธิดาปราสาทผึ้งสกลนครควรพัฒนาและขยายผลการสื่อสารอัตลักษณ

ทองถิ่นผานสื่อดิจิทัลใหกวางขวางยิ่งขึ้น โดยสรางเนื้อหาที่หลากหลายและตอเนื่องตลอดทั้งป    

ไมจำกัดเพียงในชวงการประกวด รวมทั้งพัฒนาความรวมมือกับผูประกอบการทองถิ่นในการสราง

มูลคาเพ่ิมใหกับผลิตภัณฑชุมชน  

 

ขอเสนอแนะการวิจัยครั้งตอไป  

1. ควรมีการศึกษาวิจัยเชิงลึกเกี ่ยวกับผลกระทบระยะยาวของการประกวดนางงาม

ทองถิ่นตอการอนุรักษวัฒนธรรมและทัศนคติของคนรุนใหมตออัตลักษณทองถิ่น โดยติดตามผล

อยางตอเนื่องในระยะเวลาหลายป เพ่ือประเมินความย่ังยืนของผลกระทบที่เกิดข้ึน  

2. ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบกระบวนการสื่อสารอัตลักษณทองถิ่นผานการประกวด

นางงามในพื้นที่ตางๆ ทั้งในภาคอีสานและภูมิภาคอื่น เพื่อสกัดแนวปฏิบัติที่ดีและพัฒนารูปแบบ

การจัดงานที่เหมาะสมกับบริบทของแตละทองถ่ิน  
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บทความวิจัย (Research Article) 

Exploring English Learning Problems and Learning Strategies  

of Thai EFL Students: A Case Study of Undergraduates  

at a Public University in Thailand 
 

Chayanant Pitikornpuangpetch 1* 
 

บทคัดยอ 

การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาปญหาการเรียนภาษาอังกฤษของนักศึกษาที่เรียนใน

ระดับมหาวิทยาลัยในประเทศไทย และกลยุทธที ่นักศึกษาใชเพื ่อพัฒนาทักษะภาษาอังกฤษ                

กลุมตัวอยาง ไดแก นักศึกษาจำนวน  213 คน จาก 9 คณะ ในมหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี 

เครื่องมือในการวิจัย ไดแก แบบสอบถาม และการสนทนากลุ มยอย ใชวิธีการสุมแบบเจาะจง 

(Purposive Sampling) การวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามใชสถิติเชิงพรรณนา สวนขอมูลจาก

การสนทนากลุมยอยใชวิธีการวิเคราะหเชิงตีความและการวิเคราะหประเด็น  

ผลการศึกษาพบวา ปญหาในการเรียนภาษาอังกฤษเกี่ยวกับตัวนักศึกษามากที่สุด ไดแก 

การมีคลังคำศัพทจำกัด และความกลัวที่จะพูดผิดและความเขินอาย รองลงมา คือ สภาพแวดลอม

ในการเรียนรู ไดแก  โอกาสในการเรียนภาษาอังกฤษจำกัด และสภาพแวดลอมในการเรียนรูไมเอ้ือ

ตอการฝกฝนและการใชภาษาอังกฤษนอกหองเรียน ลำดับตอมาคือ หลักสูตรและการประเมินผล 

ไดแก การใชวิธีการสอนแบบดั้งเดิม (การสอนที่เนนไวยากรณ) และการสอนเพื่อเตรียมสอบ สวน

ปญหาที่เก่ียวกับครูพบนอยที่สุด  ไดแก ครูไมไดจบเอกภาษาอังกฤษโดยตรงและขาดประสบการณ

ในการสอนภาษาอังกฤษ และวิธีการสอนของครูที ่ทำใหนักศึกษาหมดกำลังใจในการเร ียน             

สวนกลยุทธในการเรียนภาษาอังกฤษของนักศึกษา ไดแก การทองคำศัพท การดูสื่ออินเตอรเน็ต

และฝกฝนการพูด การใชเกมหรือกิจกรรมในการเรียนภาษาอังกฤษ การใชเพลงในการเรียน

ภาษาอังกฤษ และการสรางความมั่นใจและกลาพูดภาษาอังกฤษ ผลการศึกษานี้ใหขอมูล   
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ที่เปนประโยชนตอครูผูสอนในการปรับปรุงกลยุทธในการสอนภาษาอังกฤษ และชวยใหนักศึกษา

เอาชนะอุปสรรคในการเรียนภาษาอังกฤษไดอยางมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน  

คำสำคัญ: ปญหาการเรียนภาษาอังกฤษ  นักศึกษาไทย  นักศึกษาในระดับมหาวิทยาลัย  

 

Abstract 

This research aimed to investigate English learning problems among university 

students in Thailand and the strategies they employed to improve their English 

proficiency. The participants consisted of 213 students from nine faculties at Ubon 

Ratchathani Rajabhat University. The research instruments included a questionnaire 

and focus group discussions, and participants were selected using purposive 

sampling. Data from the questionnaire were analyzed using descriptive statistics, 

while data from the focus group discussions were analyzed through interpretive 

analysis and thematic analysis. 

The findings revealed that student-related problems were the most 

prominent, particularly limited vocabulary knowledge and fear of making mistakes, 

as well as shyness when speaking English. The second major area of difficulty 

involved the learning environment, including limited opportunities to learn English 

and an environment that was not conducive to practicing and using English outside 

the classroom. This was followed by curriculum and assessment issues, including 

traditional teaching methods (grammar-based instruction) and exam-oriented 

teaching. Teacher-related problems were found to be the least significant, 

comprising teachers’ non-English major backgrounds and limited experience in 

teaching English, and teaching methods that demotivated students. The students’ 

learning strategies included memorizing vocabulary, watching online media and 

practicing speaking, using games or interactive activities in English learning, learning 

English through songs, and building self-confidence and the willingness to  
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communicate in English. The results of this study offer valuable insights that can 

help educators refine their English teaching strategies and better support students 

in overcoming learning difficulties.  

Keywords: English Learning Problems,  Thai EFL Students,  Undergraduates  

 

Introduction  

In today’s world, English is essential and has become an international 

language for communication. Learning English is crucial in the digital era, as it is used 

in various fields, such as education, business, tourism, and politics. Advances in 

technology have contributed to the widespread knowledge of English. Nearly all 

websites and other forms of media are published in English, making it the primary 

medium of instruction for non-native speakers. English proficiency is not just a skill 

but an opportunity for a better life, providing pathways to successful careers, higher 

incomes, jobs in international organizations, and opportunities to study abroad. In 

Thailand, English has been taught as a Foreign Language (EFL) in the curriculum since 

1995 (Techarachan, 2017), and Thai students are required to study English from 

primary school through university (Promluan, 2021). It seems they have spent at least 

12 years learning English; however, they are still not successful at English-speaking. 

Many students struggle to speak and communicate effectively. English language 

education in Thailand faces several ongoing challenges. The Thai government has 

consistently worked to improve English language education. However, the policies 

on English language instruction have evolved with each administration, resulting in 

inconsistent implementation of these policies. Studies indicate that Thai learners 

struggle with English, resulting in relatively low proficiency scores compared to their 

ASEAN countries (Chuanpongpanich, 2021; Phongploenpis, 2019).  

According to the English Proficiency Index (EPI) 2023 created by EF, Thailand 

ranked 8th, or ‘very low,’ among ASEAN countries and 101st worldwide out of 113 

non-native English-speaking countries. Regarding English proficiency, Thailand lagged 

behind Singapore, the Philippines, Malaysia, Vietnam, Indonesia, Myanmar, and 
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Cambodia (Online Reporters, 2023). The country’s performance on the EF EPI over 

time shows a gradual decline in English proficiency. In 2018, Thailand ranked 64th, 

with a ‘low proficiency level.’ The following year, it dropped to 74th and fell to 89th 

in 2020. In 2021 and 2022, the country’s ranking declined, reaching 100th and 97th, 

respectively (Editorial, 2023). As a result, Thai students’ English proficiency has 

increasingly fallen behind, and the situation is quite concerning. Furthermore, 

according to the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR), 

the English proficiency scores of some first-year Thai students were categorized as 

basic users (A1 and A2). In the Thai educational system, these levels correspond to 

the skills typical of primary and junior high school students (Waluyo, 2019).  

 

Statement of the Problems 

Learning English is a significant challenge for Thai students. In this context, all 

students are required to take two foundational English courses, including English for 

Communication. Many students agree that it is very difficult, and some struggle to 

learn. Some students cannot communicate even basic sentences, while others fail 

to construct correct sentence structures. Some do not recognize the importance of 

English for their future. This raises questions for the researcher about why students 

face such difficulties in learning English.  

 Numerous previous studies have identified problems related to English 

learning and teaching in Thailand. For instance, Udomkiatsakul (2016) concluded that 

the English instructional problems of undergraduate students in private universities 

consisted of four aspects: instructor, learner, curriculum, and media instruction. 

Meanwhile, Than (2025) mentioned that the students’ hindrances in developing 

communicative abilities were traditional grammar-focused instruction, exam-driven 

curricula, and limited opportunities for authentic English communication. Differences 

in teachers’ language proficiency, limited opportunities for professional 

development, and insufficient learning resources intensify these challenges, 
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especially in rural contexts. Additionally, students’ low motivation and fear of making 

mistakes further hindered their participation and practical use of English. 

Oeamoum and Sriwichai (2020) reported that the problems in English 

Language Teaching (ELT) were related to the curriculum and content, consisting of 

insufficient study hours for each English course, inadequate courses for specific 

English skills, outdated curriculum, and inapplicable content to real life. For the 

problem related to teaching methods, there was a lack of specialists in teaching 

specific courses and interesting teaching techniques focusing on lecturing grammar 

rules and reading rather than practicing communication skills. Interestingly, in an 

international context, Aniuranti and Tsani (2024) identified multiple factors affecting 

English learning, and the result showed that pronunciation difficulties were mainly 

attributed to anxiety, accent confusion, classroom environment, and L1 interference. 

Vocabulary learning challenges stemmed from a lack of motivation, peer influence, 

learners’ language ability, and unfamiliar vocabulary. In addition, grammar difficulties 

were associated with the complexity of grammatical rules, negative attitudes toward 

grammar, and a lack of motivation. Supasan (2021) concluded that students had 

problems related to themselves, such as a lack of opportunities to use English 

outside the class, thinking in Thai first before translating it into English, and preferring 

to study with English native speakers more than Thai teachers. 

Although English teaching and learning problems in Thailand have been 

widely studied, research focusing on community-based universities in the 

northeastern region remains limited. Students in this context often have restricted 

access to English learning resources and limited opportunities to use English in daily 

life, which may result in learning challenges different from those in urban or 

international settings. Therefore, this study aims to investigate English learning 

problems and the strategies used in English learning in this specific context to 

provide context-specific insights that can support the improvement of curriculum 

design, teaching practices, and English teaching and learning in similar local higher 

education institutions. 
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Research Objectives   

The objectives of this study are as follows: 

1) To investigate the problems Thai EFL students encounter in learning 

English within a Thai university context, and 

2) To identify the strategies that students can employ to effectively improve 

their English language skills. 

 

Literature Review 

English Language Teaching (ELT) in Thailand 

English has been taught in Thailand for many decades, but it was officially 

designated as “English as the First Foreign Language” by the Ministry of Education in 

1995 (Techarachan, 2017). Despite years of study, many Thai students still face 

challenges in learning English. In recent years, the number of research studies 

addressing the problems and difficulties in English learning and teaching among Thai 

undergraduates has significantly increased. Chuanpongpanich (2021) categorized the 

leading causes of difficulties in English teaching and learning into factors related to 

teachers, students, curriculum, and classroom management. Some studies have 

indicated that many English teaching problems stem from the curriculum or the 

teachers themselves. Dhanasobhon (2006) reported that the ELT challenges in 

Thailand were influenced by several factors, including the shift in the Education Act 

from centralization to decentralization, a shortage of qualified teachers, teachers’ 

efforts to encourage students to achieve communicative competence, and 

misconceptions among teachers that grammar and structure are unnecessary when 

teaching English for communication. Noom-ura (2013) noted that most Thai English 

teachers at the secondary level work at least 18 hours per week and often teach 

additional classes outside of regular hours. Due to their heavy workload, many 

teachers resort to traditional teaching methods, such as rote learning, grammar, and 

translation, using Thai as the medium of instruction, a teacher-centered approach, 

and spoon-feeding techniques. 
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Thai teachers often have limited opportunities to choose teaching methods, 

design curricula, and make instructional decisions (Methitham, 2014). Most teachers 

are required to adhere to the prescribed syllabus and complete the course in 

accordance with the lesson plan. Due to limited instructional time, some teachers 

continue to rely on traditional teaching approaches they are familiar with, such as 

the audio-lingual and grammar-translation methods. As mentioned by 

Nonkukhetkhong et al. (2006), teachers trained in a traditional educational system 

may find it challenging to adapt to the role reversal required in modern classrooms, 

where students are the primary participants. Additionally, various challenges related 

to students have been identified. Many students lack confidence due to inadequate 

knowledge of the English language, limited vocabulary, and insufficient 

communicative skills for real-world interactions. They also struggle with expressing 

critical thinking and logical reasoning (Pongpanich, 2011). Environmental factors 

contributing to these issues have also been noted. 

 

Methods   

Research Settings and Participants 

This article forms part of a larger research project conducted at Ubon 

Ratchathani Rajabhat University, an institution dedicated to serving the needs of the 

local community in the northeastern region of Thailand. The participants consisted 

of 213 Thai EFL university students, including 154 females and 59 males. The 

students had different English background knowledge and had limited opportunities 

to use English in their daily lives. Therefore, the researcher is interested in 

investigating students’ problems and English learning strategies to gain insights that 

may contribute to more effective English instruction in this context. 

The study was conducted during the first semester of the 2023 academic 

year. All participants were enrolled in English for Communication, which is a 

compulsory subject for all students. The participants were diverse in terms of age, 

academic majors, and English language proficiency, each having at least 12 years of 
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experience learning English. As most of them were first-year students who had just 

graduated from secondary school, this phase marked a significant transition in their 

academic lives. It was believed that they could provide valuable insights into their 

experiences with English language instruction. Table 1 below presents the 

demographic information of the participants who completed the questionnaire in 

the first phase. 

Table 1: Students’ Demographic Information for Survey 

Demographics Details Number  Percentage (%) 

Gender Male 59 27.70 

 Female 154 72.30 

Age 18-19 years old 155 72.77 

 20-21 years old 51 23.94 

 22-23 years old 6 2.82 

 Above 24 1 0.47 

Year 1 147 69.01 

 2 56 26.29 

 3 7 3.29 

 4 3 1.41 

Faculty Humanities and Social Sciences 84 39.44 

 Education 56 26.29 

 Commuter Science 18 8.45 

 Others 55 25.82 

English Learning 

Experience  

1 - 5 Years 

6 - 10 Years 

15 

44 

7.04 

20.66 

 11-15 Years 139 65.26 

 More than 16 years 15 7.04 

Preference for English Preference 147 69.01 

 Not Preference 66 30.99 

Table 1 presents a summary of the demographic information for the 

participants. Out of 213 participants, 154 were female (72.30%), and 59 were male 

(27.70%). The majority of participants (155, or 72.77%) were aged 18-19, followed by 
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those aged 20-21 (51 participants, 23.94%). Most participants were enrolled in the 

Faculty of Humanities and Social Sciences (84 participants, 39.44%), followed by the 

Faculty of Education (56 participants, 26.29%). In terms of English language learning, 

more than half of the students reported that they had studied English for 11-15 

years (139 participants, 65.26%), followed by those who had studied for 6-10 years 

(44 participants, 20.66%). The categories of 1-5 years and over 16 years of study had 

the fewest participants. Additionally, nearly one-third of participants expressed a 

preference for English (147 participants, 69.01%), while 66 participants (30.99%) 

indicated that they did not like the language.  

In the second phase, the focus group discussion was conducted, and the 

participants’ demographic background is detailed in Table 2. 

Table 2: Students’ Demographic Information for Focus Group Discussion 

No. Gender Age Year Major Faculty 
Length of English 

Studying (Years) 

S1 M 19 1 English Education 13 

S2 F 18 1 English Education 13 

S3 F 18 1 Chinese Humanities and 

Social Sciences 

13 

S4 F 18 1 English Education 12 

S5 F 20 1 English Humanities and 

Social Sciences 

10 

S6 F 18 1 Special 

Education 

Education 12 

S7 F 19 1 English Education 12 

S8 M 19 1 General Science Education 13 

S9 F 19 1 English Humanities and 

Social Sciences 

14 

S10 M 19 1 General Science Education 12 

Table 2 presents the ten students who voluntarily participated in the focus 

group discussion. Among them are seven females and three males, all of whom are 

first-year students from the Faculty of Education and the Faculty of Humanities and 



158  | Aksara Pibul Journal 

Volume 7 No.1 January - June 2026 

 

Social Sciences. More than half of the participants majored in English and had been 

studying the language for 10 to 14 years. 

 

Instrumentation 

In this research, the instruments used included questionnaires and interview 

questions in focus group discussions. The questionnaire collected demographic 

information, as well as insights into the problems and methods related to English 

learning. It aimed to gather generalizable information regarding students’ challenges 

in learning English. The questionnaire was designed to address the research questions 

and consisted of three sections (see Appendix A). Guided by the theoretical 

framework of English learning problems, the instrument was developed after an 

extensive review of relevant pedagogical theories and research literature and 

adapted from the framework of Chuanpongpanich (2021) and Udomkiatsakul (2016). 

A 5-point Likert scale was employed. The first section collected participants’ 

demographic information through multiple-choice questions. The second section 

comprised 33 Likert-scale items focusing on students’ English learning problems. The 

final section allowed participants to provide English learning strategies to improve 

their English proficiency. Participants completed an online survey questionnaire 

through Google Forms. Participants were asked to identify their English problems, 

with options ranging from 1) strongly disagree to 5) strongly agree. 

The focus group interview questions consisted of 12  items and were 

developed in alignment with the quantitative data on English learning problems. 

During the interviews, several problems students face when learning English were 

identified. Additionally, data from these interviews were used to support the findings 

from the questionnaire. This data offered valuable insights into the issues from the 

students’ perspective. Both the questionnaire and the interview questions were 

validated using the Index of Item-Objective Congruence (IOC) by three experts, each 

with over 10 years of experience teaching English. Following their recommendations, 

some items were revised to enhance the validity of the research. Furthermore, the 
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items in the survey questionnaire and the questions in the focus group were adapted 

from theoretical concepts related to English learning problems. 

Before administering the questionnaire to the participants, a pilot study was 

conducted with 30 students who shared the same characteristics as the participants. 

This was done to verify the reliability of the survey tool. Following the pilot study, a 

focus group discussion was conducted. The questionnaire achieved a Cronbach’s 

Alpha of .928, indicating that the research instrument had a high level of content 

validity and was acceptable for data collection. The researcher aimed to examine 

English learning problems in English for Communication, as it is a compulsory subject 

for all students, intended to enhance their English communication skills for everyday 

situations. 

 

Data Collection and Analysis 

To collect data, the researcher employed the mixed-method approach to 

discover English learning problems and learning strategies of Thai EFL students. In 

the first phase, a questionnaire was administered to participants. Students who 

agreed to take part received a link to an online questionnaire hosted on Google 

Forms. Each participant completed the questionnaire anonymously. The data 

collected from the questionnaire were analyzed using means and standard 

deviations. The second phase consisted of a focus group discussion. After completing 

the questionnaire, the researcher invited students in class to voluntarily participate 

in this activity. Ten students expressed interest and took part in the focus group 

discussion, which was conducted after the course had been completed. They were 

divided into two groups, and each group consisted of five members. It lasted 

approximately 60-75 minutes, during which audio recordings and field notes were 

taken. To protect the participants’ identities, their real names were kept confidential, 

and they were assigned pseudonyms for the study (S1, S2, S3, ..., S10). Before data 

collection for both the survey and focus group discussions, participants were 

provided with instructions and an explanation of the research purpose. Regarding 
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ethical considerations, all participants were asked for their consent to have the 

sessions audio-recorded before the focus groups began. The collected data will be 

used solely for academic purposes related to this study 

After the focus group discussions were completed, the audio-recorded 

interview script was transcribed verbatim in Thai and then translated into English. 

The data from field notes were also analyzed to support the insights gained from 

the audio recordings. An interpretive approach was employed in analyzing the 

interview data, which included coding categories and interpreting the meaning of the 

themes. The data from the interviews were transcribed and analyzed, resulting in 

the identification of prominent and emerging themes. All themes were categorized, 

and significant themes were reported (Creswell, 2014). The computed scores were 

analyzed according to the following rating scale: 5. 𝑥̅= 4.51-5.00 = strongly agree, 4. 𝑥 = 

3.51-4.50 = agree, 3. 𝑥 = 2.51-3.50 = moderately agree, 2. 𝑥 = 1.51-2.50 = disagree, 1. 𝑥 = 1.00-

1.50 = strongly disagree (Srisa-ard, 2010) 

 

Results   

The results are structured in alignment with the research questions and are 

presented in two sections. The first section identifies and categorizes the problems 

regarding Thai EFL students’ English learning into four aspects: the problems related 

to students, curriculum and assessment, learning environment, and teachers. The 

second section explores the strategies students employ to enhance their English 

language skills. 

1. Four Major Problems with English Learning Outcomes 

In the first part, the results were derived from the questionnaire responses 

of 213 Thai EFL students enrolling in the English for Communication course. A Likert 

scale ranging from 1 to 5, where 1 indicates “Strongly Disagree,” and 5 indicates 

“Strongly Agree,” was administered. The average mean scores and standard 

deviations of students’ English learning challenges in Thai EFL classrooms were 

presented in Table 3 below. 
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Table 3: Thai EFL Students’ Problems in English Language Learning 

No. Students’ English Learning Problems 
Agreement 

X  S.D. Meaning 

1. Student-Related Problems 2.95 1.12 Moderately Agree 

2. Teacher-Related Problems  1.53 0.92 Disagree 

3. Curriculum and Assessment-Related 

Problems  

2.50 1.11 Disagree 

4. Learning Environment-Related Problems  2.57 1.20 Moderately Agree 

 Total 2.39 1.09 Disagree 

 According to Table 3, the average mean score for students’ agreement 

regarding English learning problems among university students in Thailand is 2.39, 

which falls into the category of disagreement. The student-related problems had the 

highest average mean score at 2.95, followed by the learning environment at 2.57, 

and the curriculum and assessment at 2.50. The teacher had the lowest mean score 

at 1.53. 

 In the second part, the qualitative interview findings supported and enriched 

the questionnaire data by providing deeper insights into students’ English learning 

problems. The interviews helped clarify and confirm the key challenges identified in 

the survey, thereby strengthening the overall interpretation and validity of the 

study’s findings. 

1.1 Student-Related Problem 

 1.1.1 Limited Vocabulary Knowledge 

 Some students indicated that a limited vocabulary hindered their ability to 

learn English. For instance, one student noted that many students struggled with 

vocabulary due to a limited word bank, which created problems when speaking - 

they could not think of how to express their ideas in English. This limitation also 

affected their listening skills. One student explained, “When I listen, I cannot 

understand what the words mean, and I struggle to grasp the main idea. Since our 

native language is Thai, we tend to think in Thai first and then translate into English, 

which slows down our thinking process. That is why we find it challenging to speak 
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and understand English.” Many Thai students had English learning problems because 

they lacked the vocabulary necessary to express their opinions effectively. 

 1.1.2 Fear of Making Mistakes and Shyness  

In all four skills, seven out of ten students (S2, S3, S4, S5, S6, S8, and S10) 

agreed that speaking was the skill they struggled with the most. Many students 

expressed a lack of confidence when speaking English in front of their classmates, 

fearing they would be laughed at for making mistakes. Additionally, it was noted that 

many Thai students tend to be quite shy and hesitant to share their opinions in class. 

As S2 mentioned, “I am a shy person. I do not dare to speak, and I lack assertiveness. 

I am afraid that if I speak, I will make mistakes. While native speakers may not criticize 

me, my classmates will tease me if I make errors, which makes me afraid to speak 

English.” Similarly, S3 shared her experience of being shy and feeling afraid to speak 

because she worried about saying something wrong, even though she could 

communicate. She noted that listeners would not blame her for mistakes, but at 

school, her friends would tease her if she made an error, which discouraged her from 

speaking. Most students (S1, S4, S5, S6, S7, and S10) agreed that shyness is crucial 

for success in speaking English. They believed that spending years learning English 

would be in vain if they did not dare to speak. S10 offered an interesting perspective, 

stating that while some students could speak English fluently, they often lacked the 

assertiveness to do so. He felt that while the environment could impact English 

learning performance, it was not as significant as practicing alone. He concluded that 

if someone spoke with confidence, they would be able to communicate effectively. 

1.2 Learning Environment-Related Problem  

 1.2.1 Limited English Learning Opportunities for Medium-Status 

Families   

Students from affluent families often have greater access to learning 

resources, such as private tutors, English-language books, the Internet, language 

learning applications, and even international schools. In contrast, students from low-

income families may lack these resources, which limits their opportunities to learn 
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and practice English outside of school. Some students, identified as S2, S6, and S9, 

expressed that they could not afford extra tutorial classes due to their family’s 

middle-class status. Their parents did not have the budget to support enrollment in 

special English courses at cram schools. For instance, S6 elaborated on this issue, 

stating,  

“Because of my family’s financial situation, my parents didn’t have much money, so 

they sent me to a school near our home. The teachers there only taught the basics; 

they weren’t particularly skilled or outstanding. However, children from wealthier 

families could afford extra classes or attend schools in the city, giving them a significant 

advantage in gaining more language skills. Even though we study the same subjects, 

they have an edge.”  

She pointed out that the more exposure someone has to English, the more 

proficient they will become. Additionally, S2 commented,  

“I have never taken any extra English classes outside of school. Deep down,                               

I sometimes feel jealous of friends who get to study with native speakers. It’s frustrating; 

I’ve studied for over ten years and only reached this level, while they take short courses 

for three months and catch up to where I am. It would be amazing if I had the same 

opportunities as they do. In conclusion, family financial status matters a lot.”  

Students from urban or higher-income families may experience more 

frequent exposure to English through travel, media, or social networks. Meanwhile, 

students from rural or underprivileged backgrounds may rarely hear or use English, 

which hinders their ability to absorb the language naturally. Some students noted 

that their family’s financial situation significantly impacted their ability to learn 

English, creating barriers to their language development. 

1.2.2 Non-Conducive Learning Environment: Limited Exposure and 

Practice Outside the Classroom  

 The students in this study indicated that the environment was one of the 

main challenges affecting their English learning development. They primarily 

mentioned the quality of schools, noting that those in rural areas did not provide 

the same level of education as urban schools. This disparity highlighted the 
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inequities in education. Interestingly, some students pointed out that the learning 

environment, particularly the quality of teachers, significantly impacted their English 

learning. For instance, S2 noted, “Some people who live far from the city don’t have 

much English proficiency because the teachers in rural areas are often not as skilled 

or proficient as those in urban schools. This can lead to incorrect knowledge or 

inaccurate pronunciation. Social factors, such as peers, also limit our learning 

opportunities.” 

 Many students faced limited opportunities for practicing in English outside 

the classroom or in real-life situations, which resulted in low confidence and poor 

fluency. They rarely used English outside of school, and their language skills 

remained weak without consistent practice. Many had little exposure to English in 

their daily lives, hindering their development, particularly in listening and speaking 

skills. Although they studied English in class, they tended to communicate in the           

E-San dialect or Thai with their friends. At home, they primarily spoke the E-San 

dialect with their parents. In summary, the surrounding environment did not 

effectively support English learning. As a result, students lacked motivation to learn 

English, as they did not use it daily. 

1.3 Curriculum and Assessment-Related Problem  

 1.3.1 Traditional Teaching Methods - Grammar-Based Instruction 

Teachers heavily relied on grammar translation and rote memorization 

instead of fostering interactive and communicative learning. This approach resulted 

in students developing strong reading and writing skills but weak listening and 

speaking abilities. Many students observed that English classes in Thailand still 

prioritized grammar teaching over communication. They needed to memorize 

sentence structures from grammar lessons to perform well on primarily multiple-

choice exams. During their studies, they learned grammar rules, including various 

tenses, and focused on remembering how to construct sentences. However, they 

rarely had opportunities to practice or create their sentences. As one student, S5, 

pointed out, “Most schools’ curricula focus on grammar rather than on providing 



วารสารอักษราพิบูล | 165 

ปที่ 7 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2569 

 

students with practice in speaking and listening. Since the curriculum emphasizes 

grammar, teachers are also compelled to prioritize grammar in their teaching and 

assessments.” 

 In her reflections, S2 emphasized that the grammar-focused teaching 

methods employed during her schooling contributed to students’ lack of proficiency 

in spoken English. She explained, “…The school always prioritizes grammar, leading 

students to memorize lessons primarily for tests rather than for daily 

communication.” As a result, students struggle to communicate effectively in English; 

they can recall sentence structures but fail to understand how to apply them in 

various situations. Some students noted that at the primary level, they often 

repeated the same sentences and recited them. 

 1.3.2 Exam-Oriented Teaching 

 The teachers emphasized teaching grammar rules over using sentences for 

effective communication. Their focus was primarily on helping students pass exams 

rather than developing real-life communication skills. This exam-oriented teaching 

failed to encourage meaningful language use or fluency. When the students assessed 

their English learning challenges, they agreed that the curriculum and assessment 

were the top issues, followed by problems related to the students themselves, the 

teachers, and the learning environment. One student, S4, expressed the following 

opinion:  

“The Ordinary National Educational Test (O-NET) and other examinations that teachers 

or schools aim to pass significantly affect the quality of teaching and students’ learning 

performance. Teachers prioritize performing well on these assessments, which leads 

them to concentrate more on the results rather than on students’ actual potential and 

aptitudes. If there were no evaluations, competition, or pressure, students would likely 

find learning English more enjoyable and easier.” 

 Thailand’s education system, which emphasizes internal quality assurance, 

could lower the quality of teaching. The reasons are that the teachers must prepare 

the documents for the evaluation criteria, and they do not have much time for 

teaching. 
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Out of ten students, more than half (S2, S3, S4, S5, S9, and S10) agreed that 

the educational system and assessment were the critical problems in English 

learning. For example, S5 elaborated, “The English curriculum in many schools 

focuses on grammar rather than speaking and listening. The curriculum emphasized 

grammar, so the teachers needed to focus on grammar according to the assessment 

in the curriculum.” In addition, S4 accepted that curriculum and assessment, such 

as O-NET or another test that the teachers or the schools aimed to get a good 

assessment, would result in teaching in the classroom and then to students. They 

prepared their teaching because they would like to get a good assessment. However, 

they focused more on the assessment than the students’ real potential, whether in 

what they were proficient in. In agreement with S10, he considered the curriculum 

the most important problem in English studies. He further mentioned, “The 

curriculum forces us to learn English this way. If someone does not like it, they will 

not like it. When teaching is too rigid, even simple things seem difficult. When 

students want to start learning, they cannot even get started, leading them to hate 

English.” The students believed that teachers having to prepare for both their 

performance evaluations for promotion and the assessment of student exams 

according to centralized standards reduced learning effectiveness. This was because 

teachers spent that time preparing for assessments instead of using it to teach 

students. 

1.4 Teacher-related Problem  

 1.4.1 Non-English Major Teachers and Insufficient Experience in English 

Teaching  

Many teachers who taught English at the primary level in rural areas did not 

graduate with English as their major. Due to a shortage of qualified English teachers, 

school administrators often had to assign teachers from other fields of study to teach 

English. This situation resulted in challenges in English learning. Some students (S1, 

S2, S3, S4, S9, S10) noted that because their teachers did not have English degrees, 
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they struggled to convey knowledge to the students effectively. S4 expressed the 

following opinion:  

“In rural schools or remote areas, teachers may graduate in one specific field but are 

required to teach every subject due to a significant shortage of teaching staff. Although 

they are officially appointed based on their field of study, once they begin teaching, 

they must cover all subjects because there are not enough teachers. Additionally, 

schools in remote areas often lag behind urban development, reflecting educational 

inequality.”  

Furthermore, many teachers may lack strong English language skills, 

impacting their ability to teach correct pronunciation, grammar, and usage, which 

reduces students’ exposure to accurate language input. S2 shared a similar opinion 

to S4:  

“I want a teacher who graduated in the appropriate field. Beyond that, the teacher 

should also have experience speaking English. Sometimes, even if they have studied 

extensively or have never had real-life experience using the language, it doesn’t 

compare to what we are looking for, like having a native speaker teach us. That is why 

we prefer teachers with real experience using English frequently.” 

1.4.2 Teaching Methods that Demotivated Students in English Learning 

At the beginning of their English learning journey, teachers significantly 

influenced students’ preferences for the language. Kindergarten and primary school 

teachers played a crucial role in motivating students to learn English. Conversely, if 

teachers failed to engage students or create interesting activities, students often 

developed a negative attitude toward English. S1, S2, S3, and S4 all agreed that their 

early English teachers impacted their passion for the subject. For instance, S4 

expressed a negative attitude towards certain English teachers, stating, “Some 

teachers make me not want to learn English. Sometimes, even when the answers 

are the same, one student is marked correct while another is marked wrong. This 

creates a negative attitude toward learning.” S4 further explained,  

“Each teacher has different teaching techniques. Some focus on accents, while others 

are less concerned about it, as long as students are willing to speak. However, if some 

students make a mistake, those teachers may quickly argue or interrupt, which can cause 
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students to lose confidence and be afraid to express themselves or speak for fear of 

making a mistake.”  

Similarly, S8 noted that learning English at the primary level is essential for 

developing language skills. However, based on S8’s experience, the teacher often 

played tapes for the students to listen to, without engaging with them or putting 

much effort into teaching. This highlights that teachers play a vital role in influencing 

students’ interest in learning English from a young age. 

2. Learning Strategies Employed by Students to Enhance Their English 

Proficiency 

The students employed various strategies to address English learning 

challenges and enhance their language skills. According to questionnaire data, 

engaging in different activities made the English learning process more effective.  

2 . 1  Memorizing Vocabulary Memorizing vocabulary helps students better 

understand English. Regularly practicing vocabulary can be highly beneficial. 

Vocabulary is the foundation for learning English, as a strong vocabulary enables 

students to comprehend content more deeply and enjoy the learning experience.  

2.2  Watching Online Media and Practicing Speaking Some students 

emphasized the importance of social media in developing English skills, pointing out 

that numerous channels are available online. They explained that students can use 

various resources, such as applications, websites, and online courses that focus on 

communication. Additionally, podcasts and English language teaching videos with 

subtitles are excellent tools for improving listening and speaking abilities. Students 

should practice their listening skills regularly by watching movies or listening to 

music. If they struggle with understanding their English lessons, they can turn to 

online media platforms like YouTube for additional support.  

2.3 Using Games or Interactive Activities in English Learning The students 

noted that English games are a valuable part of their learning experience, making it 

enjoyable and educational. Some mentioned that participating in English camp 

activities encouraged students to be more confident in language use. They suggested 
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that teachers organize engaging teaching activities to create a relaxed classroom 

environment without overly focusing on grammar. Combining English learning with 

playing games encourages students to enjoy the process and enhances their overall 

learning experience. 

2 . 4  Learning English through Songs Some students believed that listening 

to music is an effective way for students to acquire English. They noted that if 

teachers incorporate melodies into English lessons and use the lyrics to teach 

grammar, it would help students remember grammatical concepts.  

2.5 Building Self-Confidence as well as the Willingness to Communicate 

in English The students suggested that they need to build self-confidence and be 

more willing to speak English. Even if mistakes are made, recognizing those errors 

allows learners to learn from them, which helps improve communication skills and 

personal development. They emphasized the importance of practicing speaking 

frequently without worrying about others’ opinions, as excessive concern about 

others may increase fear and embarrassment when speaking. In addition, learners 

should take responsibility for their own learning by developing curiosity, intrinsic 

motivation, and a genuine interest in the English language. 

 

Discussion and Conclusions   

The current study investigated the problems Thai EFL students faced in 

learning English and the strategies students used to improve their English proficiency. 

Most of them reflected their English learning experience when they were at the 

primary and secondary levels. The findings are outlined as follows:  

Learning English in Thailand presents several obstacles that hinder students 

from achieving fluency. The findings from both quantitative and qualitative 

approaches revealed consistent results. The problems students encountered in 

learning English were attributed to several interconnected aspects: the students 

themselves, the learning environment, the curriculum and assessment, and the 

teachers. The study’s findings were quite consistent with Udomkiatsakul's (2016) 
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study, which stated that students had problems related to the instructor, learner, 

curriculum, and media instruction. Questionnaire results indicated that students 

assigned the least weight to teacher-related issues. However, this does not imply 

that problems related to teachers were nonexistent. Students still perceived that 

part of the problems in English learning stemmed from their learning behaviors, 

which contributed to their lack of success. 

The research revealed that many students had a limited vocabulary and 

lacked a solid foundation in English, having started their studies at the primary level. 

Some students struggled with basic concepts, such as sentence formation, verb 

tenses, and parts of speech. This lack of vocabulary proficiency hampered their 

ability to speak fluently. These findings aligned with a previous study by Sasum and 

Weeks (2018), which suggested that Thai students could communicate in English, 

albeit not perfectly or fluently, and still required improvement in their English 

vocabulary and spelling. To address these issues, an English preparatory course 

should be designed with a strong focus on the development of vocabulary for 

communicative use. It could incorporate thematic vocabulary instruction, spoken 

practice through classroom activities such as role plays and discussions, and 

repeated exposure to new words in meaningful contexts. Such activities would 

enable students not only to memorize vocabulary but also to apply it confidently 

in spoken communication, thereby increasing their motivation and ability to improve 

English skills independently. 

When students have a limited vocabulary, they may become shy and 

hesitant to participate in class discussions, feeling unable to speak or respond to 

teachers’ questions. Many are afraid to speak English in front of their peers, worried 

that making mistakes will lead to teasing or embarrassment. Even students who can 

speak well often choose to remain silent, fearing they might be laughed at. From 

the researcher’s perspective, Thai students tend to be quiet in English classes, 

lacking the confidence to express their opinions. They frequently hesitate to speak 

due to the fear of making mistakes or losing face. Students typically only offer 
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responses when required to answer questions for extra credit. This observation was 

consistent with findings from Than (2025), who noted that the students who were 

afraid of making mistakes tended to avoid participation and practical language 

application. Additionally, Thai cultural norms may contribute to this behavior, as 

students are taught to respect authority figures, which can inhibit their willingness to 

challenge ideas or engage freely in classroom discussions. Shyness and restraint are 

common traits among Thai students. The culture values humility and discourages 

standing out, making students hesitant to speak up, ask questions, or participate 

actively in English lessons. In the Thai education system, teachers typically assume 

a leading role while students are expected to be passive, obedient, and highly 

respectful toward them (Nonkukhetkhong et al., 2006). Furthermore, in Thai society, 

individuals who are confident and able to speak English with an accent similar to 

that of native speakers may be perceived as overconfident or excessively assertive. 

These findings were supported by other studies (e.g., Nuemaihom et al., 2019; 

Ritthirat & Chiramanee, 2014). In classrooms that employ traditional teaching styles, 

students’ fear and anxiety about speaking English can lead to their reluctance to 

engage in conversation. 

The teaching style in Thai classrooms primarily focuses on grammar and 

memorization, often at the expense of communication. In English classes across 

Thailand, grammar-based instruction is prevalent, mainly because examinations 

emphasize grammar knowledge. Consequently, teachers concentrate on teaching 

students sentence structure to help them pass these exams. This focus on grammar 

leaves students struggling to communicate fluently. Although grammar is an 

important aspect of learning English, it represents just one part of the language. 

English also encompasses vocabulary, pronunciation, listening, speaking, reading, and 

writing. If students only learn the rules, they may understand how the language 

functions but not know how to use it in real-life situations. Many Thai students have 

limited opportunities to use English daily, which means knowing grammar rules does 

not guarantee fluency in speaking or writing. While many Thai students can explain 
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grammar points, they often struggle with conversation. This challenge arises because 

grammar-focused lessons typically lack practical, real-life practice. Research findings 

aligned with previous studies (e.g., Noom-ura, 2013; Oeamoum & Sriwichai, 2020; 

Than, 2025), indicating that most teachers in Thailand utilize traditional teaching 

techniques, including grammar-focused instruction, exam-driven curricula, and 

reading. Despite a global trend in ELT toward a more communicative approach, most 

English instruction in Thai schools emphasizes the Grammar-Translation method.               

A recent study by Polrak (2019) highlighted that teaching methods such as ‘grammar-

based learning,’ ‘exam-oriented learning,’ and ‘non-communicative learning’ 

significantly demotivate students in their English learning efforts. To enhance 

classroom productivity, Nonthaisong and Mantero (2017) recommended that 

teachers implement more authentic assessments. Instead of solely relying on 

multiple-choice tests, evaluations should focus on assessing students’ 

communicative language skills through speaking and listening tests. 

Undoubtedly, a lack of motivation among students is a significant barrier to 

learning English. Many students possess a short-term goal: to pass their compulsory 

English courses. They often lack the motivation to achieve proficiency in the 

language. One possible reason could be that some students do not see the 

immediate value in learning English, especially if they do not have opportunities to 

use it daily. This lack of or low motivation can lead to poor effort and engagement 

(Than, 2025). Aniuranti and Tsani (2024) summarized that a lack of motivation 

resulted from difficulties in learning vocabulary.  Additionally, many Thai students in 

this context live in the northeastern part of Thailand, where the E-San dialect is 

prevalent. They mostly communicate in the E-San dialect with family and friends, 

leading to limited use of English in their surroundings. Consequently, these students 

may not feel that learning English is essential, making it challenging to engage with 

English lessons and reach their learning goals. Motivation is recognized as a crucial 

factor that influences success in language learning. Ushioda and Dörnyei (2021) 

concluded that the development of motivation is essential to a language learner's 
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success. Therefore, teachers can enhance students’ motivation by incorporating 

more engaging classroom activities and teaching materials that capture their interest 

and encourage participation.  

Interestingly, teachers’ personalities and teaching styles also play a significant 

role in students’ enthusiasm for learning English. If teachers rely on traditional 

methods such as rote learning, grammar-translation, or reading, they may demotivate 

their students. An authoritarian teaching style, for instance, can negatively impact 

students’ attitudes toward English. Furthermore, students may harbor negative 

attitudes about English due to their experiences at the primary or secondary levels. 

This sentiment might stem from teachers relying on strict, lecture-based methods, 

discouraging interaction, creativity, or enjoyment. Such an approach can make 

learning English feel burdensome rather than engaging. When teachers rebuke 

students for mistakes or fail to foster a supportive classroom environment, students 

may feel embarrassed or fearful of speaking, leading to a dislike of learning English. 

Negative feedback from teachers or the fear of making mistakes can also diminish 

students’ self-esteem. Some teachers may correct errors harshly or create an 

environment where students are afraid to make mistakes. This fear of failure can 

cause anxiety, shyness, and a lack of motivation to try. These findings aligned with 

the observations made by Yuh and Kaewurai (2021), which highlighted that students 

often face challenges linked to their teachers, including teacher-centered methods 

and a stressful classroom atmosphere. Teachers’ negative or offensive feedback, 

along with the frequent use of Thai during instruction, reduced students’ motivation 

to learn English. 

Some teachers may not feel confident or passionate about teaching English, 

particularly if they do not major in the subject. When teachers are assigned to teach 

English without having graduated with a degree in the field, they often lack engaging 

activities to capture students’ attention. This can result in a deficiency of experience 

and creativity in designing lessons that make learning enjoyable. Consequently, 

students pick up on the teachers’ lack of enthusiasm, leading to decreased learning 
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excitement. Similar finding had been reported (e.g., Oeamoum and Sriwichai, 2020) 

that a lack of specialists in teaching specific courses and uninteresting teaching 

techniques affected the ELT; therefore, more professional development for teachers 

is needed. This situation also aligned with findings from Chuanpongpanich (2021) and 

Noom-ura (2013), all of which highlighted a shortage of qualified teachers. Some 

elementary school teachers are not English majors and are expected to teach 

multiple subjects based on the belief that educating young children does not require 

extensive subject expertise. Additionally, these teachers often have to juggle 

research initiatives to improve teaching quality alongside numerous administrative 

tasks to meet quality assurance standards. This can lead to inadequate preparation 

for teaching.  

 The learning environment is one of the critical problems affecting English 

acquisition among Thai students. Surprisingly, students perceive family 

socioeconomic status as influencing their progress in English language learning. This 

perception may reflect the inequality of opportunities in English education among 

students in remote districts or provinces, where access to the language remains 

limited despite the availability of online learning resources. The context in which 

they live greatly influences their motivation to learn. The number of foreign tourists 

in Ubon Ratchathani is limited, so the students rarely have many opportunities to 

practice English in real-life situations. Consequently, their motivation to use the 

language wanes, as they often perceive that they will have few chances to employ 

English after graduation. The learning environment fails to support their language 

acquisition, leaving students without real-world applications of English. When they 

do not see how English connects to everyday life, such as in job opportunities, travel, 

or friendships, and when teachers do not clarify these connections, students often 

question the value of learning the language. Research studies (e.g., 

Chuanpongpanich, 2021; Supasan, 2021; Than, 2025; Ulla, 2018)  concluded that Thai 

students had minimal opportunities to use English in daily life because they 
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predominantly communicated in Thai at home. Therefore, they lacked exposure to 

practice using English in authentic situations. 

Significantly, the students mentioned that vocabulary is one of the learning 

strategies to improve their English learning. Vocabulary knowledge is widely 

recognized as one of the foundational components of English language proficiency. 

Without a solid vocabulary, students cannot effectively express their thoughts, 

understand others, or engage in conversations. Mastery of vocabulary enables 

learners to decode written text, understand spoken messages, and express ideas 

clearly in both oral and written forms. Additionally, a strong vocabulary improves all 

language skills. According to Punnarungsee (2023), a broader vocabulary knowledge 

enables language learners to communicate more fluently and effectively, as 

vocabulary knowledge plays a crucial role in achieving accurate and appropriate 

language use. 

 

Conclusions 

This study aimed to investigate the problems faced by Thai EFL students in 

their English learning and the learning strategies to improve their English proficiency. 

The findings, derived from quantitative and qualitative research, highlighted various 

problems related to the students, learning environment, curriculum and assessment, 

and teachers. The survey findings revealed that listening was the most difficult, 

followed by writing, speaking, and reading; meanwhile, speaking skill was the most 

difficult for focus group students. Student-related aspects contributed to these 

difficulties, including limited vocabulary knowledge, fear of making mistakes and 

shyness. The learning environment posed another major issue. Many students came 

from middle-class families, limiting their English learning opportunities. The lack of a 

supportive learning environment and restricted exposure and practice outside of the 

classroom further hindered their progress. The curriculum and assessment 

approaches, particularly traditional teaching methods focused on grammar and 

exam-focused teaching, were also significant concerns. Additionally, problems 
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among teachers included non-English majors, a lack of English-teaching experience, 

and some teachers’ teaching styles and characteristics that could negatively affect 

students’ motivation to learn the language. To improve their English skills, students 

employed various strategies, such as memorizing vocabulary, watching social media 

content, practicing speaking more frequently, utilizing games or activities for learning, 

using songs to enhance their skills, and developing confidence in their speaking 

abilities. 

 

Suggestions   

Suggestions for Application   

Based on the study’s findings, several practical recommendations are 

proposed. English instruction should place greater emphasis on vocabulary 

development through meaningful and communicative activities that enable students 

to retain and use vocabulary in real contexts. Classroom practices should incorporate 

various activities such as discussion-based tasks, opinion sharing, games, role-play 

activities, and oral presentations to enhance students’ communicative competence 

and confidence. Furthermore, the incorporation of a variety of instructional resources 

and the integration of web-based technologies, including online videos and 

interactive platforms, should be encouraged to support independent practice 

beyond the classroom. These approaches can increase students’ motivation, 

promote active participation, and foster lifelong learning habits that support 

continuous English language development. Moreover, the institution should organize 

continuous professional development activities for English instructors that 

emphasize student-centered teaching approaches. These activities may include 

workshops on peer observation, technology-enhanced instruction, and hands-on 

training led by experienced educators, all of which can enhance teaching 

effectiveness and student engagement. 
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Suggestions for Further Studies   

This study provides useful insights into students’ English learning experiences 

at Ubon Ratchathani Rajabhat University. Although the study was conducted on a 

small scale, the results offer valuable implications for improving English teaching and 

learning within the university. Future research in broader contexts is recommended 

to enhance the applicability of the findings. It should be conducted across different 

subjects, student levels, and educational contexts. In addition to students’ 

perspectives, incorporating teachers’ viewpoints would provide deeper insights into 

instructional challenges and pedagogical practices in English teaching and learning.  
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บทคัดยอ 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความเชื่อจากเรื่องเลาเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรม

โสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ จากการลงพื้นที่

ภาคสนามและจากการเก็บขอมูลเอกสาร ผลการวิจัยพบวาเรื่องเลามี 5 ประเภท ไดแก 1. เรื่องเลา

สถานที่ศักดิ์สิทธิ์ 2. เรื่องเลาวัตถุศักดิ์สิทธิ์ 3. เรื่องเลาบุคคลศักดิ์สิทธิ์ 4. เรื่องเลาสัตวศักดิ์สิทธิ์ 

และ 5. เรื่องเลาพืชศักดิ์สิทธิ์  สวนความเชื่อมี 6 ประเภท ดังตอไปนี้ 1. ความเชื่อเรื่องบุคคล              

2. ความเชื่อเรื่องสิ่งศักดิ์สิทธิ์ 3. ความเชื่อเรื่องเครื่องรางของขลัง 4. ความเชื่อเรื่องสุขภาพและ  

สวัสดิภาพ 5. ความเชื่อเรื่องโชคลาง และ 6. ความเชื่อเรื่องโหราศาสตร 

คำสำคัญ: ความเชื่อ  เรื่องเลา  พระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน     
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Abstract 

The objective of this research is to study the beliefs derived from narratives 

concerning Phra Ratchawachirathammasophon (Luang Pu Sila Sirichanto) of Wat 

Phra That Muen Hin, Khao Wong District, Kalasin Province. Based on field research 

and documentary data collection, the research findings reveal that the narratives 

can be categorized into 5 types: 1. Narratives of sacred places 2. Narratives of sacred 

objects 3 .  Narratives of sacred individuals 4 .  Narratives of sacred animals and 5. 

Narratives of sacred plants. Furthermore, the associated beliefs are classified into 6 

categories as follows: 1. Beliefs in individuals 2. Beliefs in sacred entities/powers 3. 

Beliefs in amulets and talismans 4. Beliefs in health and well-being 5. Beliefs in 

fortune and luck and 6. Beliefs in astrology. 

Keywords: Beliefs, Narratives, Phra Ratchawatcharathammasophon (Luang Pu Sila 

Sirichantho), Wat Phra That Muen Hin 
 

บทนำ 

ความเชื ่อเกิดจากมนุษยในแตละทองถิ ่นมีปญหาในการดำรงชีวิต เชน เกิดภัยพิบัติ      

เกิดโรคภัยไขเจ็บซึ่งไมสามารถแกไขได เปนตน นาจะมีอำนาจลึกลับเหนือธรรมชาติบันดาลให

เปนไปเชนนั้น จึงควรที่มนุษยจะทำใหอำนาจเหนือธรรมชาติพอใจและเมื่อพนภัยแลวก็ควรจะ

แสดงความกตัญูกตเวทีดวยการเซนสรวงหรือประกอบพิธีกรรมตาง ๆ (จารุวรรณ ธรรมวัตร, 

2521) สอดคลองกับ ศิราพร ฐิตะฐาน (2535) กลาววาความเชื่อจึงมีการปรับเปลี่ยนใหสอดคลอง

กับวิถีชีวิตและวัฒนธรรมของสังคม เพื่อใหเกิดความสมดุลในการดำเนินชีวิต ความเชื่อจึงเปน

วัฒนธรรมซึ ่งมีธรรมชาติเปนตัวกำหนดที่จะเปลี่ยนแปลงและปรับเปลี่ยนไปตามสถานการณ

สิ่งแวดลอม และความตองการของคนในสังคมแตละยุคสมัย 

สวนนิตยา วรรณกิตร (2563) กลาววาความเชื่อ หมายถึงการยอมรับนับถือหรือยึดมั่นสิ่ง

ใดสิ่งหนึ่ง ทั้งที่มีตัวตนหรือไมมีตัวตน เมื่อเกิดการยอมรับจึงเกิดการแสดงออกของพฤติกรรมทั้ง

ทางกายและทางใจ ความเชื่อหรือการยอมรับเปนความรูสึกนึกคิดที่เปนนามธรรม อาจมีหลักฐาน

พิสูจนหรือไมก็ได แตจะเปนเคร่ืองยึดเหนี่ยวที่สำคัญในชีวิตของมนุษย 
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ความเชื่อจึงเปนผลมาจากพลังแหงความศรัทธาจนเกิดเปนการยอมรับนับถือในสิ่งใดสิ่ง

หนึ่งที่มนุษยไมสามารถหาสาเหตุของการเกิดสิ่งเหลานั้นได บางคิดวาเปนอำนาจของพลังอำนาจ

ของสิ่งศักดิ์สิทธิ์หรืออำนาจเหนือธรรมชาติที่บันดาลใหเปนไปเชนนั้น ดังนั้นมนุษยจึงหาทางแกไข

ปญหาความกลัวตอสิ่งเหลานั้นจะบันดาลใหมีอันเปนไปในทางไมดีหรือโชคราย มนุษยจึงแสดงออก

โดยการเคารพ เชื่อฟง นับถือ และกระทำสิ่งตาง ๆ เพ่ือใหอำนาจเหนือธรรมชาติเหลานั้นพึงพอใจ 

เมื่อมนุษยเชื่อวาอำนาจเหนือธรรมชาติพอใจแลวจะบันดาลใหเกิดความสุข สวัสดิมงคล โชคลาภ 

แกผูท่ีปฏิบัติบูชาตอไป 

จังหวัดกาฬสินธุมีความอุดมสมบูรณจังหวัดหนึ่งในภาคอีสาน จากหลักฐานทางโบราณคดี

บงบอกวาเคยเปนที่อยูอาศัยของเผาละวา ซึ่งมีความเจริญดานอารยธรรมประมาณ 1,600 ป เมื่อป 

พ.ศ. 2336 ทาวโสมพะมิตรไดอพยพหลบภัยมาจากดินแดนฝงซายแมน้ำโขงพรอมไพรพล และมา

ตั ้งบานเรือนอยูริมน้ำปาว แลวไดนำเครื่องบรรณาการเขาถวายสวามิภักดิ์ตอพระบาทสมเด็จ   

พระพุทธยอดฟาจุฬาโลกมหาราช ตอมาไดรับพระกรุณาโปรดเกลาฯ ยกฐานะขึ้นเปนเมือง และ

พระราชทานนามวา “เมืองกาฬสินธุ” หรือ “เมืองน้ำดำ” ทั้งยังโปรดเกลาฯ แตงตั้งใหทาวโสมพะ

มิตรเปน “พระยาชัยสุนทร”ครองเมืองกาฬสินธุเปนคนแรก (กรมธนารักษ, 2561) 

 

 
 

ภาพ 1 ภาพพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูมหาศิลา สิริจนฺโท) 

ที่มา: ณัฐกฤตา นามมนตร ี(2568) 

 

จังหวัดกาฬสินธุมีวัดที่เปนศูนยรวมความเชื่อและความศรัทธาที่นาสนใจหลายวัดดวยกัน 

วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ เปนวัดที่มีเจาอาวาสคือ พระราชวัชรธรรม

โสภณ (หลวงปูมหาศิลา สิริจนฺโท) เปนพระที่พุทธศาสนิกชนใหความเคารพนับถือเปนอยางมากใน
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ปจจุบัน ดังที่ Somkiat Sintheeranun (2567) กลาววาสังคมไทยกับความเชื่อ ความศรัทธาใน

พระเกจิอาจารยนั้นไมไดลดนอยลงไปแตนับวันจะมีความเลื่อมใสมากขึ้นหลวงปูศิลา เจาอาวาสวัด

พระธาตุหมื่นหิน ตำบลคุมเกา อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ พระเถราจารยที่กำลังเปนกระแส

นิยมอันดับตนๆจากดินแดนที่ราบสูงมีลูกศิษยลูกหาเคารพศรัทธาจำนวนมาก หลวงปูศิลาเปนพระ

ที่เปยมดวยเมตตา วิชาอาคมแกรงกลาพรอมมีญาณหยั่งรูวาระจิต หลวงปูบวชถวายชีวิตเพื่อดำรง

พระพุทธศาสนา สั่งสอนอบรมชาวบานใหอยูในคุณงามความดี หลวงปูยังเปนนักพัฒนาสราง   

ความเจริญใหกับชุมชน โรงเรียน โรงพยาบาล ชวยเหลือสังคมตลอดมา ดวยคุณงามความดีที่หลวง

ปูทุมเทใหกับพระศาสนาจนเปนที ่ประจักษของศรัทธาสาธุชน จนทุกวันนี้หลวงปูเปนที่เคารพ

เลื่อมใสของประชาชนทุกชนชั้น ดานวัตถุมงคลของหลวงปูนั้นปรากฏวาไดรับความนิยมเปนอยาง

มาก ราคาเพิ่มขึ้นทุกรุน พระใหมที่เพิ่งออกมีคนใหความสนใจจองหมดภายในเวลาอันรวดเร็ว 

ดังนั้นทานจึงไดรับฉายานามวา “เทพเจาแหงเมืองน้ำดำ” 

จากเหตุผลดังกลาวจึงทำใหผูวิจัยสนใจที่จะศึกษาความเชื่อจากเรื่องเลาเกี่ยวกับพระราช

วัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ เพื่อ

อธิบายความหมายของเรื ่องเลาวามีดานใด อยางไรบาง อีกทั ้งยังสื่อใหเห็นความเชื่อเกี่ยวกับ    

พระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) อันจะทำใหทราบถึงเหตุผลของความเชื่อเกี่ยวกับ

หลวงปูศิลา สิริจนฺโท ตามที่ไดรับฉายานามวา “เทพเจาแหงเมืองน้ำดำ” ในการดลบันดาลใหสิ่ง

ตาง ๆ ที่รองขอประสบความสำเร็จ และปองกันอันตรายหรือสิ่งไมดีใหอันตรธานหายไปหรือไม

เกิดขึ้น อีกทั้งยังทำใหทราบถึงเรื่องราวตาง ๆ ที่มีความเกี่ยวของกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท นั้นยังมี

ความสำคัญในดานตาง ๆ ทามกลางเศรษฐกิจที่ตกต่ำในปจจุบัน แตจังหวัดกาฬสินธุปรากฏ

นักทองเที่ยวสาธุชนไปกราบไหวสักการะอยูอยางเนืองแนน เปนการกระตุนเศรษฐกิจการทองเที่ยว

ไดเปนอยางดี ดังที่ พิราบขาวกาฬสินธุ (2564) รายงานขาววา พลังศรัทธาความเชื่อของหลวงปู

ศิลา สิริจนฺโท ชวยกระตุนเศรษฐกิจการทองเที่ยวจังหวัดกาฬสินธุได นักทองเที่ยวสายมูทั่วทุก

สารทิศเดินทางมาขอพร ทำใหที่พักโรงแรมในเขตอำเภอเมืองกาฬสินธุถูกจองเต็มในชวงวันหยุด 

ทั้งนี้คุณูปการของการวิจัยในเรื่องดังกลาวยังสามารถศึกษาเชื่อมโยงใหเห็นถึงการทองเที่ยวทาง

วัฒนธรรมสายมู คำวา “มู” มาจากภาพยนตรสยองขวัญสัญชาติอินโดนีเซีย ชื่อวา มูเตลู ศึก     

ไสยศาสตร (Penangkal IImu Teluh) ฉายภาพยนตครั้งแรกในป ค.ศ. 1979 เปนเรื่องราวของ

หญิงสาว 2 คนที่หลงรักชายคนเดียวกัน โดยมีการทองคาถา มูเตลู มูเตลู คำวา มูเตลู จึงหมายถึง 

ความเชื่อ เรื่องลี้ลับ ของขลัง ไสยศาสตร โหราศาสตร ในปจจุบันมูเตลูเปนการหลอมรวมความเชื่อ

เรื่องผี พุทธ พราหมณเขาไวดวยกัน คำวา สายมู มาจากคำเต็มวา มูเตลู (ไทยรัฐออนไลน, 2565)   
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ดังนั ้น คำวา “การทองเที ่ยวทางวัฒนธรรมสายมู” ในที ่นี ้ จึงมีความหมายวา การ

ทองเที่ยวของคนที่มีความเชื่อ ศรัทธา และเคารพนับถือในเรื่องสิ่งลี้ลับ เรื่องเครื่องรางของขลัง 

ไสยศาสตร และโหราศาสตรจากสายพระเกจิอาจารยที่มีความโดดเดนในเรื่องดังกลาวในแตละ

ภูมิภาคของประเทศไทยที่นาสนใจศึกษาตอไปได    

 

วัตถุประสงคการวิจัย 

1.  เพ่ือศึกษาเรื่องเลาเก่ียวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท)  วัดพระธาตุ

หมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ 

2.  เพ่ือศึกษาความเชื่อเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุ

หมื่นหิน อำเภอเขาวงจังหวัดกาฬสินธุ 

 

กรอบแนวคิดการวิจัย 

1. การศึกษาเรื่องเลาเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท)  วัดพระธาตุ

หมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ ผูวิจัยไดใชกรอบแนวคิดของชานนท ไชยทองดี (2558) ได

กลาวถึงเรื่องเลาไว 7 ประการ ดังนี ้1. เรื่องเลาสถานท่ีศักดิ์สิทธ์ิ 2. เรื่องเลาวัตถุศักดิ์สิทธิ์ 3. เรื่อง

เลาเทพศักดิ์สิทธ์ิ 4. เรื ่องเลาบุคคลศักดิ์สิทธิ ์ 5. เรื ่องเลาสัตวศักดิ ์สิทธิ ์ 6. เรื ่องเลาวิญญาณ

ศักดิ์สิทธิ์ และ 7. เรื่องเลาพืชศักดิ์สิทธิ์ 

2. การศึกษาความเช ื ่อเกี ่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปู ศ ิลา ส ิร ิจนฺโท)               

วัด พระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ ผูวิจัยไดใชกรอบแนวคิดของกิ่งแกว อัตถากร 

(2519, อางถึงใน นิตยา วรรณกิตร, 2563) โดยไดนำกรอบแนวคิดมาปรับใชเพื่อความเหมาะสม 

ดังนี้ 1. ความเชื่อเรื่องบุคคล 2. ความเชื่อเรื่องสิ่งศักดิ์สิทธิ์ 3. ความเชื่อเรื่องเครื่องรางของขลัง   

4. ความเชื่อเรื่องภูตผีวิญญาณ 5. ความเชื่อเรื่องโชคลาง และ 6. ความเชื่อเรื่องโหราศาสตร 

 

ขอบเขตของการศึกษา 

ผูวิจัยไดกำหนดขอบเขตไว 3 ดาน ดังนี ้

 1. ขอบเขตดานขอมูล 

    1.1 ขอมูลมุขปาฐะ 

     รวบรวมขอมูลโดยการสัมภาษณพระสงฆ ปราชญชาวบาน ผู นำชุมชน และ

ประชาชนท่ีมาเคารพสักการะหลวงปูศิลา สิริจนฺโท  
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    1.2 ขอมูลลายลักษณ 

  รวบรวมขอมูลจากหนังสือ ตำรา วิจัย บทความ ขอมูลจากเว็บไซต และเอกสาร 

2. ขอบเขตดานพื้นที่ 

  พื้นที่ศึกษาวัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ  

  3. ขอบเขตดานวิทยากร หรือผูใหขอมูล  ไดแก พระสงฆ ปราชญชาวบาน ผูนำชุมชน 

ประชาชนท่ีมาเคารพสักการะพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) จำนวน 38 คน 

     1.4.3.1 พระสงฆ จำนวน 3 รูป 

  1.4.3.2 ปราชญชาวบาน จำนวน 3 คน 

  1.4.3.3  ผูนำชุมชน จำนวน 2 คน 

  1.4.3.4 ประชาชนที่มาเคารพสักการะหลวงปูศิลา สิริจนฺโท จำนวน 30 คน 

 

วิธีดำเนินการวิจัย 

1. ขั้นการรวบรวมขอมูล 

  1.1 ศึกษาเอกสารงานวิจัยและกรอบแนวคิดเรื่องเลาของชานนท ไชยทองดี

(2558) และกรอบแนวคิดเรื่องความเชื่อ ของก่ิงแกว อัตถากร (2519, อางถึงใน นิตยา วรรณกิตร, 

2563) และศึกษาเอกสารและงานวิจัยที ่เกี ่ยวของกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปู ศิลา     

สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ 

     1.2 ลงพื้นที่เก็บขอมูลภาคสนาม โดยผูวิจัยกำหนดประเด็นหรือตั้งคำถามเพื่อ

สอบถามขอมูลจากพระ ปราชญชาวบาน ผูนำชุมชน และประชาชนที่มาเคารพสักการะหลวงปู

ศิลา สิริจนฺโท เพ่ือทราบประเด็นที่ผูศึกษากำลังศกึษา  

   1.2.1 เก็บขอมูลภาคสนามครั้งที่ 1 วันที่ 9 -10 กรกฎาคม 2568 

   1.2.2 เก็บขอมูลภาคสนามครั้งที่ 2 วันที่ 9 -10 สิงหาคม 2568 

   1.2.3 เก็บขอมูลภาคสนามครั้งที่ 3 วันที่ 6-7  กันยายน 2568 

2. ขั้นวิเคราะหขอมูล 

     นำขอมูลที ่ไดจากการรวบรวมขอมูลมาวิเคราะหตามวัตถุประสงคของการศึกษา              

โดยวิเคราะหตามกรอบแนวคิดไวดังตอไปนี้ 

     2.1 วิเคราะหเรื่องเลาเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท)  

วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ 
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     2.2 วิเคราะหความเชื่อเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท)  

วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ 

  2.3 ขั้นตอนการสรุป อภิปรายผลการศกึษา และขอเสนอแนะ 

  2.4 ขั้นการนำเสนอผลการศึกษาคนควา 

      บทที่ 1 บทนำ 

      บทที่ 2 เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

      บทที่ 3 เรื่องเลาเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท)  

วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ 

     บทที่ 4 ความเช ื ่อเกี ่ยวกับพระราชว ัชรธรรมโสภณ (หลวงปู ศ ิลา      

สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ 

     บทที่ 5 บทสรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 

ผลการวิจัย 

จังหวัดกาฬสินธุมีวัดที่เปนศูนยรวมความเชื่อและความศรัทธาที่นาสนใจหลายวัดดวยกัน 

วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ มีเจาอาวาสคือพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวง

ปูมหาศิลา สิริจันโท) เปนพระที่พุทธศาสนิกชนใหความเคารพนับถือเปนอยางมากในปจจุบัน ดังที่ 

Somkiat Sintheeranun (2567) กลาววาสังคมไทยกับความเชื่อ ความศรัทธาในพระเกจิอาจารย

นั้นไมไดลดนอยลงไปแตนับวันจะมีความเลื่อมใสมากขึ้นหลวงปูศลิา เจาอาวาสวัดพระธาตุหมื่นหิน 

ตำบลคุมเกา อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ พระเถราจารยที่กำลังเปนกระแสนิยมอันดับตน ๆ จาก

ดินแดนที่ราบสูงมีลูกศิษยลูกหาเคารพศรัทธาจำนวนมาก หลวงปูศิลาเปนพระที่เปยมดวยเมตตา 

วิชาอาคมแกรงกลาพรอมมีญาณหยั่งรูวาระจิต หลวงปูบวชถวายชีวิตเพื่อดำรงพระพุทธศาสนา  

สั่งสอนอบรมชาวบานใหอยูในคุณงามความดี หลวงปูยังเปนนักพัฒนาสรางความเจริญใหกับชุมชน 

โรงเรียน โรงพยาบาล ชวยเหลือสังคมตลอดมา ดวยคุณงามความดีที ่หลวงปู ทุ มเทให กับ           

พระศาสนาจนเปนที่ประจักษของศรัทธาสาธุชน จนทุกวันนี้หลวงปูเปนที่เคารพเลื่อมใสของ

ประชาชนทุกชนชั้น ดานวัตถุมงคลของหลวงปูนั้นปรากฏวาไดรับความนิยมเปนอยางมาก ราคา

ขยับขึ้นทุกรุน พระใหมที่เพิ่งออกคนเขาคิวจองหมดภายในเวลาอันรวดเร็ว ดังนั้นทานจึงไดรับ

ฉายานามวา “เทพเจาแหงเมืองน้ำดำ” 
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ปที่ 7 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2569 

 

จากการศึกษาความเชื่อจากเรื่องเลาเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺ

โท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ สามารถสรุปผลไดดังตอไปนี้ 
 

1. เรื่องเลาเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน

อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ 

 ในการวิจัยเรื่องความเชื่อจากเรื่องเลาเก่ียวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา  

สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ ไดพบขอมูลเรื่องเลา 5 ประเภท 

ไดแก 1. เรื่องเลาสถานที่ศักดิ์สิทธิ์ 2. เรื่องเลาวัตถุศักดิ์สิทธิ์ 3. เรื่องเลาบุคคลศักดิ์สิทธิ์ 4. เรื่อง

เลาสัตวศักดิ์สิทธิ์ และ 5. เรื่องเลาพืชศักดิ์สิทธิ์ 

 สามารถสรุปผลการศึกษาไดดังตอไปนี ้

 1.1 เรื่องเลาสถานที่ศักดิ์สิทธิ์ พบวาสถานที่ที่ผู คนใหความเลื่อมใสศรัทธามักเกี่ยวของ

ทางดานศาสนาสวนมากจะเปนสถานที่ตาง ๆ ที่อยูภายในวัดพระธาตุหมื ่นหิน อำเภอเขาวง 

จังหวัดกาฬสินธุ  

  1.1.1 เรื่องเลาเกี่ยวกับสถานที่กอสรางวัดพระธาตุหมื่นหิน เปนเรื่องเลาเกี่ยวกับ

สถานที่ที ่ใชในการกอสรางวัดพระธาตุหมื่นหินวาเปนสถานที่ที ่มีความสงบ มีเทพเทวดาอารักษ 

เหมาะแกการปฏิบัติธรรม 

เรื่องเลาที่ 1 

 ในอดีตบริเวณวัดพระธาตุหมื่นหินบริเวณนี้เปนปามีตนไมงดงามมีเชิงหิน หลวงปูศิลา 

สิริจนฺโท ไดนั่งบำเพ็ญเพียรทำสมาธิที่บริเวณนี้ มองเห็นในญาณทิพยพิเศษของทานวาเปนพื้นที่

ศักดิ์สิทธิ์เปนแหลงรวมความดีงาม มีเทวดาเทพารักษคอยดูแลปกปกรักษา ทานจึงเลือกที่จะสราง

วัดและใหชื่อวา “หมื่นหิน” เพราะบริเวณเชิงเขามีกอนหินเปนจำนวนมาก (ณรงค รดาเสริฐ, 

สมาชิกสภาองคการบริหารสวนจังหวัดกาฬสินธุ อำเภอรองคำ, การสัมภาษณ, 6 กันยายน 2568)

 จากตัวอยางขางตน จะเห็นไดวาเรื่องสถานท่ีศักดิ์สิทธิ์ท่ีเกี่ยวของกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท 

คือ เรื่องเลาเกี่ยวกับสถานที่การสรางวัดพระธาตุหมื่นหิน โดยหลวงปูศิลา สิริจนฺโท ไดพบเห็น

สถานที่แหงนี้เปนครั้งแรก เปนสถานท่ีมีความเงียบสงบ เหมาะแกการสรางวัดปฏิบัติธรรม หลวงปู

ศิลา สิริจนฺโท จึงไดสรางวัดข้ึนมา และกลาวถึงเหตุผลท่ีชื่อวัดวา “วัดพระธาตุหมื่นหิน” เนื่องจาก

สถานที่แหงนี้มีกอนหินเปนจำนวนมากมาย  
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 1.1.2 เรื่องเลาเก่ียวกับศาลาการเปรียญวัดพระธาตุหมื่นหิน เปนเรื่องเลาเกี่ยวกับ

ศาลาการเปรียญวัดพระธาตุหมื่นหินวาเปนสถานที่ที่มีเทพเทวดาอารักษ และสิ่งศกัดิ์สิทธิ์เหมาะแก

การเคารพกราบไหวบูชา 

เรื่องเลาที่ 2 

 นางสาวชนิภา เรืองนุช เลาวากอนที่จะประกอบพิธียกเสาศาลาการเปรียญวัดพระธาตุ

หมื่นหินไดเกิดสุริยุปราคาขึ้น และกอนมาวัดมีเสียงไปกระซิบถึงที่บานวา “อีหนูมาวัดหนอยลูก” 

เพราะเมื ่อกอนขับรถผานก็เห็นแตปายวัดเล็กๆ บางเรื ่องก็เปดเผยไมได ที ่นี ่มีสิ ่งศักดิ ์สิทธิ์                 

ธาตุศักดิ์สิทธิ์มีคนเขามาถวายหลวงปูองคดาไลลามะ องคที่ 3 ของประเทศธิเบต และหลวงปูทาน

เปนองคอุปถัมภพระธาตุพนม (ชนิภา เรืองนุช, การสัมภาษณ, 9 กรกฎาคม 2568) 

 จากตัวอยางขางตน จะเห็นไดวาเรื่องสถานท่ีศักดิ์สิทธิ์ท่ีเกี่ยวของกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท 

คือ เรื่องเลาเกี่ยวกับสถานที่การสรางศาลาการเปรียญวัดพระธาตุหมื่นหิน โดยหลวงปูศิลา สิริจนฺ

โท ที่มีเหตุการณเกิดสุริยุปราคาเกิดขึ้น เชื่อวาเปนสถานที่ศักดิ์สิทธิ์อีกสถานที่หนึ่งภายในวัดพระ

ธาตุหมื่นหิน 

 1.1.3 เรื่องเลาเกี่ยวกับเจดียวัดพระธาตุหมื่นหิน เปนเรื่องเลาเกี่ยวกับเจดียวัด

พระธาตุหมื่นหินวาเปนสถานที่ที่มีเทพเทวดาอารักษ และสิ่งศักดิ์สิทธิ์เหมาะแกการเคารพกราบ

ไหวบูชา 

เรื่องเลาที่ 3 

 เมื่อกอนบริเวณวัดเปนทุงนาเหมือนเปนสถานที่ศักดิ์สิทธิ์ มีการกอสรางพระธาตุเจดียให

คนไดเคารพกราบไหว เจดียวัดพระธาตุหมื่นหินเปนศูนยรวมอารยธรรมลานนาลานชาง ออกแบบ

มาจากภาคเหนือ ศิลปวัฒนธรรมลานชางลานนา (ชนิภา เรืองนุช, การสัมภาษณ, 9 กรกฎาคม 

2568) 

1.2 เรื่องเลาวัตถุศักดิ์สิทธิ์ เรื่องเลาเกี่ยวกับวัตถุศักดิ์สิทธิ์ที่ปรากฏเกี่ยวกับหลวงปูศิลา 

สิริจนฺโท โดยผูที ่มารวมพิธีกรรมและชาวบานเชื่อวาเปนสิ่งศักดิ์สิทธิ์ เปนตัวแทนและเปนของ

ศักดิ์สิทธิ์ท่ีเก่ียวของกับพิธีกรรม โดยวัตถุศักดิ์สิทธิ์เหลานี้เปนสิ่งที่คอยคุมครองและเปนที่ยึดเหนี่ยว

จิตใจใหกับลูกศิษยและผูที่มีความศรัทธาตอหลวงปูศิลา สิริจนฺโท ไดแก พระเจาอนันตยศ วัตถุ

มงคลและเหรียญหลวงปูศิลา สิริจนฺโท น้ำมนตจินดามณี หรือน้ำมนตอินทราปทุม มหาจินดามนต 

เรื่องเลาที่ 4 

พระเจาอนันตยศ เปนพระประธาน ณ เจดียวัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัด 

กาฬสินธ  เปนศิลปะสมัยลานนาสกุลชางแพรและลำปาง หลวงปูศิลา สิริจันโท นิมิตเห็นวาชื่อพระ
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อนันตยศ พระราชบุตรในยุคพระนางจามเทวีสรางไว จึงอาราธนาเปนพระพุทธรูปศักดิ์สิทธ์ิประจำ

วัดพระธาตุหมื่นหิน มีเรื่องราวปาฏิหาริยเก่ียวกับเรื่องการขอหนาท่ีการงาน เลื่อนยศตำแหนง และ

อีกชื ่อคือ พระฝนแสนหา เนื ่องจากเมื ่ออัญเชิญพระพุทธรูปองคนี ้ไปงานหลวงปู ท ี ่จังหวัด

มหาสารคาม ฝนไมตกในเขต อำเภอเขาวง แมจะเปนกลางฤดูฝนก็ตาม ขาวชาวบานแหงตาย จึงมี

การอัญเชิญกลับมา พอถึงเขตอำเภอ ฝนไดเทลงมา 7 วัน 7 คืนอยางนาอัศจรรย (หลวงปูศิลา 

สิริจนฺโท, 2565) 

จากตัวอยางขางตน จะเห็นไดวาเรื่องวัตถุศักดิ์สิทธิ์ที่เก่ียวของกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท คือ 

พระเจาอนันตยศ ซึ่งเปนพระประธานที่อยูภายในเจดียวัดพระธาตุหมื่นหิน ที่มีความเชื่อวาหาก

ผูใดรองขอพรสิ่งใดก็จะประสบความสำเร็จในสิ่งที่รองขอ 

1.3 เรื่องเลาบุคคลศักดิ์สิทธิ์ เรื่องบุคคลศักดิ์สิทธิ์ที่เกี่ยวของกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท คือ

เปนบุคคลผูมีความเชื่อวาสามารถสรางอิทธิฤทธิ์ปาฏิหาริย สรางเหตุการณที่มีความพิเศษเหนือ

ธรรมชาติ อันเกิดจากการสั่งสมวิชาความรูและบุญบารมีดวยความเพียรพยายามมาเปนระยะเวลา

ยาวนาน หรืออาจเปนบุคคลที่ไดรับการยอมรับและเคารพนับถือจากชาวบานในชุมชน ดวยความที่

หลวงปูศิลา สิริจนฺโทเปนผูที่มีความประพฤติดี ประพฤติชอบ และสรางคุณประโยชนใหแกชุมชน

หรือสังคม จะเห็นไดวาเมื่อมีคนมาขอพรใหชวยในการรักษาอาการเจ็บไขไดปวยหาย หรือมีอาการ

ดีขึ้น หรือเมื่อตองการจะสอบเขาทำงาน ศึกษาตอ สิ่งที่รองขอนั้นจึงสัมฤทธิ์ผลไดดวยดี  

เรื่องเลาที่ 5 

นางสาวณัชชา นามปกษ เปนพยาบาลที ่โรงพยาบาลลพบุรีไดเลาวาไดลมปวยหนัก              

ดวยโรคกลามเนื้อหัวใจตายเฉียบพลัน โดยแพทยระบุวาโอกาสรอดมีเพียง 50-50 เทานั้น กระทั่ง

ในป พ.ศ. 2566 นางสาวณัชชาไดมีโอกาสมาพบหลวงปูศิลา และไดตั้งจิตอธิษฐานขอพรเรื่อง

สุขภาพรวมถึงขอใหการผาตัดที่กำลังจะเกิดขึ้น ขอใหสำเร็จลุลวงไปดวยดี จากวันนั้นอาการของ

นางสาวณัชชาก็มีอาการดีขึ้นเรื่อยๆ และแพทยแจงวาอาการมีแนวโนมในทางที่ดีข้ึน และเมื่อวันที่ 

16 พฤษภาคม 2568 ที่ผานมา นางสาวณัชชาไดมีโอกาสนำกำไลมงคลมาขอใหหลวงปูเมตตา          

ปลุกเสกให ซึ่งนางสาวณัชชาเลาวามีผลตอชีวิตของแฟนที่แตเดิมมีภาวะตาบอดส ีและเคยสอบเขา

รับราชการตำรวจไมผานในครั้งแรก แตหลังจากมาพบหลวงปูศิลาในการสอบครั้งที่สองปรากฏวา

สามารถสอบผานไดสำเร็จตอมาแฟนของนางสาวณัชชาเริ่มมีความเชื่อและศรัทธาหลวงปูศิลา 

สิริจนฺโท มากขึ ้น (ณัชชา นามปกษ, พยาบาลโรงพยาบาลลพบุรี, การสัมภาษณ, 10 สิงหาคม 

2568) 
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 จากตัวอยางขางตน จะเห็นไดวาเรื่องบุคคลศักดิ์สิทธิ์ที่เกี ่ยวของกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท 

คือเปนบุคคลผูมีความเชื่อวาสามารถสรางอิทธิฤทธิ์ปาฏิหาริย สรางเหตุการณที่มีความพิเศษเหนือ

ธรรมชาติ อันเกิดจากการสั่งสมวิชาความรูและบุญบารมีดวยความเพียรพยายามมาเปนระยะเวลา

ยาวนาน หรืออาจเปนบุคคลที่ไดรับการยอมรับและเคารพนับถือจากชาวบานในชุมชน ดวยความที่

หลวงปูศิลา สิริจนฺโทเปนผูที่มีความประพฤติดี ประพฤติชอบ และสรางคุณประโยชนใหแกชุมชน

หรือสังคม จะเห็นไดวาเมื่อมีคนมาขอพรใหชวยในการรักษาอาการเจ็บไขไดปวยหาย หรือมีอาการ

ดีขึ้น หรือเมื่อตองการจะสอบเขาทำงาน ศึกษาตอ สิ่งที่รองขอนั้นจึงสัมฤทธิ์ผลไดดวยด ี

1.4 เรื่องเลาสัตวศักดิ์สิทธิ์ พบวาเรื่องเลาเกี่ยวกับสัตวศักดิ์สิทธิ์ที่ปรากฏ ไดแก พญานาค

องคดำ ครุฑสีแดง จะเห็นไดวาเรื่องสัตวศักด์ิสิทธิ์ที่เก่ียวของกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท คือพญานาค

องคดำ ที่เชื่อถือกันวามีความศักดิ์สิทธิ์หากผูใดไดมากราบไหวขอพรแลวจะประสบความสำเร็จ 

โดยเฉพาะผูที่มากราบไหวขอพรในเรื่องสุขภาพรางกาย 

เรื่องเลาที่ 6 

นายณรงค ยะพลหา เลาวาตนมีความเชื่อเรื่องการมากราบขอพรจากองคพญานาคองคดำ

ในเรื่องสุขภาพรางกาย หลังจากที่มากราบไหวขอพรแลวนายณรงคมีสุขภาพรางกายแข็งแรงดีมาก

ขึ้น อาการเจ็บไขไดปวยตางๆ ก็ทุเลาลง รางกายมีความแข็งแรงขึ้นกวาที ่เคยเปน เหตุการณ

ดังกลาวทำใหนายณรงคเกิดความเชื่อและศรัทธาในบารมีขององคพญานาคองคดำ โดยเฉพาะใน

เรื่องการบำบัดเยียวยาทางกายและใจ (ณรงค ยะพลหา, การสัมภาษณ, 10 สิงหาคม 2568)    

จากตัวอยางขางตน จะเห็นไดวาเรื่องสัตวศักดิ์สิทธิ์ที่เก่ียวของกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท คือ

พญานาคองคดำ ที ่เชื ่อถือกันวามีความศักดิ์สิทธิ์หากผูใดไดมากราบไหวขอพรแลวจะประสบ

ความสำเร็จ โดยเฉพาะผูที่มากราบไหวขอพรในเรื่องสุขภาพรางกาย 

เรื่องเลาที่ 7 

นางสาวชนิภา เรืองนุช เลาวามีเสียงกระซิบใหตนเขาไปกราบไหวครุฑสีแดงที่วัดพระธาตุ

หมื่นหิน นางสาวชนิภาจึงไปถามผูดูแลภายในวัดวามีครุฑสีแดงไหม และอยูที่ไหน ผูดูแลภายในวัด

กลาวตอบนางสาวชนิภาวามีครุฑสีแดงอยูที่กุฏิหลวงปูศิลา สิริจนฺโท หลังเกา (ชนิภา เรืองนุช, การ

สัมภาษณ, 9 กรกฎาคม 2568) 

จากตัวอยางขางตน จะเห็นไดวาเรื่องสัตวศักดิ์สิทธิ์ที่เก่ียวของกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท คือ

พญาครุฑองคแดง ที่มีผู กลาววามีเสียงกระซิบปริศนาใหเขาไปกราบไหวภายในกุฏิหลังเกาของ

หลวงปูศิลา สิริจนฺโท  
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1.5 เรื่องเลาพืชศักดิ์สิทธิ์ พบวาเรื่องเลาเกี่ยวกับพืชศักดิ์สิทธิ์ที ่ปรากฏ ไดแก ตนโพธิ์ที่

นำมาจากตนพระศรีมหาโพธิ์ ประเทศอินเดีย และไมตะเคียน เปนตน จะเห็นไดวาหลวงปูศิลา 

สิริจนฺโท มีนิมิตเห็นวามีตนตะเคียนขนาดใหญฝงอยูใตพื้นดิน บริเวณที่กำลงัจะกอสรางวัดพระธาตุ

หมื่นหิน จึงถือวาเปนตนไมที่มีความศักดิ์สิทธิ์และนำความศักดิ์สิทธิ์มาใหแกทางวัดเพิ่มมากขึ้น 

เรื่องเลาที่ 8 

วันที่ 24 กันยายน 2564 ชมรมสูรมโพธิญาณเดินทางมากราบหลวงปูศิลา สิริจนฺโท ณ 

สวนสงฆแปะ ธรณีสงฆวัดโพธิ์ศรีสะอาด จังหวัดกาฬสินธุ ไดนำตนพระศรีมหาโพธิ์ หินหัวใจแม

ธรณีและพระบรมสารีริกธาตุ ถวายแดองคหลวงปูศิลา สิริจนฺโท จึงมีดำริใหนำตนพระศรีมหาโพธิ์ 

หัวใจหินแมธรณีและพระบรมสารีริกธาตุ ไปไวที่วัดพระธาตุหมื่นหิน อีกทั้งนำตนพระศรีมหาโพธิ์

ไปปลูกบริเวณหนาศาลาพงษศิริอนุสรณหรือทางทิศใตของพระธาตุหมื่นหินวัชรธรรมโสภณ      

(วัดพระธาตุหมื่นหิน, 2568) 

 จากตัวอยางขางตน จะเห็นไดวาเรื่องพืชศักดิ์สิทธิ์ที่เกี่ยวของกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท คือ 

ตนโพธิ์ ที่มีกลุมชมรมสูรมโพธิญาณถวายใหแดหลวงปูศิลา สิริจนฺโท  

2. ความเชื่อเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่น 

หิน  อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ 

 ในการวิจัยเรื่องความเชื่อจากเรื่องเลาเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปู

ศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื ่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ  จากขอมูลที ่ศึกษาพบวา           

มีความเชื่อเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอ  

เขาวง จังหวัดกาฬสินธุ  6 ประเภท ดังตอไปนี ้ 1. ความเชื ่อเรื่องบุคคล 2. ความเชื่อเรื่องสิ่ง

ศักดิ์สิทธิ์ 3. ความเชื่อเรื่องเครื่องรางของขลัง 4. ความเชื่อเรื่องสุขภาพและสวัสดิภาพ 5. ความ

เชื่อเรื่องโชคลาง และ 6. ความเชื่อเรื่องโหราศาสตร 

 สามารถสรุปผลการศึกษาไดดังตอไปนี ้

 2.1  ความเชื่อเรื่องบุคคล จะเห็นไดวามีเหตุการณทุพภิกขภัย หรือภัยที่เกิดจากการขาด

แคลนอาหาร ขาวยากหมากแพง เกิดขึ้นในชวงที่หลวงปูศิลา สิริจนฺโทเกิด ทำใหครอบครัวของ

หลวงปูศิลา สิริจนฺโท ตองอพยพจากอำเภอรัตนบุรี จังหวัดสุรินทร ไปอยูที่อำเภอเชียงขวัญ จังหวัด

รอยเอ็ด  ซึ่งเหตุการณเชนนี้ไมคอยเกิดขึ้นบอยครั้งนัก 
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ความเชื่อเรื่องที่ 1  

พระราชวัชรธรรมโสภณ เกิดเมื่อวันที่ 14 ตุลาคม พ.ศ. 2488 นามเดิมวา ศิลา นิลจันทร 

(บิน) บิดานามวา แกน นิลจันทร และมารดานามวา นอย นิลจันทร เกิดที ่บานเบิด ตำบล

เบิด อำเภอรัตนบุรี จังหวัดสุรินทร ในชวงนั้น ครอบครัวอพยพจากภาวะทุพภิกขภัยมาพำนักที่

บานสอง ตำบลธาตุ อำเภอรัตนบุรี จังหวัดสุรินทร จากนั้น ในป พ.ศ. 2494 เมื่ออายุได 6 ป ได

ยายภูมิลำเนามาอยูอาศัย ณ บานเกิดของมารดา ที่บานธาตุประทับ (ในปจจุบัน คือ บานยางกระ

ธาตุ) อำเภอเชียงขวัญ จังหวัดรอยเอ็ด (วิกิพีเดีย, 2568) 

ความเชื่อเรื่องที่ 2  

 นางสุภาพ ไทยสงค เลาวาตนเคยไดยินมาวาหลวงปูศิลา สิริจนฺโท เปนลูกพญานาคที่อยู

พระธาตุหลาหนอง พระธาตุกลางแมน้ำโขง จังหวัดหนองคาย (สุภาพ ไทยสงค, การสัมภาษณ,      

7 กันยายน 2568) 

จากขอมูลดังกลาวขางตน จะเห็นไดวามีการกลาวถึงเหตุการณทุพภิกภัย หรือภัยที่เกิด

จากการขาดแคลนอาหาร ขาวยากหมากแพง เกิดขึ้นในชวงที่หลวงปูศิลา สิริจนฺโทเกิด ทำให

ครอบครัวของหลวงปูศิลา สิริจนฺโท ตองอพยพจากอำเภอรัตนบุรี จังหวัดสุรินทร ไปอยูที่อำเภอ

เชียงขวัญ จังหวัดรอยเอ็ด ซึ่งเหตุการณเชนนี้ไมคอยเกิดขึ้นบอยครั้งนัก  

 สวนอีกความเชื่อที่เกี ่ยวกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท คือ เชื่อวาหลวงปูศิลา สิริจนฺโท ใน

อดีตชาติเคยเปนลูกพญานาคที่อยูพระธาตุหลาหนอง พระธาตุกลางแมน้ำโขง จังหวัดหนองคาย 

ลวนแลวแตเปนความเชื่อเกี่ยวกับบุคคลศักดิ์สิทธิ์ ทำใหหลวงปูศิลา สิริจนฺโท เปนบุคคลที่มีชาติ

กำเนิดพิเศษแตกตางจากบุคคลทั่วไป ทำใหเกิดความศักดิ์สิทธิ ์ นาเคารพเลื่อมใส ศรัทธา กอปร

กับจริยวัตรปฏิบัติอันดีงามจึงทำใหประชาชนทั่วทุกสารทิศทั้งในประเทศไทยและตางประเทศ   

ตางพากันเคารพกราบไหว รองขอใหหลวงปูศิลา สิริจนฺโท ชวยเหลือสิ่งใดก็มักสำเร็จลุลวงสมดังใจ

ประสงคไปไดดวยดี 

2.2 ความเชื่อเรื่องสิ่งศักดิ์สิทธิ์ มีสิ่งศักดิ์สิทธิ์ที่อยูภายในวัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง 

จังหวัดกาฬสินธุ ไดแก   

2.2.1 รูปปนพระพรหม มีความเชื่อวาพระพรหมคือเทพที่มีความศักดิ์สิทธิ์ใน 

การสรางมนุษยในโลก หากมนุษยในโลกนี้เดือดรอนของใจมีปญหาใด ๆ พระพรหมก็จะบันดาลให

หายไป และสำเร็จลุลวงตามที่มนุษยรองขอ 
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ความเชื่อเรื่องที่ 3  

เจาของยาดมหงสไทยไดมารวมบุญเปน 1 ในเศรษฐีที่มาสรางรูปปนพระพรหมสูง 2 เมตร

ประดิษฐานที่วัดสวนธรรมปติ เจาของยาดมหงสไทย เปนเจาของธุรกิจที่มีธรรมะ และมีจิตใจ

งดงามมาก (โปรดิวเซอรยุง, 2568) 

 จากขอมูลดังกลาวขางตน จะเห็นไดวามีการกลาวถึงพระพรหม ซึ ่งเปนรูปป นที่

ประดิษฐานอยูที่วัดสวนธรรมปติ ซึ่งเปนวัดของหลวงปูศิลา สิริจนฺโท ไววาเจาของธุรกิจยาดมยี่หอ

หงสไทย ในอดีตเคยมีหนี้สินและเดินขายยาดมตามตลาดมากอน ตอมาประสบความสำเร็จในการ

จำหนายยาดมยี่หอหงสไทยเปนอยางมาก จึงไดสรางรูปปนพระพรหม เพ่ือใหบุคคลทั่วไปไดเคารพ

กราบไหว และมีความเชื่อวาพระพรหมคือเทพที่มีความศักดิ์สิทธิ์ในการสรางมนุษยในโลก หาก

มนุษยในโลกนี้เดือดรอนของใจมีปญหาใดๆ พระพรหมก็จะบันดาลใหหายไป และสำเร็จลุลวง

ตามทีม่นุษยรองขอ 

  2.2.2 พระนางจามเทวี มีความเชื่อในการขอพรเรื่องเนื้อคู การเรียน การสอบ  

ความเชื่อเรื่องท่ี 4  

ความเชื่อวาคนโสดมากราบไหวขอพรพระนางจามเทวีจะไดคูแท สวนคนมีคูครองอยูแลว

จะบันดาลใหรักนั้นยั่งยืน นอกจากนั้นยังสามารถขอพรในเรื่องการเรียน การสอบ การแขงขัน และ

สิ่งที่ตองการตามปรารถนา และการขอพรจะไหวดวยดอกไมที่สวยงาม และการรำแกบน (แตงโม 

ศิษยหลวงปูเจาคุณศิลา, 2568) 

จากขอมูลดังกลาวขางตน จะเห็นไดวามีการกลาวถึงพระนางจามเทวีไววาเปนผูมีบุญ

บารมี สิ่งศักดิ์สิทธิ์ที ่วัดพระธาตุหมื่นหินไววา หากผูใดตองการขอพรในเรื่องความรักกลาวคือ      

ถาเปนคนโสด หากมากราบขอพรก็จะไดพบเนื้อคู หากเปนคนมีคูครองอยูแลวก็จะทำใหความรัก

ยั่งยืนยาวนานมั่นคง   

 นอกจากนี้ยังมีความเชื่อในเรื่องการขอพรในเรื่องหนาที่การงาน การเรียน การสอบเขา

แขงขันตางๆ หากตองการความสำเร็จก็สามารถมากราบขอพรพระนางจามเทวีไดและก็จะสัมฤทธิ์

ผลสำเร็จสมดังสมประสงคทุกประการ  แตถาหากประสบผลสำเร็จแลวใหนำดอกไมมาถวายและ

รำแกบนถวายพระนางจามเทวี 

 2.2.3 ทาวเวสสุวรรณ มีความเชื ่อในเรื ่องขอพรในเรื ่องการเรียน การสอบ      

การแขงขัน และสิ่งท่ีตองการตามปรารถนา 

 

 

 



196  | Aksara Pibul Journal 

Volume 7 No.1 January - June 2026 

 

ความเชื่อเรื่องที่ 5  

พระครูปลัดพุฒศิษฐ สิริปญโญ ผูชวยเจาอาวาสวัดพระธาตุหมื่นหิน จังหวัดกาฬสินธุ 

กลาววา ทาวเวสสุวรรณ ที่วัดนี้มีอายุราว 50 ป มีลูกศิษยนำมาถวายให หลวงปูศิลา สำหรับ

องคทาวเวสสุวรรณมีสีดำทอง หลอดวยโลหะ หลวงปูตั้งชื่อใหวา "ปูเวสองคดำ" ชาวบานที่มา

กราบไหวหลายคนเดินทางกลับมาเพื่อแกบน เมื่อถวายเสร็จแจกจายชาวบานทั้งหมดเปนมหา

ทาน ซึ่งคนที่มาขอสวนใหญจะเปนเรื่องการงาน โชคลาภ คาขาย เจรจาติดตอซื้อขาย (ไทยรัฐ

ออนไลน, 2567) 

จากขอมูลดังกลาวขางตน จะเห็นไดวามีการกลาวถึงทาวเวสสุวรรณองคดำในดานมีความ

ศักดิ์สิทธิ์กราบไหวขอพรสิ่งใด ผูขอพรมักสัมฤทธิ์ผลสมประสงคดังท่ีตองการ สิ่งของเครื่องเซนไหว

ในทาวเวสสุวรรณองคดำ ไดแก หัวหมู ไกตม ไขไก เมื่อถวายเสร็จแจกจายชาวบานทั้งหมดเปน

มหาทาน ซึ่งคนที่มาขอสวนใหญจะเปนเรื ่องการงาน โชคลาภ คาขาย เจรจาติดตอซื้อขาย 

ตอนนี้มีคนท่ีเดินทางมาแกบนทาวเวสสุวรรณเกือบทุกวัน  

2.2.4 พญาครุฑ มีความเชื่อในเรื่องขอพรในเรื่องการเรียน การสอบ การแขงขัน โชคลาภ

และสิ่งที่ตองการตามปรารถนา 

ความเชื่อเรื่องที่ 6  

นางสาวชนิภา เรืองนุช เลาวามีเสียงกระซิบปริศนามาที่ตนเองวาใหเขาไปหาครุฑสีแดงท่ี

วัดพระธาตุหมื่นหิน ตนจึงไปถามผูดูแลวาที่ไหนมีครุฑสีแดง ผูดูแลวัดจึงบอกแกนางสาวชนิดาวา

ครุฑสีแดงมีอยูที่กุฏิหลวงปูหลังเกา นางสาวชนิดา ขอพรเรื่องโชคลาภก็สำเร็จสมดังปรารถนา   

(ชนิภา เรืองนุช, การสัมภาษณ, 9 กรกฎาคม 2568)  

จากขอมูลดังกลาวขางตน จะเห็นไดวามีการกลาวถึงพญาครุฑวาเปนสิ่งศักดิ์สิทธิ์ที่สราง

โดยชางที่มาจากวัดทางภาคเหนือ และมีการกลาวถึงเสียงประซิบปริศนาใหมากราบไหวพญาครุฑ

ที่กุฏิหลังเกาของหลวงปูศิลา สิริจนฺโท ที่เชื่อวาเปนเสียงของพญาครุฑ 

2.2.5 พญานาคองคดำ มีความเชื่อในเรื่องหนาที่การงานและการเงิน และก็ไดรับผลสำเร็จ

สมความตั้งใจ สำหรับผูที่ไดรับพรตามคำขอแลว หากจะมาแกบน มักนิยมถวาย ไดแก น้ำแดง            

ไข หัวหมู และดอกไม โดยเฉพาะดอกดาวเรือง ซึ่งเปนดอกไมที่มีความหมายเปนสิริมงคล 
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ความเชื่อเรื่องที่ 7 

นางแดง บรรณาลัย เลาวา ในสวนของพญานาคองคดำ ซึ่งตั้งอยูบริเวณหนาวัดพระธาตุ

หมื่นหิน ประชาชนมักมากราบไหวและขอพรดวยเชนกัน เชนเดียวกับคุณแมแดงที่เคยขอในเรื่อง

หนาที่การงานและการเงิน และก็ไดรับผลสำเร็จสมความตั้งใจ สำหรับผูที่ไดรับพรตามคำขอแลว 

หากจะมาแกบน มักนิยมใชของถวายที่เปนธรรมเนียม ไดแก น้ำแดง ไข หัวหมูและดอกไมไหว 

โดยเฉพาะดอกดาวเรือง ซึ่งเปนดอกไมที ่มีความหมายมงคล (แดง บรรณาลัย, การสัมภาษณ,           

9 กรกฎาคม 2568) 

จากขอมูลดังกลาวขางตน จะเห็นไดวามีการกลาวถึงพญานาคองคดำวาเปนสิ่งศักดิ์สิทธิ์

ภายในวัดพระธาตุหมื่นหิน หากใครมีเรื่องเดือดรอนคับของใจ หรือตองการขอพรในการกระทำสิ่ง

ใดสิ่งหนึ่งใหสมปรารถนาก็จะกราบขอพรพญานาคองคดำ หากสำเร็จผลดังที่ตองการก็จะถวาย

ดวยนำ้แดง ไข หัวหมูและดอกดาวเรือง 

2.3 ความเชื่อเรื่องเครื่องรางของขลัง มีความเชื่อในเหรียญหลวงปูศิลา สิริจนฺโท เหรียญ

ของหลวงปูศิลา สิริจนฺโท จะมีไวใหบูชาภายในวัดพระธาตุหมื่นหิน และวัดสวนธรรมปติ (ธรรม

อุทยานหลวงปูศิลา สิริจนฺโท) สรางข้ึนเพ่ือสงเคราะหชาวบานเพ่ือใหบรรเทาทุกข ใหสมหวังในสิ่งที่

ปรารถนา แคลวคลาดปลอดภัยในการเดินทางและปองกันภัยอันตรายจากภูต ผี ปศาจ เปนที่ยึด

เหนี่ยวจิตใจสงตอคนรุนหลังใหระลึกถึงคุณงามความดี  

ความเชื่อเรื่องที่ 8 

 นางณิรัฐฌา เชื้อกุณะ ใหสัมภาษณวานางณิรัฐฌาเริ่มมีความศรัทธาอยางจริงจังในองค

หลวงปูศิลา หลังจากที่เคยตั้งจิตอธิษฐานขอพรในเรื่องการงานและการเงิน ซึ่งตอมาก็พบวาชีวิตมี

การเปลี ่ยนแปลงในทางที่ดี การเงินมีความคลองตัวมากขึ้น สวนการงานก็ราบรื ่น ไมมีปญหา

อุปสรรค นางณิรัฐฌาจึงเกิดความศรัทธาอยางมาก และไดนำเครื่องรางของขลังติดตัวไวเสมอ    

ซึ่งเปนสรอยคำหลวงปูศิลาไดปลุกเสกไว ภายในบรรจุเศษจีวรของหลวงปู ถือเปนสิ่งที่นางณิรัฐฌา

เคารพบูชาเปนอยางย่ิง (ณิรัฐฌา เชื้อกุณะ, การสัมภาษณ, 10 กรกฎาคม 2568) 

จากตัวอยางขางตน จะเห็นไดวาแสดงใหเห็นถึงความเชื่อเกี่ยวกับการหอยเหรียญหลวงปู

ศิลา  สิริจนฺโท ในการขอพรเรื่องการงานและการเงิน ซึ่งตอมาก็พบวาชีวิตมีการเปลี่ยนแปลง

ในทางที่ดี การเงินมีความคลองตัวมากขึ้น ไมติดขัดเหมือนเมื่อกอน สวนการงานก็ราบรื่นดียิ่งข้ึน 

ทำใหเกิดความเชื่อมั่นและศรัทธามากยิ่งข้ึน 
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2.4 ความเชื่อเรื่องสุขภาพและสวัสดิภาพ มีความเชื่อในเรื ่องสุขภาพและสวัสดิภาพ    

เปนการเคารพนับถือและความเชื่อที่ผู มาพึ่งพิงกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท ซึ่งเปนที่เคารพนับถือ        

ของประชาชน ที่เขามารักษาและเชื่อวารักษาไดจริง  

ความเชื่อเรื่องที่ 9 

นางสาวณัฐชา นามปกษ เปนพยาบาลอยูที่โรงพยาบาลลพบุรี เลาวาเริ่มจากเหตุการณ

เมื่อป พ.ศ. 2555 นางสาวณัฐชาลมปวยหนักจากอาการกลามเนื้อหัวใจตายเฉียบพลัน โดยแพทย

ระบุโอกาสรอดมีเพียง 50-50 จนกระทั่งในป พ.ศ. 2566 นางสาวณัฐชาไดมีโอกาสมาพบหลวงปู

ศิลา สิริจนฺโท และไดตั้งจิตอธิษฐานขอพรเรื่องสุขภาพ รวมถึงขอใหการผาตัดที่กำลังจะเกิดขึ้น

สำเร็จลุลวงไปดวยดี จากวันนั้นอาการเจ็บปวยและสุขภาพโดยรวมของนางสาวณัฐชาก็ดีขึ ้นโดย

ลำดับ แพทยไดแจงอาการวามีแนวโนมที่ดีขึ ้น (ณัชชา นามปกษ, พยาบาลโรงพยาบาลลพบุรี,   

การสัมภาษณ, 10 สิงหาคม 2568) 

 จากตัวอยางขางตน สะทอนใหเห็นในเรื่องสุขภาพและสวัสดิภาพ เปนการเคารพนับถือ

และความเชื่อที่ผูมาพึ่งพิงกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท ซึ่งเปนที่เคารพนับถือของประชาชน ที่เขามา

รักษาและเชื่อวารักษาไดจริง 

2.5 ความเชื่อเรื่องโชคลาง จากขอมูลที่ศึกษา  พบดังตอไปนี้ 

 ความเชื่อเรื่องโชคลางในการอาบน้ำมนตหลวงปูศิลา เสริมสิริมงคล 

ความเชื่อเรื่องที่ 10 

 เมื่อวันที่ 7 กันยายน 2568 เวลา 14.00 น. พระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺ

โท) เปนประธานฝายสงฆอธิษฐานน้ำมนตจินดามณี ณ วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัด

กาฬสินธุ จากนั ้นเวลา 22.00 น. สาธุชนจำนวนมาก แหเขารวมพิธีอาบน้ำมนต ซึ่งเปนฤกษ     

มหามงคลจันทรคราสในคืนพระจันทรสีแดงอิฐ เพ่ือเสริมสิริมงคล (Ch7HD News, 2568) 

 จากขอมูลที่ศึกษาพบวา มีการสะทอนใหเห็นความเชื่อเกี่ยวกับโชคลาง ในดานฤกษยาม

ตาง ๆ กลาวคือ พิธีอาบน้ำมนตจินดามณี ณ วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ  

ไดกำหนดไววาเวลา 22.00 น. คือ เวลาดีงามเปนฤกษมหามงคลจันทรคราสในคืนพระจันทรสีแดง

อิฐ เหมาะแกการทำพิธีอาบน้ำมนต เพื่อเพิ่มความศักดิ์สิทธิ์ใหผูเขารวมพิธีอาบน้ำมนตดวยกัน           

ทุกคน  
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2.6 ความเชื่อเรื่องโหราศาสตร จากขอมูลที่ศึกษาพบวา 

ความเชื่อเรื่องที่ 11 

 พิธีอาบน้ำมนตประจำเดือนกันยายน 2568 หรือที่เรียกวา “พิธีอาบน้ำมนตจินดามณี” 

(หุงน้ำมนตอินทราปทุม มหาจินดามนต) จัดขึ้นในวันอาทิตย ที่ 7 กันยายน 2568 ณ วัดพระธาตุ

หมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ นั้นมีลำดับขั้นตอนเวลาในการทำพิธีกรรม คือ พิธีอาบ

น้ำมนตจินดามณี ณ วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ ไดกำหนดไววาเวลา  

22.00 น. คือ เวลาดีงามเปนฤกษมหามงคลจันทรคราสในคืนพระจันทรสีแดงอิฐ เหมาะแกการทำ

พิธีอาบน้ำมนต เพ่ือเพ่ิมความศักดิ์สิทธิ์ใหผูเขารวมพิธีอาบน้ำมนตดวยกันทุกคน โดยมีพระครูสังฆ

รักษอุดลอฺคธมฺโม พระครูวุฒิปญญาวิศิษฐ พระครูปลัดวชิรโสภณญาณ พระครูปลัดธรรมกิตติ์ 

ปฺญาวชิโร พระมหาธรรมญาณ กิตติธโร ทำพิธีอธิษฐานโอสถวาสนาจินดามณีและนำรายชื่อ

ในชวงพิธีกลางวันสวดเสริมชะตายามราตรีแหงจันทรคราส ในเวลา 22.00 -24.00 น. (วัดพระธาตุ

หมื่นหิน หลวงปูศิลา สิริจนฺโท, 2568) 

 

สรุปและอภิปรายผลการวิจัย 

จากการศึกษาเรื่องเลาเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) วัดพระ

ธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ พบวาเรื่องเลาเก่ียวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวง

ปูศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ มีดังตอไปนี้ 1. เรื่องเลาสถานที่

ศักดิ์สิทธิ์ 2. เรื ่องเลาวัตถุศักดิ์สิทธิ์ 3. เรื่องเลาบุคคลศักดิ์สิทธิ์ 4. เรื ่องเลาสัตวศักดิ์สิทธิ์ และ      

5. เรื่องเลาพืชศักดิ์สิทธิ์ เปนการกลาวถึงความเชื่อเกี่ยวกับหลวงปูศิลา สิริจนฺโท วัดพระธาตุหม่ืน

หิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ ผลการศึกษาพบวา ความเชื่อเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ 

(หลวงปู ศ ิลา สิร ิจนฺโท) ว ัดพระธาตุหมื ่นห ิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ  มีดังตอไปนี้                 

1. ความเชื่อเรื่องบุคคล 2. ความเชื่อเรื่องส่ิงศกัดิ์สิทธิ์ 3. ความเชื่อเรื่องเครื่องรางของขลัง 4. ความ

เชื่อเรื่องสุขภาพและสวัสดิภาพ 5. ความเชื่อเรื่องโชคลาง และ 6. ความเชื่อเรื่องโหราศาสตร 
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อภิปรายผล 

 จากการวิจัยเรื่องความเชื่อจากเรื่องเลาเก่ียวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา  

สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาเรื่องเลาและ

ความเชื่อเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขา

วง จังหวัดกาฬสินธุ สามารถอภิปรายผลการศกึษาไดดังตอไปนี้ 

1. จากการศกึษาเรื่องเลาเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท)  

วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ  พบวามีเรื่องเลา 5 ประเภท ไดแก 1.เรื่องเลา

สถานที่ศักดิ์สิทธิ์ 2. เรื่องเลาวัตถุศักดิ์สิทธิ์ 3. เรื่องเลาบุคคลศักดิ์สิทธิ์ 4. เรื่องเลาสัตวศักดิ์สิทธิ์ 

และ 5. เรื่องเลาพืชศักดิ์สิทธิ์ ทำใหผูวิจัยพบขอมูลมีความสอดคลองกับงานวิจัยของชานนท ไชย

ทองดี (2558) ศึกษาเรื่องนิทาน ตำนาน เรื่องเลา : อัตลักษณและความหมายทางวัฒนธรรมใน 

จังหวัดศรีสะเกษ ผลการศึกษาพบวา มีเรื่องเลาไว 7 ประการ ดังนี้ 1. เรื่องเลาสถานที่ศักดิ์สิทธิ์   

2. เรื ่องเลาวัตถุศักดิ์สิทธิ์ 3. เรื่องเลาเทพศักดิ์สิทธิ์ 4. เรื่องเลาบุคคลศักดิ์สิทธิ์ 5. เรื ่องเลาสัตว

ศักดิ์สิทธิ์ 6. เรื่องเลาวิญญาณศักดิ์สิทธิ์ และ7. เรื่องเลาพืชศักดิ์สิทธิ์  และสอดคลองกับสายปาน  

ปุริวรรณชนะ (2555) ศึกษาเรื่องอิทธิฤทธิ์ปาฏิหาริยกับการสรางเรื่องเลาศักดิ์สิทธิ์ : ขนบนิยม

และพลวัตในประวัติพระเกจิอาจารยในสังคมไทยภาคกลาง เปนการศึกษาเหตุการณสำคัญใน

เรื่องเลาเกี่ยวกับชีวิตพระเกจิอาจารยของไทย รวมถึงขั้นตอนความเปนวีรบุรุษทางศาสนามัก

เปนไปตามขนบนิยมที ่พบในเรื ่องเลาเกี ่ยวกับชีวิตพระเกจิอาจารยของไทย รวมถึงขั ้นตอน     

ความเปนวีรบุรุษทางศาสนามักเปนไปตามขนบนิยมที่พบในเรื่องเลาของศาสนบุคคลในคัมภีรพุทธ

ศาสนา ที่วามีเหตุการณยอยและขั้นตอนบางขั้นตอนที่แตกตางกันอันนับวาเปนลักษณะอันเปน

พลวัตในเรื ่องเลาเกี ่ยวกับพระเกจิอาจารยของไทยลักษณะของอิทธิฤทธิ ์ปาฏิหาริยที ่พบใน

ชีวประวัติพระเกจิอาจารยของไทย มีทั้งที ่เปนไปตามขนบนิยมทางพระพุทธศาสนาและที ่เปน

พลวัตดวยอิทธิพลของสังคมวัฒนธรรมไทยอิทธิฤทธิ์ปาฏิหาริยจากขนบนิยมทางพระพุทธศาสนา 

ไดแก 1) การมีตาทิพย หูทิพย 2) ปฏิสัมพันธกับอมนุษย 3) ความสามารถในการหยั่งรูเหตุการณ

ในอดีต 4) ความสามารถในการระลึกชาติ 5) ความสามารถในการหยั่งรู เหตุการณปจจุบันดวย

ญาณ 6) ความสามารถในการหยั่งรูเหตุการณในอนาคต 7) ความสามารถในการหยั่งรูวาระจิตของ

ผูอื่น 8) การสำแดงฤทธิ์ดวยวิธีตาง ๆ 9) การบรรลุธรรมและญาณสมาบัติ 10) การปรากฏลักษณะ

ของผูมีบุญ 11) ความสามารถสั่งสอนธรรมไดเปนอัศจรรย 12) ความสามารถในการทำสัตวใหเชื่อง

หรือสื่อสารกับสัตวดวยอำนาจเมตตา 13) การบรรเทาโรคภัยไขเจ็บดวยอำนาจการกำหนดจิต และ 

14) เหตุมหัศจรรรยในชวงมรณภาพและการจัดการสรีรสังขาร  
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จากการวิจัยเรื่องเลาเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุ

หมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ จะเห็นไดวามีความสอดคลองกับ เรื่องอิทธิฤทธิ์ปาฏิหาริย

กับการสรางเรื่องเลาศักดิ์สิทธิ์ : ขนบนิยมและพลวัตในประวัติพระเกจิอาจารยในสังคมไทย

ภาคกลาง ในประเด็นเรื่อง เรื่องเลาบุคคลศักดิ์สิทธิ์ เกี่ยวกับพระเกจิอาจารยของไทยลักษณะของ

อิทธิฤทธิ์ปาฏิหาริย ที่มีความพิเศษ เชน การมีตาทิพย หูทิพย ความสามารถในการหยั่งรูเหตุการณ

ในอดีต ความสามารถในการระลึกชาติ ความสามารถในการหยั่งรู เหตุการณปจจุบันดวยญาณ 

ความสามารถในการหยั่งรู เหตุการณในอนาคต ความสามารถในการหยั่งรู วาระจิตของผูอ่ืน      

การสำแดงฤทธิ์ดวยวิธีตาง ๆ การดวยอำนาจการกำหนดจิต หากแตในงานวิจัยนี้มีความแตกตาง 

หรือขอคนพบใหมจากงานวิจัยดังกลาวคือ 1.เรื่องเลาสถานที่ศักดิ์สิทธิ์ 2. เรื่องเลาวัตถุศักดิ์สิทธิ์          

3. เรื่องเลาสัตวศักดิ์สิทธิ์ และ 4. เรื่องเลาพืชศักดิ์สิทธิ์   

จากการศึกษาความเช ื ่อเกี ่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปู ศิลา สิริจนฺโท)           

วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ  พบวามีความเชื ่อ 6 ประเภท ดังตอไปนี้         

1. ความเชื ่อเรื ่องบุคคล 2. ความเชื ่อเรื่องสิ ่งศักดิ ์ส ิทธิ ์ 3. ความเชื ่อเรื ่องเครื่องรางของขลัง                

4. ความเชื ่อเรื ่องสุขภาพและสวัสดิภาพ 5. ความเชื ่อเรื ่องโชคลาง และ 6. ความเชื ่อเรื ่อง

โหราศาสตร ทำใหผูวิจัยพบขอมูลมีความสอดคลองกับงานวิจัยของสุทัศน ประทุมแกว และคณะ 

(2563) ศึกษาเรื่องคติความเชื่อเกี่ยวกับพิธีกรรมบูชาศาลปูตาของชุมชนในจังหวัดศรีสะเกษ            

ผูศึกษาไดเสนอแนวคิดเรื่องคติความเชื่อเกี่ยวกับพิธีกรรมการบูชาปูตาของชุมชนในจังหวัดศรีสะ

เกษ จะเห็นไดวาชุมชนในจังหวัดศรีสะเกษ มีคติความเชื่อในการดำเนินชีวิตที่ไดรับการสืบทอดมา

จากบรรพบุรุษ คอื 1. มีความเชื่อในอำนาจเหนือธรรมชาติ 2. มีความเชื่อที่สืบทอดมาจนกลายเปน

ประเพณี 3. มีความเชื่อในเรื่องวิญญาณบรรพบุรุษ และ 4. มีความเชื่อในเทพเจา การบูชากราบ

ไหวสิ่งศักดิ์สิทธิ์ของชุมชน เขาใจวามีอำนาจบางอยางคุมครองอยู ความเชื่อจึงเกิดจากสภาวะ              

ที่บุคคลใหความมั่นใจและพรอมที่จะปฏิบัติตามสิ่งที่มองเห็นและสิ่งที่มองไมเห็น ซึ่งเปนอำนาจ

ลึกลับที่มีผลทำใหมนุษยไดรับผลกระทบปจจุบันจึงมีพิธีกรรมตาง ๆ  

อีกทั้งยังสอดคลองกับผลการศึกษาของเปรมวิทย วิวัฒนเศรษฐ (2564) ไดศึกษาเรื่อง 

ความเชื่อเรื่องสัตวในพิธีกรรมพื้นบาน จังหวัดพะเยา ผลการศึกษาพบวา สัตวท่ีนำมาเปนเครื่อง

ประกอบพิธีกรรมพื้นบานในจังหวัดพะเยามี 2 ลักษณะคือ สัตวตัวจริงและสัตวที่เปนภาพแทน  

โดยสัตวดังกลาวจะมีหนาที่ 2 ประการคือ เปนเครื่องบูชาสิ่งที่มีอำนาจเหนือธรรมชาติ และเปน       

ตัวแสดงประกอบเรื่องราวในพิธีกรรม ซึ่งสาเหตุที่นำสัตวดังกลาวมาเปนเครื่องประกอบพิธีนั้น     

ลวนเปนระบบความคิดและความเชื่อของกลุมชนที่เปนเจาของ พิธีกรรมที่มีตอสัตวชนิดตาง ๆ 
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ไดแก 1. สัตวที่นำมาเปนเครื่องประกอบพิธี ลวนเปนสัตวที่ชาวบานเลี้ยงไวเพื่อการบริโภคและใช

ในกิจกรรมของครอบครัว 2. การบูชาสิ่งที่มีอำนาจเหนือธรรมชาติดวยสัตวที่พิธีกรรมกำหนดเปน

วิถีปฏิบัติที่บรรพบุรุษไดกระทำมาแลวและตางไดรับผลตามที่มุ งหวัง 3. สิ ่งที ่มีอำนาจเหนือ

ธรรมชาติสถิตอยูในอีกโลกหนึ่งที่มีลักษณะเปนโลกที่คู ขนานและมีสภาพแวดลอมคลายกับโลก

มนุษย อาหาร โดยเฉพาะอยางยิ่งอาหารประเภทเนื้อสัตวที่สิ่งมีอำนาจเหนือธรรมชาติบริโภคจึงไม

แตกตางจากอาหารของมนุษย 4. การบูชาสิ่งที่มีอำนาจเหนือธรรมชาติดวยสัตวที่มีภูมิหลังที ่ดี

มีสัญญะทางความหมายหรือมีคุณสมบัติที่ทำใหผูบูชาไดรับผลตอบแทนที่ดีและสมหวังในสิ่งท่ี

ปรารถนา 5. สัตวบางชนิดที่เปนเครื ่องประกอบพิธีทำหนาที่เสมือนองคประกอบของเนื ้อหา

พิธีกรรมที่ชวยใหผูเขารวมพิธีเขาใจเนื้อหาของพิธีกรรมไดดียิ่งขึ้นกับทั้งสะทอนสัญญะบางประการ

ที่พิธีกรรมนั้นตองการจะสื่อใหทราบ  

สอดคลองกับผลการวิจัยของทิพวัลย ธรรมเพียร และคณะ (2564) ไดศึกษาเรื ่อง      

ความเชื่อและพิธีกรรมที่ปรากฏในละครโทรทัศนเรื่อง ฤกษสังหาร จากการศึกษาชี้ใหเห็นวา

ความเชื่อในละครโทรทัศนเรื่อง ฤกษสังหาร ไดแก ความเชื่อดานโหราศาสตร ความเชื่อเรื่องบุคคล 

ความเชื่อเรื่องไสยศาสตร ซึ่งความเชื่อที่ปรากฏในละครโทรทัศนเรื่อง ฤกษสังหาร เปนความเชื่อที่

อยูเหนือธรรมชาติ ที่ไมสามารถพิสูจนไดโดยวิทยาศาสตร แตอาศัยความเชื่อดานโหราศาสตรเปน

หลักมาชวยดลบันดาลใหเกิดผลสำเร็จนั่นเอง 

 

ขอเสนอแนะ 

1. ควรศึกษาเรื่ององคประกอบพิธีกรรมเกี่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ (หลวงปูศิลา 

สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ  ไดแก พิธีอาบน้ำมนตจินดามณี                

พิธีไหวคร ู(พิธีปาธยาย) เปนตน 

2. ควรศึกษาเรื ่องบทบาทหนาที ่ของเรื ่องเลาที ่เก ี ่ยวกับพระราชวัชรธรรมโสภณ               

(หลวงปูศิลา สิริจนฺโท) วัดพระธาตุหมื่นหิน อำเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ 
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ผลการวิจัยพบวา ลักษณะการใชภาษาไทยสะทอนภาวะการธำรงรักษาภาษาแมที่แตกตาง

กันอยางมีนัยสำคัญ กลุมชาติพันธุลาวมีภาวะธำรงภาษาที่เขมแข็ง โดยพบการแปรภาษาจากภาษา

แมในการออกเสียงภาษาไทยมากที่สุด ทั้งดานหนวยเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกต และมี  

คลังคำศัพทภาษาไทยและใชคำภาษาชาติพันธุปะปนมากที่สุด ในทางตรงกันขาม กลุมชาติพันธุ

เขมรอยูในภาวะวิกฤตใกลสูญ เนื่องจากมีคลังคำศัพทนอยที่สุดและไมพบการใชคำภาษาเขมรเลย       

สวนกลุมชาติพันธุภูไทอยูในภาวะเปลี่ยนผานโดยพบการใชคำทับศัพทภาษาอังกฤษในการสื่อสาร  

คำสำคัญ: ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง  เด็กกลุมชาติพันธุ  จังหวัดรอยเอ็ด  

 

Abstract 

This research, entitled Characteristics of Thai Language Use Among Lao,    

Phu Thai, and Khmer Ethnic Children: A Case Study of Roi Et Province, employed 

both quantitative and qualitative methodologies. The objective of the study was to 

analyze and compare the pronunciation and lexical usage of the Thai language 

among ethnic minority children in Roi Et Province. The sample consisted of fifteen 

Grade 2 primary school students, comprising five participants from each of the three 

ethnic groups: Lao, Phu Thai, and Khmer. The research instrument was an individual 

elicitation interview employing picture-based narrative prompts. Phonetic data were 

analyzed using the International Phonetic Alphabet (IPA), lexical inventories were 

examined, and quantitative data were analyzed through frequency and percentage 

distributions. 

The findings revealed that the characteristics of Thai language use reflect 

significantly different degrees of mother-tongue maintenance among the three 

groups. The Lao ethnic group demonstrated the strongest level of language 

maintenance, exhibiting the highest frequency of mother-tongue interference in Thai 

pronunciation across consonantal, vocalic, and tonal phonemes, as well as 

possessing the largest Thai lexical inventory with the most frequent code-mixing of 

ethnic vocabulary. In contrast, the Khmer ethnic group was found to be in a critically 

endangered state, as evidenced by the smallest lexical inventory and the complete 

absence of Khmer lexical items in their speech. The Phu Thai ethnic group, 
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meanwhile, was situated in a transitional state, characterized by the incorporation 

of English loanwords in their communication. 

Keywords: Thai as a second language,  ethnic children,  Roi Et Province 

 

บทนำ 

ภาษาเปนรหัสในการสื่อสารที่มนุษยใชถายทอดความคิด ความเขาใจ และความรูสึก

ระหวางกัน ประกอบดวยเส ียงและความหมายที ่เปนระบบ ทำหนาที ่เปนเครื ่องมือสำคัญ                    

ในการพัฒนาตนเอง ถายทอดวัฒนธรรมจากรุนสูรุน และสรางอัตลักษณของกลุมชน ภาษาจึงเปน

มรดกทางวัฒนธรรมของชาติ ทั้งภาษากลาง (ภาษาราชการ) และภาษากลุมชาติพันธุที่ใชสื ่อสาร 

ในชีวิตประจำวัน และจากการศึกษานโยบายภาษาแหงชาติ (พ.ศ. 2564 - 2565) (สำนักงาน          

ราชบัณฑิตยสภา, ม.ป.ป., น. 2 - 3) มีกรอบแนวคิด "ภาษาเพื่อสันติสุขที่ยั ่งยืน" โดยเนนการใช

ภาษาแมเปนรากฐานในการเรียนรูภาษาไทย สงเสริมการใชภาษาทองถิ่นควบคูกับภาษาไทย            

ในการศึกษา และยอมรับความหลากหลายทางภาษา ดังที่ สุวิไล เปรมศรีรัตน (2549) กลาวถึง

ภาษาชาติพันธุวากำลังเผชิญสภาวะวิกฤตจากการเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจ สังคม และอิทธิพล

ของภาษาใหญระดับชาติ สงผลใหภาษากลุมชาติพันธุอยูในภาวะถดถอย นโยบายที่ชัดเจนและ      

การจัดการที ่มีประสิทธิภาพจะชวยสงเสริมการใชภาษาที ่หลากหลายและฟนฟูการดำรงอยู           

ของภาษากลุมชาติพันธุ  

ภาษากลุมชาติพันธุที่มีบทบาทในฐานะภาษาแม (mother tongue) ซึ่งเปนภาษาแรกที่

เกิดจากการเรียนรูของมนุษย ดวยวิธีการเลียนแบบและถายทอดจากบุคคลในสังคมเดียวกัน     

เปนการสรางความเขาใจที่อาศัยทฤษฎีพื้นฐานในการแรกรับภาษาแม ดังที่ พิณทิพย ทวยเจริญ 

(2547)  ไดอธิบายแนวคิดของ Skinner (1975) ไดเทียบโยงการพัฒนาภาษาแมจากการศึกษา

พฤติกรรมของสัตวและเสนอวาการพัฒนาภาษาของเด็กเปนการแสดงพฤติกรรมใชคำพูดหรือ 

verbal behavior ซึ ่ง Chomsky (1959) ได เสนอแนวคิดแยงว าเด็กพัฒนาภาษาขึ ้นมาได 

เนื่องจากเด็กทุกคนเกิดมาพรอมมีลักษณะเพื่อการเรียนรูภาษา (language acquistion device) 

ซึ่งทำงานในการสรางสมมุติฐาน เพื่อทำความเขาใจความซับซอนของภาษาประมวลออกมาเปน  

กฎทางไวยากรณ สรางเปนความสามารถในการใชภาษา การศึกษารวมกันระหวางนักภาษาศาสตร 

นักจิตวิทยาและนักสังคมวิทยา เห็นตรงกันวาการพัฒนาภาษาแมจะตองมีองคประกอบสำคัญ     

3 ประการ คือ ความสามารถทางภาษาโดยกำเนิด พัฒนาการทางพุทธิปญญาและการปฏิสัมพันธ

ทางสังคมและสิ่งแวดลอม  
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ภาษาแมที่ใชสื่อสารในภูมิภาคอีสานมีความหลากหลายทางภาษาถึง 19 ภาษา แบงเปน

กลุมมอญ-เขมร 8 ภาษา และกลุมไต 11 ภาษา โดยภาษาไทยอีสาน (ลาว) เปนภาษาที่ใชมากที่สุด   

เด็กกลุมชาติพันธุในสังคมพหุภาษาจำเปนตองเรียนรูภาษาอื่นเพิ่มเติม ซึ่งภาษาแมอาจสงผลทั้ง 

เชิงบวกและเชิงลบตอการเรียนรูภาษาที่สอง ผลการทดสอบ O-NET ป 2564 วิชาภาษาไทย ป.6 

ในจ ั งหว ั ดร  อย เอ ็ ดม ี ช  ว งคะแนน 16.30-49.15 คะแนน อย ู  ใ นระด ับท ี ่ ต  อ งพ ัฒนา                                  

(กระทรวงศึกษาธิการ, สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2565) จากการสัมภาษณ

เชิงลึกในพื้นที่อำเภอเสลภูมิ พบวาเด็กนักเรียนมีปญหาการใชภาษาไทย เชน ออกเสียงคำวา 

โรงเรียน /ro:ŋria:n/   แปรเปน /ho:ŋhiá:n/ หนวยเสียง /r/ แปรเปนหนวยเสียง /h/ และ     

แปรหนวยเสียงวรรณยุกตสามัญ (ระดับกลาง) เปนเสียงวรรณยุกตตรี (ระดับสูง) และมีการปนคำ

ภาษาถิ่นในระบบคำ เชน วลี “รองเทาขางนั้น” เกิดการปนภาษา เปน “เกิบกิ่งนั่น”  ซึ่งคำวา เกิบ

และกิ่ง เปนคำนามและลักษณนามของภาษาถิ ่นอีสาน  ลักษณะการใชภาษาเหลานี ้เกิดจาก

อิทธิพลของภาษาแมที่ผูเรียนนำโครงสรางและรูปแบบของภาษาถิ่นมาใชในภาษาไทย 

การศึกษาลักษณะการใชภาษาไทยในฐานะภาษาที่สองของเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัด

รอยเอ็ด ผูวิจัยจะนำขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณเชิงลึกมาวิเคราะหเปรียบเทียบระบบเสียงและ

ระบบคำ เพื่อเปนการสนับสนุนนโยบายภาษาแหงชาติ (พ.ศ. 2564 - 2565) ที่กลาวไวขางตน   

ตามกรอบแนวคิดหลัก คือ “ภาษาเพื ่อสันติสุขที ่ย ั ่งย ืน” ในประเด็นการเพิ ่มผลงานว ิจัย            

ทางภาษาไทยและกิจกรรมที ่ยอมรับความหลากหลายของภาษา และเพื ่อเปนแนวทางใน               

การพัฒนาการเรียนรูภาษาสำหรับกลุมชาติพันธุในพื้นที่อ่ืน ๆ อีกดวย 

 

วัตถุประสงคการวิจัย 

เพื่อวิเคราะหเปรียบเทียบการออกเสียงและการใชคำภาษาไทยของเด็กกลุมชาติพันธุใน

จังหวัดรอยเอ็ด 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 

 
ภาพ 1 กรอบแนวคิดในการศึกษาลักษณะการใชภาษาไทยของเด็กกลุมชาติพันธุลาว 

ภูไทและเขมร: กรณีศึกษาจังหวัดรอยเอ็ด 

กรอบแนวคิดในการวิจัยดังกลาว แสดงถึงลักษณะการใชภาษาไทยของเด็กกลุมชาติพันธุ 

โดยมีองคประกอบหลัก 3 สวน คือ 1) ภาษาแม L1 คือ ภาษากลุมชาติพันธุลาว, ภูไท, และเขมร    

2) กระบวนการเรียนรูโดยอาศัยทฤษฎีการถายโอน (Transfer Theory) โดยเชื่อวาองคประกอบที่

คล ายก ันระหว างภาษาแม  (L1) และภาษาท ี ่  2 (L2) จะส งผลเช ิ งบวกต อการเร ียนรู                   

สวนองคประกอบที่แตกตางกันจะสงผลเชิงลบตอการเรียนรูและเกิดขอผิดพลาด (Lado, 1964) 

และ 3) ลักษณะการใชภาษาไทยในฐานะภาษาที่ 2 (L2)  การศึกษาดังกลาวจะนำมาซึ่งผลลัพธที่

เก ิดจากกระบวนการเร ียนร ู  ค ือ ความสามารถทางภาษา ทักษะในการใชภาษาไทยของ             

เด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ดทั้งการออกเสียงและการใชคำศัพทภาษาไทย 

วิธีดำเนินการวิจัย 

 ผ ู ว ิจ ัยใช ว ิธ ีว ิจ ัยเช ิงค ุณภาพ (Qualitative Research) และการว ิจ ัยเช ิงปร ิมาณ 

(Quanititive Research) เก็บขอมูลโดยการส ัมภาษณแบบเจาะลึก ( In-depth Interview)      
โดยดำเนินการตามขั้นตอนดังนี ้

1. ขั้นเตรียมการวิจัย 

ผูวิจัยดำเนินการศึกษาขอมูลเบื้องตน ดังนี ้

1.1  เอกสารศึกษาเอกสาร งานวิจัย ตำรา และวิทยานิพนธที่เกี่ยวของ สำรวจกลุม

ตัวอยาง 

1.2  สำรวจโรงเรียนที่มีเด็กกลุมชาติพันธุ 3 กลุม (ลาว ภูไท และเขมร) ในจังหวัด

รอยเอ็ด   
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1.3  ออกแบบเครื่องมือวิจัย แบงเปน 2 สวนคือ เครื่องมือเก็บขอมูลดานภาษาผูวิจัย

ใชรูปภาพและคำศัพทพื้นฐานจากบัญชีคำชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จำนวน  70 คำ จากทั้งหมด 708 

คำ ซึ่งแบงออกเปน 5 หมวด ดังนี้ 1) หมวดคำที่ใชเก็บขอมูลหนวยเสียงพยัญชนะตน 21 หนวย

เสียง จำนวน 20 คำ (เนื่องจากมี 1 คำ สามารถแยกเปน 2 หนวยเสียง คือคำวา “รถไฟ” /r/และ 

/f/) 2) หมวดคำที่ใชเก็บขอมูลหนวยเสียงสระ 21 หนวยเสียง จำนวน 21 คำ  3) หมวดคำที่ใชเก็บ

ขอมูลหนวยพยัญชนะทาย 9 หนวยเสียง จำนวน  9 คำ และ 4) หมวดคำที่ใชเก็บขอมูลหนวยเสียง

วรรณยุกต โดยใชรายการคำสำหรับเก็บขอมูลภาษาตระกูลไทของ Gedney (1972, pp. 423- 

437) คัดเลือกคำจำนวน 20 คำ  

1.4  นำเครื่องมือวิจัยทั้งหมดดำเนินการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือโดยผูเชี่ยวชาญ 

จำนวน 3 ทาน ผลการตรวจสอบมีคา IOC มากกวา 0.5  

1.5  ขอรับเอกสารรับรองโครงการวิจัยตอคณะกรรมการจริยธรรมการวิจัยในมนุษย 

มหาวิทยาลัยราชภัฏรอยเอ็ด โดยไดรับเอกสารรับรองเลขที่ 081/2566 

2. ขั้นเก็บรวบรวมขอมูล 

ผูวิจัยไดลงพื้นที่เก็บขอมูลจากกลุมตัวอยาง 3 พื้นที่ คือ โรงเรียนในตำบลบุงเลิศ อำเภอ

เมยวดี จังหวัดรอยเอ็ด เก็บขอมูลกลุมชาติพันธุภูไท วันที่ 10 สิงหาคม 2566  โรงเรียนในตำบล

รอบเมือง อำเภอหนองพอก จังหวัดรอยเอ็ด เก็บขอมูลกลุมชาติพันธุลาว วันท่ี 17 สิงหาคม 2566  

และโรงเรียนในตำบลทุงหลวง อำเภอสุวรรณภูมิ จังหวัดรอยเอ็ดเก็บขอมูลกลุมชาติพันธุเขมร วันที่ 

17 สิงหาคม 2566  ผูวิจัยซักขอมูลกลุมตัวอยางรายบุคคลโดยการดูรูปภาพ จากการกำหนดคำ

แลวใหกลุมตัวอยางออกเสียงคำศัพทและเลาเรื่อง โดยไมจำกัดเวลาและไมใหกลุมตัวอยางรูตัว 

ผูวิจัยบันทึกดวยสัทอักษร (IPA) และบันทึกดวยวีดีทัศนไปพรอมกัน เพื่อเก็บขอมูลลักษณะของ

การใชภาษาที่กลุมตัวอยางใชจริงในชีวิตประจำวัน 

 3. ขั้นวิเคราะหขอมูล  

  3.1 วิเคราะหเปรียบเทียบการออกเสียงและการใชคำภาษาไทย ผูวิจัยนำขอมูลที่ได

จากการสัมภาษณโดยออกเสียงคำศัพทพื้นฐานจากรูปภาพ จำนวน 70 คำ มาถอดเสียงเปน       

สัทอักษรสากลระบบ IPA มาวิเคราะหการแปรของหนวยเสียงพยัญชนะตน หนวยเสียงพยัญชนะ

ทาย หนวยเสียงสระและวรรณยุกตของแตละกลุมชาติพันธุ  

  3.2 วิเคราะหระบบเสียงและจำแนกความแตกตางของหนวยเสียงภาษาระหวาง

ภาษาไทยมาตรฐานและภาษากลุมชาติพันธุแตละกลุม และเสนอในรูปแบบแผนภูมิ กราฟและ   

รูปตาราง  
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   3.3 วิเคราะหเปรียบเทียบการใชคำในประเด็นการใชคำของเด็กกลุมชาติพันธุใน

จังหวัดรอยเอ็ดที ่ตรงและไมตรงกับบัญชีคำพื ้นฐานชั ้นประถมศึกษาปที ่ 1 การใชคำของ              

เด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ดโดยจำแนกเปนชนิดและที่มาคำ 

 

ผลการวิจัย 

1. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบการออกเสียงและการใชคำภาษาไทยของเด็กกลุมชาติพันธุใน

จังหวัดรอยเอ็ด 

1.1 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบการออกเสียงภาษาไทยของเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัด

รอยเอ็ด 

1.1.1 พยัญชนะตนเดี่ยว 

พย ัญชนะภาษาไทยท ี ่ ปรากฏในตำแหน งพย ัญชนะต นเด ี ่ ยวท ี ่ออกเส ี ย ง                   

โดยเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ด จากจำนวนพยัญชนะตนเดี่ยว 21 เสียง พบลักษณะ     

การแปรเสียงในการออกเสียงหนวยเสียงพยัญชนะตน เนื่องจากอิทธิพลการออกเสียงหนวยเสียง

พยัญชนะตนจากภาษาแม พบการแปรเสียง 2 หนวยเสียง คือ  

       1) หนวยเสียงพยัญชนะ /ch/ ในคำวา ชี้ [chi:45] ออกเสียงเปน /s/ ในคำวา 

[si:451] ภาษากลุ มชาติพันธุ ลาวไมมีหนวยเส ียง /ch/ เส ียงกักเส ียดแทรกในระบบเสียง     

พยัญชนะตน ดังนั้นผูบอกภาษาจึงการออกเสียงที่หนวยเสียงและฐานกรณใกลเคียงที่มีในภาษา

กลุมชาติพันธุ คือ หนวยเสียง /s/ เสียงเสียดแทรก ซึ ่งปรากฏการออกเสียงในรูปแบบนี้ไดใน      

ทุกกลุ มชวงอายุ เชน คำวา ชาง [cha:ŋ44] ออกเสียงเปน [sa:ŋ34], คำวา เฉย [chɔ:j214]      

ออกเสียงเปน [sɔ:j34]    
      2) เสียงพยัญชนะ /r/ ในคำวา รถ [rot45] ออกเสียงเปน /l/ ในคำวา [lot45] 

ภาษากลุ มชาติพันธุ ลาวไมมีหนวยเสียง /r/ เสียงรัวลิ ้น ในระบบเสียงพยัญชนะตน ดังนั้น             

ผู บอกภาษา จึงออกเสียงที ่หนวยเสียงและฐานกรณใกลเคียงกัน คือ หนวยเสียง /l/ ที ่เปน         

เสียงขางลิ้น  

 1.1.2 หนวยเสียงสระ  

สระภาษาไทยทั้งสระเดี่ยวและสระประสมที่ออกเสียงโดยเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัด

รอยเอ็ด จากจำนวนสระ 21 เสียง พบวาเสียงที่เด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ดมีแปรเสียงใน

การออกเสียงสระ ไดแก /i:/ /u:/ /ə/ /ə:/ /o:/ /ɯa:/ และ/ua:/ สวนเสียงสระอื่น ๆ สามารถ

ออกเสียงไดถูกตองทั้งหมด โดยเด็กกลุมชาติพันธุลาวออกเสียง /i:/ /ə/ /ə:/ /o:/ และ /ɯa:/ 
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ถูกตองคิดเปนรอยละ 80 สวนเสียง /u:/ ออกเสียงถูกตองคิดเปนรอยละ 40 เด็กกลุมชาติพันธุภูไท 

ออกเสียง /ua:/ ถูกตองคิดเปนรอยละ 80  และเด็กกลุมชาติพันธุเขมร ออกเสียง /ua:/ ถูกตอง 

คิดเปนรอยละ 60  

จากจำนวนสระภาษาไทย จำนวน 21 เสียง พบวา การออกเสียงสระของเด็กกลุม

ชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ดที่แตกตางไปจากภาษาไทยมาตรฐาน สามารถสรุปได 2 ลักษณะ คอื 

1) การแปรเสียง ไดแกเสียงสระ /ua:/  ในคำวา งวง [ŋua:ŋ214] ออกเสียง   

เปนคำวา [ŋa:w451], [ŋa:p451], และ [sa21ŋa:p451]  

2) การออกเสียงสระเปนคำศัพทอื่นที่มีความหมายใกลเคียงกัน ไดแก เสียงสระ 

/o:/ ในคำวา โจร [co:n33] ออกเสียงเปนคำวา [kha21mo:i45]   

 ท้ังนี้ เมื่อเปรียบเทียบการออกเสียงหนวยเสียงสระของเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ด

ทั้ง 3 กลุม พบวาเด็กกลุมชาติพันธุลาวออกเสียงถูกมากที่สุด รองลงมาคือเด็กกลุมชาติพันธุเขมร

และเด็กกลุมชาติพันธุภูไท ตามลำดับ  

1.1.3 พยัญชนะทาย 

พยัญชนะทายที ่ออกเสียงโดยเด็กกลุ มชาติพันธุ ในจังหวัดรอยเอ็ด จากจำนวน

พยัญชนะทาย 9 เสียง พบวาเสียงที่เด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ดออกเสียงถูกตองคิดเปน

รอยละ 100 เนื่องจากหนวยเสียงพยัญชนะทายในระบบเสียงของภาษาไทยและภาษากลุมชาติ

พันธุทั้งลาว ภูไทและเขมร มีจำนวน 9 เสียงเหมือนกัน 

1.1.4 วรรณยุกต 

วรรณยุกตภาษาไทยทั้ง 5 เสียง ออกเสียงโดยเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ด 

พบวาเสียงที่เด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ดมีแปรเสียง ดังรายละเอียดในตารางท่ี 1 

ตาราง 1  รอยละของการออกเสียงพยัญชนะสระของเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ด 

เสียงวรรณยุกต ออกเสียงถูกตอง (รอยละ) 

เด็กกลุมชาติพันธุ

ลาว 

เด็กกลุมชาติพันธุ

ภูไท 

เด็กกลุมชาติพันธุ

เขมร 

สามัญ กลางระดับ 60 100 100 

เอก ต่ำ-ตก  80 100 100 

โท ต่ำ-ข้ึน 60 100 100 

ตรี สูงระดับ 60 100 100 

จัตวา สูง ตก 100 100 100 
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จากตาราง 1 พบวา เสียงที่เด็กกลุมชาติพันธุลาวในจังหวัดรอยเอ็ดมีการแปรเสียง ไดแก 

เสียงวรรณยุกตสามัญ กลางระดับ เสียงวรรณยุกตเอก ต่ำ–ตก เสียงวรรณยุกตโท ต่ำ–ขึ้น และ

เสียงวรรณยุกตตรี สูงระดับ  โดยเสียงวรรณยุกตที่มีการแปรเสียง ซึ่งเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัด

รอยเอ็ดจะออกเสียง ดังนี ้

 1) เสียงวรรณยุกตสามัญ กลางระดับ ในคำวา  /no:n33/, /man33/, /liŋ33/    

ออกเสียงเปนคำวา /no:n34/, /man34/, /liŋ34/ ทั้ง 3 คำ ออกเสียงวรรณยุกต กลาง–ข้ึน 

 2) เสียงวรรณยุกตเอก ต่ำ-ตก  ในคำวา /kot21/, /tak21/ ออกเสียงเปนคำวา 

/kot45/  ,/tak45/  ทั้ง 2 คำ ออกเสียงวรรณยุกตสูงระดับ 

 3) เสียงวรรณยุกตโท ต่ำ-ขึ้น  ในคำวา /ha:451/, /kha:w451/ ออกเสียงเปน คำวา  

/ha:34/, /kha:34/ เสียงวรรณยุกตกลาง–ข้ึน 

 4) เสียงวรรณยุกตตรี สูงระดับ  ในคำวา /ma:45/,/cha:ŋ45/ ออกเสียงเปนคำวา 

/ma:34/, /cha:ŋ34/ ออกเสียงวรรณยุกตกลาง – ขึ้น 

 ทั้งนี้ เมื่อเปรียบเทียบการออกเสียงสระของเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ดทั้ง 3 กลุม 

พบวามีเพียงเด็กกลุมชาติพันธุลาวมีการแปรเสียงวรรณยุกตมากที่สุด  

1.2 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบการใชคำของเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ด 

 ผู ว ิจัยเก็บขอมูลดวยวิธีการสัมภาษณ โดยการใหเด็กกลุ มชาติพันธุ ทั ้ง 3 กลุม          

ดูรูปภาพตามหัวขอที่กำหนดให จากนั้นใหเลาเรื่องแบบอิสระ เมื่อไดขอมูลจากการสัมภาษณผูวิจัย

จึงนำขอมูลทั้งหมดมาวิเคราะหเปรียบเทียบการใชคำ  ดังรายละเอียดตอไปนี ้

 1.2.1 การใชคำของเด็กกลุมชาติพันธุ ในจังหวัดรอยเอ็ดที่มีและไมมีในบัญชี     

คำพื้นฐานช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 

                  
  ภาพ 2 แผนภูมิแสดงการใชคำที่มีในบัญชีคำพื้นฐาน    ภาพ 3 แผนภูมิแสดงการใชคำที่ไมมีในบัญชีคำพื้นฐาน 
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เด็กกลุมชาติพันธุลาวในรอยเอ็ดใชคำพื้นฐานชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ไดตรงกับบัญชีคำ

มากที่สุด รองลงมาคือภูไท และเขมรนอยที่สุด รวมทุกกลุมใชคำตรงบัญชี 319 คำ จากทั้งหมด 

708 คำ คิดเปนรอยละ 44.91 สวนการใชคำที่ไมมีในบัญชีพื้นฐาน เด็กกลุมชาติพันธุลาวใชคำ   

มากที ่ส ุด รองลงมาคือภูไท และเขมรนอยที ่ส ุด โดยมีการใชคำที ่ไมมีในบัญชีคำพื ้นฐานฯ          

รวมทั้งหมด 134 คำ แบงออกเปนคำภาษาไทย จำนวน  130  คำ และคำภาษากลุมชาติพันธุ 

จำนวน 4 คำ  

1.2.2 การใชคำของเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ดโดยจำแนกเปนชนิดคำ 

 

ภาพ 4 แผนภูมิแสดงการใชคำของเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ดโดยจำแนกเปนชนิดคำ 

 
ภาพ 5 แผนภูมิแสดงสัดสวนการใชคำตามกลุมชาติพันธุ 
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 การเปรียบเทียบการใชคำโดยจำแนกเปนชนิดคำ พบวา เด็กลาวใชคำมากที่สุด คอื 201 

คำ รองลงมาคือ เด็กภูไท 155 คำ และเด็กเขมรใชนอยที่สุด 102 คำ ทุกกลุมใชคำนามมากที่สุด

และใชคำบุพบท และคำสันธานนอยที่สุด โดยเด็กกลุมชาติพันธุลาวมีจำนวนคำในทุกชนิดคำสูงสุด 

ส วนเด็กเขมรมีจำนวนคำต่ำส ุดในทุกหมวด และมีคำที ่ไม ม ีอยู ในบ ัญช ีคำศัพทพ ื ้นฐาน                

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 คอนขางมาก สะทอนระดับความคลองแคลวและความหลากหลายทาง

ภาษาแตกตางกันระหวางกลุมชาติพันธุ 

 1.2.3 การใชคำของเด็กกลุมชาติพันธุในจังหวัดรอยเอ็ดโดยจำแนกท่ีมาของคำ 

 
ภาพ 6 แผนภูมิแสดงการเปรียบเทียบจำนวนการใชคำตามแหลงท่ีมาของคำและกลุมชาติพันธุ 

 

เด็กกลุมชาติพันธุลาวใชคำเดิมมากที่สุด จำนวน 22 คำ สะทอนวาภาษาลาวยังเขมแข็ง

และใชในชีวิตประจำวัน เด็กกลุมชาติพันธุภูไทใชคำเดิมเพียง 3 คำ สวนเด็กกลุมชาติพันธุเขมร   

ไมพบการใชคำเดิมเลย ใชเพียงคำยืมไมกี ่คำ แสดงใหเห็นวาภาษาเขมรถูกถายทอดนอยมาก        

ทั้งในครอบครัว โรงเรียน และชุมชน จึงเกิดการสลับไปใชภาษาไทยเปนหลัก 

 

สรุปผลการวิจัย 

 ผลวิเคราะหเปรียบเทียบการออกเสียงและการใชคำภาษาไทยของเด็กกลุมชาติพันธุใน

จังหวัดรอยเอ็ด การออกเสียงหนวยเสียงพยัญชนะตน ปญหาที่พบในทุกกลุมคือการออกเสียง /r/ 

(ร) เปน /l/ (ล)  ซึ่งมีอัตราการออกเสียงผิด คิดเปนรอยละ 100 นอกจากนี้ กลุมเด็กชาติพันธุลาว 

มีปญหาในการออกเสียงพยัญชนะบางตัวเพ่ิมเติม ไดแก /ch/ (ช) มักจะออกเสียงเปน /s/ (ซ), /k/ 
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(ก) และ /kh/ (ข) มีการออกเสียงผิดพลาด คิดเปนรอยละ 20.00  โดยเกิดจากการสลับภาษา 

หนวยเสียงสระ เด็กกลุมชาติพันธุลาวเปนกลุมที่พบปญหาการออกเสียงสระมากที่สุด โดยเฉพาะ

สระ /u:/ (อู) คิดเปนรอยละ 40.00 และการออกเสียงสระที่แปรไป คือ  /i:/ (อี), /ə/ (เออ), /ə:/ 

(เออ), /o:/ (โอ), /ɯa:/ (เอือ) ในขณะที่กลุ มภูไทและเขมร มีปญหาหลักในการออกเสียงสระ 

/ua:/ (อัว) หนวยเสียงพยัญชนะทาย เด็กทุกกลุมสามารถออกเสียงพยัญชนะทายทั้ง 9 เสียงได

ถูกตอง เนื่องจากระบบเสียงพยัญชนะทายของภาษาไทยและภาษาของกลุ มชาติพันธุมีความ

คลายคลึงกัน สวนหนวยเสียงวรรณยุกต เด็กกลุ มชาติพันธุ ลาว เปนกลุ มเดียวที ่พบปญหา        

การออกเสียงวรรณยุกต โดยเฉพาะเสียง สามัญ, เอก, โท, และตรี ซึ่งมักจะออกเสียงเพี้ยนไปเปน

เสียงอื่น เชน เสียงกลาง-ขึ้น ในขณะที่กลุมภูไทและเขมรสามารถออกเสียงวรรณยุกตไดถูกตอง

ทั้งหมด 

 ผลการวิเคราะหการใชคำภาษาไทยของเด็กกลุ มชาติพันธุ ในจังหวัดรอยเอ็ด 

ผลการวิจัยชี้ใหเห็นวา เด็กกลุมชาติพันธุลาวมีคลังคำศัพทภาษาไทยที่หลากหลายและกวางขวาง

ที่สุด ทั้งยังมีการใชภาษาถิ่นของตนเองปะปนอยูมากที่สุด ซึ่งสะทอนถึงการธำรงรักษาภาษาแมที่

เขมแข็ง ในทางตรงกันขาม เด็กกลุมชาติพันธุเขมรมีคลังคำศัพทนอยที่สุดและไมพบการใชคำภาษา

เขมรเลย ซึ่งเปนสัญญาณของการสูญหายของภาษาในเด็กรุนใหม  เมื่อเปรียบเทียบคำศัพทที่เด็ก

ใชกับบัญชีคำพื้นฐานระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 พบวา เด็กกลุมชาติพันธุลาวใชคำศัพทตรงกับ

บัญชีคำพื้นฐาน มากที่สุด คือ 140 คำ คิดเปนรอยละ 19.77 และยังใชคำศัพทนอกบัญชีมากที่สุด

ที่ 56 คำ เด็กกลุมชาติพันธุภูไทใชคำศัพทในบัญชีคำศัพทฯ รองลงมา คือ 111 คำ คิดเปนรอยละ 

15.67 และใชคำนอกบัญชี 44 คำ ส วนเด็กกลุ มชาติพันธุ เขมรใชคำศัพทในบัญชีคำศัพทฯ       

นอยที ่ส ุด คือ 68 คำ คิดเปนรอยละ 9.06 และใชคำนอกบัญชีนอยที ่ส ุดที ่ 34 คำ ผลจาก          

การวิเคราะหชนิดของคำที ่เด็กใชภาษา พบวาเด็กทุกกลุ มใชคำนามและคำกริยามากที ่สุด           

แตมีจำนวนคลังคำศัพทรวมแตกตางกันอยางชัดเจน เด็กกลุมชาติพันธุลาวมีคลังคำศัพทรวมมาก

ที ่สุด 201 คำ เด็กกลุ มชาติพันธุภูไทมีคลังคำศัพทรวม 155 คำ สวนเด็กกลุมชาติพันธุเขมร          

มีคลังคำศัพทรวมนอยที่สุด 102 คำ ผลการวิเคราะหที่มาของคำ ซึ่งสะทอนถึงการสลับภาษาและ

การรักษาภาษาแมของแตละกลุม เด็กกลุมชาติพันธุลาวพบการใช "คำเดิม" หรือคำภาษาลาวถิ่น

อยางชัดเจนและมากที่สุดถึง 22 คำ เชน งัว, เอื้อย, แลน แสดงใหเห็นวาภาษาลาวยังคงถูกใชงาน

ในชีวิตประจำวันอยางเขมแข็ง แนวโนมการธำรงภาษาอยูในภาวะแข็งแกรง เด็กกลุมชาติพันธุภูไท 

พบการใชคำเดิม คือ ภาษาภูไทเพียง 3 คำ แตมีการใชคำยืมจากภาษาอังกฤษคอนขางมาก เชน 

แฮมเบอรเกอร, เฟรนชฟรายส แนวโนมการธำรงภาษาอยูในภาวะเริ่มลดนอยลง สวนเด็กกลุมชาติ
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ปที่ 7 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2569 

 

พันธุเขมร ไมพบการใช "คำเดิม" ที่เปนภาษาเขมรเลยแมแตคำเดียว คำศัพทที่ใชเปนคำยืมจาก

ภาษาอ่ืนท้ังหมด ผลการวิจัยชี้วา สาเหตุมาจากการท่ีภาษาเขมรไมไดรับการถายทอดสูเด็กรุนใหม 

ทั้งในครอบครัวและชุมชน มีเพียงผูสูงอายุที่ยังใชสื่อสารกันอยู และแนวโนมการธำรงภาษาอยูใน

ภาวะเสี่ยงสูง 

 

อภิปรายผล 

 ผลการวิจัยชีถ้ึงความเขมแข็งของภาษาแมมีผลโดยตรงตอการพูดภาษาไทยของเด็ก โดย

ลักษณะการออกเสียงที่คลาดเคลื่อนและการใชคำที่ผิดเกิดจากการถายโอนลักษณะเสียงของภาษา

แม (L1 Interference) ไมใชความผิดพลาดแบบสุม แตสะทอนวาภาษาใดเปนภาษาที่เด็กใชใน

ชีวิตประจำวันมากที่สุด สอดคลองกับ ศาสตรา บุญวิจิตร (2563) ที่กลาววา ภาษาแมไมไดมี

ความหมายเพียงแคภาษาที่แมเอาไวถายทอดความรูสึกกับลูกเทานั้น ภาษาแมเปนภาษาถิ่นเปน

ภาษาแรกที่สรางตัวตนเปนตัวเชื่อมความสัมพันธระหวางเด็กคนหนึ่งกับวัฒนธรรม ประวัติศาสตร

และเชื้อชาติของตนเอง สรางใหเด็กเห็นคุณคาและเอกลักษณ เปนพื้นฐานในการเรียนรูสิ่งตาง ๆ 

บนโลกนี้  ซึ่งเห็นไดชัดเจนที่สุดในกลุมเด็กชาติพันธุลาวที่มีภาษาแมเข็มแข็ง  การที่เด็กกลุมนี้              

มีปญหาการออกเสียงพยัญชนะ /ch/ (ช), หนวยเสียงสระหลายตัวและหนวยเสียงวรรณยุกต     

มากที่สุดนั ้น ไมใชเพราะเด็กพูดไมชัดแตเปนเพราะระบบเสียงของภาษาลาวยังคงมีอิทธิพล                  

ใน   การรับรูและเปลงเสียงของเด็ก ทำใหเมื่อตองพูดภาษาไทยซึ่งมีหนวยเสียงแตกตางออกไป         

จึงเกิดการแทนที่ดวยเสียงที่ใกลเคียงที่สุดในภาษาของตนเอง ปรากฏการณนี้เปนตัวบงชี้วาภาษา

ลาวยังคงเปนภาษาหลักที่เด็กใชคิดและสื่อสารในชีวิตจริง ดังที่ ศักดิ์นรินทร พิมพวันคำ และ    

ยุทธพร  นาคสุข (2567) ศึกษาสำเนียงภาษาลาวอีสาน และจัดกลุมภาษาลาวอีสานดวยวรรณยุกต         

ผลการศึกษาพบวาภาษาลาวอีสานสำเนียงรอยเอ็ดมีการแยกเสียงรวมเสียงแบบ A1-23-4 

วรรณยุกตชอง A4 มีสัทลักษณะกลางคอนสูง-ตก [41] ผูพูดสำเนียงนี้อยูในจังหวัดรอยเอ็ดมาก

ที่สุดและเปนที่รับรูของคนภาคอีสานวาภาษาอีสานถิ่นรอยเอ็ดมีสำเนียงที่เปนเอกลักษณของตัวเอง 

และการวิเคราะหหนวยเสียงพยัญชนะการใชภาษาซึ่งการปรากฏการณรวมของหนวยเสียง /r/ 

แปรเป น /l/ ท ี ่พบในทุกกล ุ มถ ือเป นล ักษณะร วมทางภาษาศาสตร ของคนในภ ูม ิภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือ ไมไดจำกัดอยูแคกลุมชาติพันธุกลุมใดกลุมหนึ่ง สวนเด็กกลุมชาติพันธุภูไท

และเขมรสามารถออกเสียงวรรณยุกตไดถูกตองทั้งหมด สะทอนวาระบบเสียงของภาษาแมมี

อิทธิพลตอการพูดภาษาไทยนอยกวา หรือระบบวรรณยุกตของภาษาภูไทและภาษาเขมรอาจ           

ไมซบัซอนเทาภาษาลาวเมื่อเทียบกับภาษาไทย ทำใหเด็กสามารถเรียนรูวรรณยุกตไทยไดงายกวา  
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 ความสัมพันธระหวางคลังคำศัพทและการธำรงรักษาภาษา ผลการวิเคราะหการใชคำ

เปนหลักฐานที่ชัดเจนที่สุดในการอธิบายภาวะความเข็มแข็ง และการสูญเสียภาษาของแตละ    

กลุมชาติพันธุ กลุมลาวมีภาวะธำรงภาษาเขมแข็ง จากการมีคลังคำศัพทมากที่สุด และที่สำคัญคือ    

การใช "คำเดิม" ในภาษาลาวปะปนอยูมากเปนขอพิสูจนวาภาษาลาวยังมีชีวิตและถูกใชจริง              

ในทุกมิติของชีวิตเด็กกลุมชาติพันธุ เด็กไมไดแครูจักคำศัพทแตใชภาษาลาวเปนเครื่องมือสื่อสาร

อยางเปนธรรมชาติ การสลับภาษาจึงเกิดข้ึนบอยครั้ง จากการเก็บขอมูลและวิเคราะหขอมูล ผูวิจัย

พบลักษณะการใชภาษาดวยวิธีการสลับภาษาระหวางภาษากลุ มชาติพันธุ ที ่เปนภาษาแมกับ

ภาษาไทยมาตรฐาน เชน เด็กกลุมชาติพันธุดูรูปภาพที่ผูวิจัยกำหนดเปนคำวา คน [khon33] ออก

เสียงเปนคำวา [mu:34] ซึ่งเปนคำภาษาถิ่นอีสานหมายถึง กลุมคนหรือเพื่อน สวนการออกเสียง

หนวยสระ รูปภาพในคำวา พ่ี [phi:214] ออกเสียงเปนคำวา [Ɂa:i451], รูปภาพคำวาเดิน [də:n33]            

ออกเสียงเปนคำวา [ja:ŋ451] เปนตน สวนกลุมชาติพันธุเขมรมีภาวะสูญภาษาสูง เนื่องจากผลลัพธ

ของเด็กกลุมชาติพันธุเขมรนาเปนหวงอยางยิ่ง การที่เด็กไมใชคำเดิมที่เปนภาษาเขมรเลยแมแต   

คำเดียวและมีคลังคำศัพทนอยที ่สุด คือสัญญาณอันตรายของภาวะการเลื ่อนไหลของภาษา 

(Language Shift) ไปสูการสูญเสียภาษา (Language Loss) ในคนรุนใหม แสดงใหเห็นวาภาษา

เขมรไมไดถูกใชในบริบทครอบครัวหรือชุมชนเพื่อสื่อสารเรื่องราวในชีวิตประจำวันอีกตอไปทำให

เด็กไมมีคลังคำศัพทภาษาแมของตนเอง ดังที ่ ส ุว ิไล เปรมศรีร ัตน (2549) มีความเห็นถึง

ความสำคัญของภาษาแมหรือภาษาถิ่นวา การคงอยูของภาษาในแตละพื้นที่อันจะเปนการสะทอน

ถึงวัฒนธรรมของแตละทองถ่ินในกลุมชนเล็ก ๆ มีความเปนไปไดวาอาจจะคงอยูไมนาน ในจำนวน

ภาษากลุมชาติพันธุ โดยเฉพาะภาษากลุมมอญ – เขมร ตระกูลออสโตรเอเชียติก ซึ่งเปนเปน            

กลุมภาษาดั้งเดิมของดินแดนสุวรรณภูมิอยูในภาวะวิกฤตใกลสูญหาย  สวนเด็กกลุมชาติพันธุภูไท 

มีภาวะเปลี่ยนผาน กำลังอยูตรงกลางระหวางสองกลุมขางตน การใชคำดั้งเดิมเพียง 3 คำ แตมี 

การรับคำยืมจากภาษาอังกฤษเขามาแทนสะทอนใหเห็นถึงการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและภาษาที่

กำลังเกิดขึ้น ภาษาภูไทอาจยังคงอยูแตบทบาทในการเปนภาษาสำหรับสื่อสารเรื่องราวสมัยใหม

อาจลดนอยลง ซึ่งการออกเสียงและคลังคำศัพทของเด็กชาติพันธุในรอยเอ็ดไมไดเปนเพียงเรื่องของ

ความสามารถทางภาษา แตเปนดัชนีชี้วัดพลังและการธำรงอยูของภาษาแมในแตละชุมชนไดอยาง

ชัดเจนโดยภาษาลาวยังคงเข็มแข็ง ในขณะที่ภาษาเขมรกำลังอยูในภาวะวิกฤตที่อาจจะสูญหายไป

ในคนรุนตอไป 

   

 



วารสารอักษราพิบูล | 219 

ปที่ 7 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2569 

 

ขอเสนอแนะ 

1. ศึกษาเปรียบเทียบลักษณะการใชภาษาไทยของเด็กกลุมชาติพันธุ ในชวงชั้นอื่น ๆ     

เพ่ือติดตามพัฒนาการทางภาษาและภาวะการธำรงรักษาภาษาแมตามชวงวัย 

2. ขยายพื ้นที ่การศึกษาไปยังจังหวัดอื ่นในภาคอีสานที ่ม ีกล ุ มชาติพันธุ เด ียวกัน           

เพ่ือเปรียบเทียบความแตกตางตามบริบทพื้นที่ และหากลุมชาติพันธุอื่น ๆ ที่อาจมีภาวะคลายคลึง

กับกลุมชาติพันธุเขมร 
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บทความวิจัย (Research Article) 

“เชิญอานเรื่องพระอภัยใหเบิกบาน เกษมศานตสวัสดีทวีคณู”  

พิเคราะหกลอนนิราศพระอภัยมณีของนายฉันท ขำวิไล ขนบนิราศกับการสรางสรรค

แฟนฟกวรรณคดีไทยในทศวรรษ 2500 

“Please Read the Story of Phra Aphai for Joy and Happiness”:  

An Analysis of Chan Khamwilai’s Nirat Phra Aphai Mani, Literary 

Conventions, and the Rise of Thai Fan Fiction in the 1960s. 
 

ชนัญชิดา บุญเหาะ1* 

Chananchida Boonhor1* 

 

บทคัดยอ 

 บทความวิจัยเรื่องนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางกลอนนิราศพระอภัยมณีของ

นายฉันท ขำวิไลกับนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีของสุนทรภู ตลอดจนศึกษาการสรางสรรคกลอน

นิราศพระอภัยมณีใหมีลักษณะสอดคลองกับลักษณะงานเขียนแบบแฟนฟกวรรณคดีไทยที่เกิดขึ้นใน

ทศวรรษ 2500 โดยใชแนวคดิของจอหน โฟรว (John Frow) ที่อาศัยแนวคิดทฤษฎีของรูปแบบนิยมรัสเซีย

เขามาชวยในการศึกษาเรื่องประเภทวรรณคดี (Genre) ผลการศึกษาพบวา นายฉันท ขำวิไลไดแตงกลอน

นิราศพระอภัยมณี โดยใชโครงเรื่องหลักซึ่งเปนสวนหนึ่งของชีวิตการผจญภัยและการเดินทางพลัดพราก

ของตัวละครเอกในนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณี มาแตงใหมใหมีลักษณะเปนแฟนฟกวรรณคดีไทย 

และแทรกขนบการคร่ำครวญและการแสดงทัศนะซ่ึงเปนขนบสำคญัของงานนิราศสมัยรัตนโกสินทร ในบาง

ตอน ผู แตงไดสลับลำดับเหตุการณทำใหเรื ่องราวในกลอนนิราศพระอภัยมณีตางไปจากตนฉบับ 

นอกจากนี้ ผูแตงยังไดสรางสรรคกลอนนิราศพระอภัยมณีใหมีลักษณะผสมผสานกับงานเขียน 

.  
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ประเภทเรื ่องเลาและงานเขียนประเภทชีวประวัติ ลักษณะดังกลาวถือเปนลักษณะที ่แตกตางไป             

จากขนบนิราศยุคกอนหนา อีกทั ้งสะทอนใหเห็นอิทธิพลของเรื่องพระอภัยมณีที ่มีตองานสมัยหลัง                  

และความสนใจตอประวัติสุนทรภูในฐานะนักประพันธตนฉบับ  

คำสำคัญ: นิราศสมัยรัตนโกสินทร  กลอนนิราศพระอภัยมณี  นายฉันท ขำวิไล 

 

Abstract 

 This research aims to analyze the relationship between Chan Khamwilai’s Nirat Phra 

Aphai Mani and Sunthorn Phu’s original verse tale, Phra Aphai Mani. It further examines the 

creative techniques employed to transform the Nirat version into a form of Thai literary fan 

fiction during the 1960s. Drawing upon John Frow’s genre theory and concepts from Russian 

Formalism, the study finds that Chan Khamwilai reconstructed the narrative by focusing on 

the protagonist's adventurous life and the theme of separation. The findings reveal that the 

poem was reimagined as literary fan fiction by integrating traditional Rattanakosin-era Nirat 

conventions—specifically lamentation and the expression of personal opinion. Notably, 

the author rearranged the chronological sequence of events, diverging from the original 

source. Furthermore, the work blends storytelling with biographical elements, a departure 

from classical Nirat traditions. This evolution reflects the enduring influence of the original 

epic and a growing public fascination with the life of Sunthorn Phu during that period. 

Keywords: Nirat of the Rattanakosin period, The Nirat poem of Phra Aphai Mani,  

Chan Khamwilai 

 

บทนำ 

กลอนนิราศพระอภัยมณี เปนผลงานของนายฉันท ขำวิไล แตงดวยกลอนนิราศจำนวน 

416 บท โดยอาศัยเคาเรื่องของนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีของสุนทรภู ตอนพระอภัยมณี 

หนีนางผีเสื้อไปจนถึงตอนพระอภัยมณีเรือแตกแลวนำมาแตงใหมในรูปแบบของ “นิราศ” พิมพ

เผยแพรครั้งแรกเมื่อ พ.ศ. 2504 หลังจากนั้นมีการพิมพเผยแพรอยางตอเนื่องจนไดรับการสงเขา

ประกวดรางวัลเก่ียวกับการสงเสริมทางวรรณกรรมที่มีความคิดสรางสรรคของธนาคารกรุงเทพเมื่อ 

พ.ศ. 2510  
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นอกจากวรรณคดีเรื ่องนี ้จะมีความนาสนใจในแงที ่สัมพันธกับการขามประเภทจาก

วรรณคดีตนเรื่องเดิม คือ การดัดแปลงเนื้อหาจากนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีและถายทอด

ตามขนบวรรณคดีนิราศ ซึ่งสะทอนใหเห็นปฏิสัมพันธระหวางวรรณคดีตางประเภทแลว  หาก

พิจารณาในมิติการศึกษาวรรณคดีเฉพาะประเภท ผูวิจัยพบวามีนักวิชาการใหความเห็นวา กลอน

นิราศพระอภัยมณี มีเนื้อหาเขากับนิยามของ “นิราศวรรณคดี” ซึ่งถือเปนประเภทยอยของ

วรรณคดนีิราศอีกดวย สายทิพย นุกูลกิจ (2523, น. 29) เสนอความหมายของนิราศวรรณคดีไววา 

นิราศวรรณคดี คือ นิราศสมมติที่ผูแตงคิดแตงขึ้นโดยอาศัยเคาเรื่องมาจากวรรณคดีจับตอนที่มี

เนื้อหาเก่ียวกับการพลัดพรากจากกันของตัวละครเอก ผูแตงอาจเขียนในลักษณะเปนสำนวนนิราศ

แทรกอยูในวรรณคดีเรื ่องนั้น ๆ เชน ลิลิตพระลอ สมุทรโฆษคำฉันท ลิลิตตะเลงพาย  อิเหนา  

ขุนชางขุนแผน ฯลฯ หรือผูแตงจะนำเหตุการณเฉพาะตอนที่กลาวถึงการพลัดพรากจากกันของ 

ตัวละครเอกมาแตงเปนสำนวนนิราศ นิราศวรรณคดีจึงมีลักษณะที่แตกตางไปจากวรรณคดีนิราศ

เรื่องอ่ืน ๆ คอื ผูแตงมิไดเดินทางจากนางอันเปนที่รักไปที่ไหน หากแตผูแตงคิดสรางอารมณสมมติ

ใหกับตัวละครเอกที่ตองเดินทางจากนางที่รักไปตามเหตุการณในทองเรื่อง 

จากนิยามขางตน ผูวิจัยเห็นดวยกับทัศนะของสายทิพย นุกูลกิจ ที่วานิราศวรรณคดีเปน

นิราศสมมติที่อาศัยเคาเรื่องตอนพลัดพรากของคู พระนางจากวรรณคดีมาแตงใหม แตนิยาม

ดังกลาวไมน าจะครอบคลุมไปถึง “สำนวนนิราศในวรรณคดี” เน ื ่องจากผ ู ว ิจ ัยเห ็นวา                       

“นิราศวรรณคดี”และ “สำนวนนิราศในวรรณคดี” นั้นมีลักษณะที่แตกตางกัน บทนิราศหรือ 

“สำนวนนิราศในวรรณคดี” เปนบทคร่ำครวญผานขนบการพรรณนาหรือการชมธรรมชาติซึ่งแทรก

อยูในวรรณคดีไทย ทั้งยังมีบทบาทชวยเสริมอารมณเศราโศกของคูพระนางเมื่อตองพลัดพรากจาก

กันใหเดนชัดขึ้น  ดังนั้น “สำนวนนิราศในวรรณคดี” จึงจัดเปน “ขนบวรรณคดี” หนึ่งท่ีปรากฏอยู

ในวรรณคดีไทย มิไดจำกัดวาจะตองแทรกอยูในงานประเภทนิราศเทานั้น ทั้งนี้ การแทรกบทนิราศ

หรือ “สำนวนนิราศในวรรณคดี” ก็ไมไดมีผลกระทบกับใจความสำคัญหรือเนื้อเรื่องของวรรณคดี

ในแงของการ “อานเอาเรื่อง” อีกดวย 

สวนลักษณะของ “นิราศวรรณคดี” นั้น ผูวิจัยมีความเห็นวาเปนการเลือกเนื้อหาจาก

วรรณคดีมาแตงขยายความรวมกับ “ขนบนิราศ” มีทั้งลักษณะที่เหมือนและตางจากวรรณคดี 

ตนเรื่องจนนับไดวาเปนเรื่องราวชุดหนึ่งหรือเปนวรรณคดีประเภทใหมที่สรางสรรคขึ้นมาจาก

วรรณคดีเอกเรื ่องตาง ๆ  เนื ้อหาสำคัญของนิราศวรรณคดีอาจหยิบยกตอนพลัดพรากของคู 

พระนางจากวรรณคดีมาแตงเปนเนื้อเรื่องใหมดำเนินความทำนองนิราศตามนิยามของสายทิพย  

นุกูลกิจ เชน นิราศสีดาหรือราชาพิลาปคำฉันท นิราศอิเหนา นิราศพระรถ หรืออาศัยเคาเรื่อง
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จากตอนสำคัญที่เปนที่รูจักแลวนำมาแตงใหมในรูปแบบของ “นิราศ”เพ่ือวัตถุประสงคบางประการ 

เชน กลอนนิราศพระอภัยมณีและนิราศขุนชางขุนแผน 

หากจัดประเภทกลอนนิราศพระอภัยมณีตามนิยามดังกลาว ตัวบทนี้จะอยูในประเภทยอย

ของวรรณคดีนิราศและถือเปนนิราศวรรณคดีเรื่องหนึ่ง อยางไรก็ตาม หากพิจารณาในอีกมุมมอง 

กลอนนิราศพระอภัยมณี ยังมีลักษณะที่สอดคลองกับลักษณะงานเขียนรูปแบบแฟนฟก ซึ่ง 

Dalzell (2018, p. 1954) ไดอธิบายความหมายของคำวา “แฟนฟก” หรือ “แฟนฟกชัน” ไววา 

“แฟนฟกชัน” (fanfiction) เปนงานเขียนที่มีโครงเรื่องซับซอนและมุงเนนความรักโรแมนติก มัก

เก่ียวของกับวรรณคดีหรือวรรณกรรมเรื่องใดเรื่องหนึ่ง และอาจเกิดจากจินตนาการของผูแตงแฟน

ฟกโดยมิไดมีพื้นฐานมาจากเรื่องจริงแตอยางใด สวนในบริบทสังคมไทย รื่นฤทัย สัจจพันธุ (2560, 

น. 160) ไดอธิบายความหมายของ “แฟนฟก” หรือ “แฟนฟกชัน” ไววา  

แฟนฟกหรือแฟนฟกชันเปนคำทับศัพทภาษาอังกฤษวา Fan Fiction ใน 

ภาษาไทยอาจจะเรียกคำเต็มวา แฟนฟกชัน หรือเรียกยอวา แฟนฟก (Fanfic) 

เอฟเอฟ หรือฟก FIC ก็ได […] แฟนฟกคืองานเขียนที ่นำบุคคลที ่ม ีอยู จริง  

ตัวละครในนวนิยาย หรือการตูน หรือภาพยนตร หรือ เกมออนไลน หรือนำฉาก

หรือ สถานการณในเรื่องที่ตนนิยมไปเขียนใหม อาจจะแตงตอจากเรื่องเดิม หรือ

แตงใหมตามจินตนาการของตน หรือแตงลอเลียน (parody) แลวเผยแพรตอ

สาธารณะ 

ปจจุบันงานเขียนแฟนฟกเผยแพรทางออนไลนอยางกวางขวาง จนจัดเปนประเภทหนึ่ง

ของวรรณกรรมที่เผยแพรในอินเทอรเน็ตหรือที่เรียกวาวรรณกรรมออนไลน แตหากพิจารณา

พัฒนาการความนิยมงานเขียนแฟนฟกในสังคมโลกและสังคมไทยแลว แฟนฟกหรือรูปแบบงาน

เขียนที่นำวรรณคดวีรรณกรรมที่มีมากอนมา “แตงตอ” “แตงลอ” หรือ “แตงใหม” นั้นเปนที่นิยม

ในรูปแบบสื ่อสิ่งพิมพกอนแพลตฟอรมออนไลนมีบทบาทมากขึ้นในชีวิตประจำวันของมนุษย  

นอกจากแฟนฟกจะเปนงานเขียนที่ตอยอดเรื่องราวจากหนังสือ การตูน เกมคอมพิวเตอร และสื่อ

ภาพเคลื่อนไหวแบบภาพยนตรและซีรีสแลว แฟนฟกยังมีรูปแบบการเขียนที่นำศิลปนที่มีตัวตน               

ในสังคมมาสรางเปนตัวละครตามจินตนาการของผู เข ียนซึ ่งส วนใหญเป นกลุ มแฟนคลับ              

การแตงแฟนฟกจึงจำแนกได 5 ประเภท ไดแก แฟนฟกดารานักรอง แฟนฟกวรรณกรรมตะวันตก 

แฟนฟกการตูนญี่ปุน แฟนฟกนวนิยายไทยและแฟนฟกวรรณคดีไทย (รื่นฤทัย สัจจพันธุ, 2560,  

น. 163-195, 204-205) 
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จากกรอบแนวคิดดังกลาว เมื ่อนำมาพิจารณาเนื ้อหาของกลอนนิราศพระอภัยมณี            

ในเบื้องตน ผูวิจัยเห็นวา ตัวบทมีลักษณะเนื้อหาที่สอดคลองกับลักษณะงานเขียนในรูปแบบแฟน

ฟกวรรณคดีไทย ซึ่งถือเปนงานเขียนประเภทหนึ่งของแฟนฟกที่มีการนำตัวละครหรือเนื้อเรื่อง        

ในวรรณคดีไทยมาดัดแปลง แตงเติม เพิ่มหรือลด ตามจินตนาการและการตีความใหมเพื่อมา         

“เลาใหม” ในพ้ืนที่สาธารณะ ทั้งนี้ แฟนฟกวรรณคดีไทยอาจปรากฏไดท้ังในรูปแบบงานเขียนรอย

แกวและรอยกรอง ตัวอยางเชน นวนิยายเรื่องรักที่ตองมนตรา ดัดแปลงมาจากวรรณคดีเรื่องลิลิต

พระลอ เรื ่องรามเกียรติ์ฮาเฮ ดัดแปลงมาจากวรรณคดีเรื่องรามเกียรติ์ เรื ่องขุนแชนขุนผาง 

สำนวนกลอนเลนคำผวน ดัดแปลงมาจากวรรณคดีเรื ่องขุนชางขุนแผน (รื ่นฤทัย สัจจพันธุ, 

2560, น. 184-193) เหตุที ่กลาวดังนี้ เนื ่องจากภาพรวมเนื ้อหาในกลอนนิราศพระอภัยมณี           

มีการดำเนินเรื่องที ่แตกตางไปจากนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณี อยางชัดเจน ผู แตงได

ดัดแปลงบุคลิกภาพของตัวละครเอก และแทรกลักษณะของงานเขียนประเภทอื ่น ๆ เพ่ือเลา

เรื่องราวเกี่ยวกับพระอภัยมณี แบบใหมตามจินตนาการและเผยแพรตอสาธารณะในชวงทศวรรษ 

2500  

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ผูวิจัยพบวา ยังไมมีผูศึกษากลอนนิราศ 

พระอภัยมณีของนายฉันท ขำวิไล ทั้งในดานกลวิธีทางวรรณศิลป แนวคิดตลอดจนความสัมพันธใน

มิติเกี่ยวกับประเภทวรรณกรรม (Genre) เนื่องจากผูศึกษาสวนใหญมักจะเลือกศึกษางานนิราศ

วรรณคดีเรื ่องอื ่น เชน นิราศพระรถ ราชาพิลาปคำฉันทหรือนิราศสีดา นิราศอิเหนา ฯลฯ              

และประเด็นที่ศึกษาสวนใหญ คือ การศึกษาในดานการดัดแปลงจากตัวบทตนทางมาเปนตัวบท

ประเภทนิราศ เชน บทความเรื่อง “ปางอิเหนาเศราสุดถึงบุษบา”: สุนทรภูกับการสรางอารมณ

สะเทือนใจในนิราศอิเหนา ของกีรติ ธนะไชย (2551) บทความเรื่องนิราศขุนชางขุนแผน :              

จากบทเสภาถึงบทนิราศ ของนพดล จันทรเพ็ญ (2559) ฯลฯ ผลการศึกษาสวนใหญจึงแสดงให

เห็นมิติความสัมพันธระหวางตัวบทกลอนนิทานหรือกลอนบทละครที่มีการตัดทอนและเพ่ิม

รายละเอียดเกี ่ยวกับการคร่ำครวญของตัวละครเอกเพื ่อใหสอดคลองกับขนบนิราศเทานั้น               

สวนเอกสารและงานวิจ ัยเกี ่ยวกับแฟนฟกวรรณคดีไทยสวนใหญจำกัดขอบเขตการศึกษา                 

อยูในกลุมนวนิยายซึ่งเปนงานเขียนรอยแกว เชน แฟนฟกวรรณคดีไทยแนวยาโออ:ิ การดัดแปลง

วรรณคดีไทย เปนวรรณกรรมประชานิยม ของสิร ินทร จิระกูล (2561) นวนิยายยาโออิ                   

จากวรรณคดีไทย: การศึกษาสหบทและกลวิธีการประพันธ ของวัชรินทร นระทัด (2567) 
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ดวยเหตุนี้ ผู ว ิจัยจึงสนใจศึกษากลอนนิราศพระอภัยมณีโดยพิจารณาตัวบทรวมกับ

แนวคิดเรื่องประเภทวรรณกรรม (genre) เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางนิทานคำกลอนเรื่อง 

พระอภัยมณีกับกลอนนิราศเรื่องพระอภัยมณี ตลอดจนใชแนวคิดดังกลาวพิจารณา กลอนนิราศ

พระอภัยมณีของนายฉันท ขำวิไลในฐานะแฟนฟกวรรณคดีไทยยุคแรกที่ดัดแปลงมาจากนิทาน 

คำกลอนเรื ่องพระอภัยมณี โดยมีคำถามวิจัยตั้งตนวา นอกจากการดัดแปลงขามประเภทจาก 

ตัวบทตนทางซึ่งเปนกลอนนิทานและรักษาขนบนิราศในฐานะนิราศวรรณคดีแลว กลอนนิราศ 

พระอภัยมณี ยังมีการแทรกลักษณะของงานเขียนประเภทอื่นเพื่อสรางสรรคตามแรงบันดาลใจ

ของผูแตงจนเปนเรื่องเลา “พระอภัยมณี” แบบใหมอยางไร คำตอบที่ไดจากการวิจัยนาจะทำให

เขาใจแนวคิดและการสรางสรรคเรื ่องพระอภัยมณีในฐานะวรรณคดีประเภทนิราศและงานเขียน

รูปแบบแฟนฟกวรรณคดีไทยในมิติที่ลึกซึ้งขึ้น นอกจากนี้ ผลการศึกษายังนาจะชวยขยายขอบเขต

ความรู เกี ่ยวกับกลุ มงานประเภทนิราศวรรณคดีในฐานะตัวบทที่ม ีความนาสนใจจากการ                 

ขามประเภทวรรณคดีตนเรื่องเดิมมาเปนวรรณคดีนิราศ และการผสมผสานตลอดจนปะทะสังสรรค

กับลักษณะของวรรณคดีประเภทอื่น 

 

วัตถุประสงคการวิจัย 

1. ศึกษาความสัมพันธระหวางกลอนนิราศพระอภัยมณีของนายฉันท ขำวิไลกับนิทาน 

คำกลอนเรื่องพระอภัยมณีของสุนทรภู  

2. ศึกษาการสรางสรรคกลอนนิราศพระอภัยมณีใหมีลักษณะสอดคลองกับลักษณะงาน

เขียนรูปแบบแฟนฟกวรรณคดีไทย 

กรอบแนวคิดการวิจัย 

บทความวิจัยนี้ใชแนวคิดของจอหน โฟรว (John Frow) ที ่อาศัยแนวคิดทฤษฎีของ

รูปแบบนิยมรัสเซียเขามาชวยในการศึกษาเรื ่องประเภทวรรณคดี (Genre) นอกจากนี้ ผูว ิจัย             

ยังไดใชกรอบแนวคิดเก่ียวกับแฟนฟกวรรณคดีไทยมาใชในการศึกษาลักษณะของตัวบทดวย  

 

วิธดีำเนินการวิจัย 

บทความวิจัยนี้เปนการวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) ผูวิจัยเก็บขอมูลจาก 

ตัวบทกลอนนิราศพระอภัยมณี ของนายฉันท ขำวิไล พิมพรวมเลมครั้งที่ 1 เมื่อ พ.ศ. 2504 

จัดพิมพโดยองคการคาของครุสุภา 
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ผลการวิจัย 

 จากการศึกษาความสัมพันธระหวางกลอนนิราศพระอภัยมณีของนายฉันท ขำวิไลกับ

นิทานคำกลอนเรื ่องพระอภัยมณีของสุนทรภู และการสรางสรรคกลอนนิราศพระอภัยมณี             

ใหมีลักษณะสอดคลองกับลักษณะงานเขียนรูปแบบแฟนฟกวรรณคดีไทย ผู ว ิจัยนำเสนอผล

การศกึษา 2 ประเด็นดังนี ้

1. กลอนนิราศพระอภัยมณีในฐานะวรรณคดีประเภทนิราศ: ความสัมพันธกับนิทาน 

คำกลอนเรื่องพระอภัยมณีของสุนทรภู 

 “ประเภท” เปนสิ่งที่ไดรับการกำหนดดวยระบบการจัดกลุมตามรูปแบบการประพันธ 

กลวิธีทางวรรณศลิปหรือเนื้อหาของผลงานนั้น ๆ ทั้งนี้ ในการแบงกลุมแตละกลุม ผลงานแตละชิ้น

ยอมมีลักษณะเฉพาะที่แสดงใหเห็นความเปนประเภทเดียวกันหรือที่เรียกวา “ขนบ” ทั้งนี้ “ขนบ” 

หรือแบบแผนการแตงมีบทบาทสำคัญในการสรางความหมาย และการตีความหมายของงานแตละ

ประเภทอยางลึกซึ้ง นำไปสูการวิเคราะหวิจารณวรรณคดีวรรณกรรมในระดับลึกได (Frow, 2006, 

p. 10) 

 นิราศเปนวรรณคดีประเภทหนึ่งที่มีลักษณะของการพรรณนาอารมณความรูสึกของผูแตง 

ส วนใหญม ักเน นให เห ็นถ ึงการพล ัดพรากจากนางหร ือบุคคลผู  เป นที ่ร ัก อย างไรก ็ตาม

ขนบหรือลักษณะของวรรณคดีประเภทนิราศก็ยังมีความคิดเห็นที ่แตกตางออกเปนสองกลุม           

กลุมแรกคือการพิจารณาจากการตั้งชื่อเรื่องวา “นิราศ” ในฐานะบันทึกการเดินทางหรือจดหมาย

เหตุขณะที่กลุมที่สองนั้นใชลักษณะของวรรณคดีนิราศสมัยอยุธยาตอนตนเปนเกณฑสำคัญทำให

เกิดขอสรุปวา ลักษณะสำคัญประการหนึ่งของวรรณคดีประเภทนิราศ คือ การถายทอดอารมณ

ความรู สึกพรรณนาคร่ำครวญอันสืบเนื่องมาจากความพลัดพรากสูญเสีย โดยเฉพาะอยางยิ่ง          

การพลัดพรากจากนางผูเปนที่รักซึ่งอาจเปนจริงหรือสมมติขึ้นก็ได การครวญรำพันถึงนางในนิราศ

มักเชื่อมโยงกับธรรมชาติ การเดินทางและความเปลี่ยนแปลงของวันเวลาฤดูกาล ผูแตงมักผูกความ

เศราไวกับสรรพสิ่งผานภาษาและลีลาการประพันธเปนสื่อสรางความรูสึกซาบซึ้งสะเทือนอารมณ 

ดังปรากฏเรื่อยมาในนิราศสมัยอยุธยาจนมาถึงงานนิราศสมัยรัตนโกสินทร (สุปาณี พัดทอง, 2552, 

น. 56) 

  ในการศึกษานี้ ผูวิจัยเลือกใชนิยามของวรรณคดีประเภทนิราศในกลุมที่สอง เนื่องจาก 

เห็นวาเปนนิยามที่ครอบคลุมองคประกอบที่สำคัญของความเปนนิราศคือ แกนของการคร่ำครวญ

และการพลัดพรากจากนางผู  เปนที่ร ัก น ิยามดังกลาวยังสอดคลองกับตัวบทกลอนนิราศ                 
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พระอภัยมณีที่ผู วิจัยนำมาศึกษา เนื่องจากกลอนนิราศพระอภัยมณีมีลักษณะเปนนิราศสมมติ           

ที ่มีเนื ้อหาวาดวยการคร่ำครวญของตัวละครเอกที ่มาจากนิทานคำกลอนเรื ่องพระอภัยมณี  

นอกจากนี ้ หากพิจารณาตามนิยามความหมายนิราศวรรณคดีที่สายทิพย นุก ูลกิจใหไววา          

“นิราศวรรณคดีเปนนิราศสมมติที ่อาศัยเคาเรื่องตอนพลัดพรากของคู พระนางจากวรรณคดี                

มาแตงใหม” (สายทิพย นุกูลกิจ, 2523, น. 29) กลอนนิราศพระอภัยมณี ยังมีลักษณะที่อาศัย         

เคาเรื ่องจากวรรณคดีเดิม โดยคัดเลือกตอนที่ม ีเนื ้อหาเกี ่ยวกับการพลัดพรากจากกันของ                  

ตัวละครเอก แลวนำมาแตงใหมในรูปแบบของ “นิราศ”  

 เมื่อพิจารณากลอนนิราศพระอภัยมณี ในฐานะ “นิราศวรรณคดี” ผูวิจัยพบวา นายฉันท 

ขำวิไลไดอาศัยเคาเรื่องเหตุการณตอนพระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อจากเรื่องพระอภัยมณีมาแตงใหม 

นายฉันท ขำวิไลไดนำเหตุการณจากตอนอื่น ๆ ในเรื่อง เชน ตอนพระอภัยมณีโดยสารเรือนาง

สุวรรณมาลี ตอนพระอภัยมณีเรือแตก ฯลฯ มาผสมผสานและดัดแปลงเรื่องใหมีลักษณะเปนไป

ตาม “ขนบนิราศ” โดยเฉพาะการถายทอดอารมณความรูสึกพรรณนาคร่ำครวญของตัวละครอัน

สืบเนื่องมาจากความพลัดพรากสูญเสีย 

กลอนนิราศพระอภัยมณีเริ่มเปดเรื่องตอนที่พระอภัยมณีคร่ำครวญที่จำตองอาศัยอยูกับ

นางผีเสื ้อสมุทรภายในถ้ำ จากนั ้น พระอภัยมณีไดรำพันถึงความหลังของตนเมื ่อครั ้งยังเปน

พระโอรสแหงเมืองรัตนา พระอภัยมณีไดคิดอุบายใหนางผีเสื้อสมุทรออกไปหาสมุนไพรมาชวย

รักษาอาการเจ็บปวยของตน ระหวางการสอนวิชาใหแกสินสมุทร พระอภัยมณีจึงไดแทรกการเลา

นิทานซึ่งมีเนื้อหาเปนประวัติชีวิตของตนเองใหสินสมุทรฟง สินสมุทรกับพระอภัยมณีจึงครวญและ

ร่ำไหจนสลบไป ดานนางผีเสื้อสมุทรภายหลังกลับเขามาเห็นสองพอลูกสลบคิดวาสิ้นชีวิตเพราะอด

อาหาร จึงร่ำไหและสลบตามไปดวย จากนั้นผูแตงไดเลาอาการเศราโศกของภูตผีบริวารของนาง

ผีเสื้อสมุทรสลับกับอาการลิงโลดของเหลาภูตผีที่ผีเสื้อสมุทรเลี้ยงไวเปนทาสเนื่องจากคิดวาผีเสื้อ

สมุทรไดตายจากโลกนี้ไปแลว ไมนานหลังจากนั้นตัวละครทั้งสามคือ สินสมุทร พระอภัยมณีและ

นางผีเสื้อสมุทรไดฟนจากสลบและสลับกันคร่ำครวญ สินสมุทรพยายามออกอุบายชวยเหลือ 

พระอภัยมณีใหกลับเมือง จึงเสนอใหพระบิดาและมารดาไปเปดโลกกวางใชชีวิตคูอยู ในเมือง  

แตนางผีเสื ้อสมุทรไมเห็นดวย พระอภัยมณีจึงผิดหวังและฝนถึงเหตุการณที่มีผู มาชวยเหลือ          

ไดผจญภัยในทองทะเลขณะเรือลม จนกระทั่งแสดงความสามารถเปาปใหนางยักษสิ้นลมหายใจ

กลายเปนหิน เมื่อพระอภัยมณีตื่นและพบวาเปนเพียงฝน ก็ครวญถึงชะตาชีวิตท่ีไมสามารถหลบหนี

จากผีเสื้อสมุทรไปไดสำเร็จ กอนที่ผูแตงจะแนะนำใหผูอานไปติดตามอานนิทานคำกลอนเรื่อง 

พระอภัยมณี ในฐานะผลงานเรื่องสำคัญของกวีเอก  
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ทั้งนี้ ในตอนทายเรื่อง นายฉันท ขำวิไลยังไดแตงกลอน “เกียรติประวัติสุนทรภู” เพื่อสดุดี

สุนทรภูในฐานะกวีเอกของไทยดวย จากภาพรวมของเนื้อเรื่องจะเห็นไดวา การดำเนินเรื ่องใน

กลอนนิราศพระอภัยมณีสวนใหญแตกตางจากวรรณคดีตนเรื่องจนนับไดวาเปนเรื่องเลาใหมหรือ

เปนวรรณคดีประเภทใหม อยางไรก็ตาม ผูวิจัยเสนอตารางเปรียบเทียบเนื้อหาระหวางกลอนนิราศ

พระอภัยมณีของนายฉันท ขำวิไลกับนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีของสุนทรภู เพื่อแสดงให

เห็นความสัมพันธระหวางวรรณคดีท้ังสองเรื่อง และเนื้อหาสวนที่นายฉันท ขำวิไลนำมาสรางสรรค

ใหม ดังนี้  

 

ตาราง 1 เปรียบเทยีบเนื้อหาของกลอนนิราศพระอภัยมณีกับนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณ ี

กลอนนิราศพระอภัยมณีของนายฉันท ขำวิไล นิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีของสุนทรภู 

1.พระอภัยมณีคร่ำครวญหลังจากถูกนางผีเสื้อ

สมุทรลักพามาอยูในถ้ำ โดยใหเหตุผลวา แมนาง

ผ ี เส ื ้ อสม ุทรม ีร ูปจำแลงงาม แตมีน ิส ั ยและ

กิริยามารยาทไมดี อีกทั้งยังมีความคิดเห็นไมตรงกัน

อยูเสมอ นอกจากนี้ ดวยชาติกำเนิดและเผาพันธุที่

ตางกัน ทำใหพระอภัยมณีตองการหนีไปจากนาง

ผีเสื้อสมุทร  

 

 

 

 

 

 

 

ไมปรากฏในเรื่อง 

2. พระอภัยมณีคร่ำครวญถึงชะตาชีวิตที่ถึงแมจะ

เปนชายมีวิชาความรู ทางศิลปะแตก็ไมสามารถ

เลี้ยงดูตนเองได และคร่ำครวญวาตนเองนั้นหวังที่

จะทำนุบำรุงชาติ จึงมีความเห็นวาใครที่ตั้งใจศึกษา

เลาเรียนและทำงานเพื ่อชาติก็สมควรไดรับการ

สนับสนุน ความเส ียใจทำใหพระอภัยมณ ีคิด

วิพากษวิจารณทาวสุทัศน พระบิดาผู ครองเมือง

รัตนาซึ ่งไมเห็นความสำคัญของศิลปะไทยและ

วิพากษวิจารณการสนับสนุนคนตางชาติใหทำมา

คาขายแตไมสนับสนุนคนในชาติเดียวกัน 
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ตาราง 1 เปรียบเทยีบเนื้อหาของกลอนนิราศพระอภัยมณีกับนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณ ี(ตอ) 

กลอนนิราศพระอภัยมณีของนายฉันท ขำวิไล นิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีของสุนทรภู 

3. เมื่อพระอภัยมณีไดสติ พระอภัยมณีจึงพยายาม

หาหนทางหนีแตก็หนีไปไมได เพราะปากถ้ำปดสนทิ 

จึงคิดหาอุบายลวงนางผีเสื้อสมุทร พระอภัยมณี

แกลงละเมอจากฝนและแสรงปวยเพื่อทำอุบายลวง

นางผีเส ื ้อสมุทรวา ตนเองติดเช ื ้อราในอาหาร 

สาเหตุจากผลไมที่นางผีเสื้อสมุทรไปเสาะหามาให 

นาจะเปนพิษ พระอภัยมณีจึงลวงใหผีเสื้อสมุทรไป

ทำพิธีปลุกเสกยาแกพษิใหพระอภัยมณี 

 

ตอนพระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อ 

(2) พระอภัยมณีคดิอุบายลวงนางผีเสื้อสมุทรไป

จำศีล โดยแสรงวาตนเองฝนราย และเกรงวา

นางผีเสื้อสมุทรจะไดรบัเคราะห พระอภัยมณีจึง

เสนอใหนางผีเสื้อสมุทรออกจากถ้ำไปอาศัยที่

ต ีนเขาและอดอาหารประมาณ 3-4 วัน เพื่อ

สะเดาะเคราะหตามธรรมเนียม 

4. ฝายนางผีเสื้อสมุทรไมหลงกล แสรงวาพิธีกรรม

ดังกลาวใชเวลานาน อีกทั้งตนเองก็เปนหวงและไม

อยากจากพระอภัยมณีไปไหนไกล เพราะกลัววาจะ

ไมมีใครคอยปรนนิบัติ นางผีเสื้อสมุทรจึงคิดรักษา

ดวยการนวดเฟนพระสวามีเพื่อบรรเทาอาการ เม่ือ

ไดรับการนวดเฟนจากนางผีเสื้อสมุทร พระอภัยมณี

จึงทำทีหลับลงไป ไมเพอคลั่งตอเพราะกลัววานาง

ผีเสื้อสมุทรจะจับไดวาแสรงทำเพื่อหาทางหลบหนี 

พระอภัยมณีคร่ำครวญถึงชีวิตอันนารันทดของ

ตนเองและปลอบใจตนเองวายังคงมีส ินสมุทร

บุตรชายที่เกิดกับนางผีเสื้อสมุทร อยูเปนเพื่อน ยาม

คลายเศราก็ไดคอยฝกสอนความรูใหแกสินสมุทร  

 

 

 

 

 

ไมปรากฏในเรื่อง 
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ตาราง 1 เปรียบเทยีบเนื้อหาของกลอนนิราศพระอภัยมณีกับนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณ ี(ตอ) 

กลอนนิราศพระอภัยมณีของนายฉันท ขำวิไล นิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีของสุนทรภู 

5. สินสมุทรมีคุณสมบัติที่พิเศษคือ มีกำลังวังชา

และวองไวมาก ยามนางผีเสื ้อสมุทรออกไปหา

เสบียงภายนอกถ้ำ สินสมุทรจะคอยหัดยก “แผน

ผา” ที่นางผีเสื้อสมุทรใชมาปดปากถ้ำ สินสมุทรก็

มักจะออกไปเที่ยวเลน แตยามที่นางผีเสื้อสมุทรอยู

ในถ้ำ สินสมุทรก็จะทำทีตั ้งใจเรียนและทบทวน

ตำรา  เมื ่อหยุดพักก็ชวนคุยกับพระอภัยมณีและ

สนใจหัดเรียนดนตรีกับพระอภัยมณี 

ตอนพระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อ 

(1) สินสมุทรเปนบุตรของพระอภัยมณีและนาง

ผีเสื ้อสมุทร มีกำลังวังชามากและมักออกไป

เที่ยวเลนนอกถ้ำเมื่อนางผีเสื้อสมุทรออกไปหา

อาหาร วันหนึ่งสินสมุทรจับเงือกน้ำไดจึงนำไป

ใหพระบิดาดู พระอภัยมณีเห็นดังนั้นตกใจมาก 

จึงไดตักเตือนสินสมุทร ภายหลังพระอภัยมณี

สบโอกาสเลาชีวิตความเปนมาของตนเอง และ

เลาความจริงเกี่ยวกับชาติกำเนิดของนางผีเสื้อ

สมุทร สินสมุทรไดฟงความดังนั้นก็เสียใจมาก  

6. พระอภัยมณีแมภายในใจจะเศราแตก็ทำทีเปนมี

ความสุข และคิดอุบายอบรมสั่งสอนบุตรชายของ

ตนเองผานบทเพลงกลอมนอน มีการแทรกบทชม

ธรรมชาติและกลาวถึงเรื่องราวความเปนมาของ

ตนเองกอนที่นางผีเสื้อสมุทรจะลักพาตัวมาใชชีวิต

อย ู ร วมก ัน พระอภัยมณีคร่ำครวญดวยความ

โศกเศรากับชะตาชีวิตของตนเองจนหมดสติไป 

ฝายสินสมุทรเวทนาก็ซวนซบหมดสติตามกัน  

7. นางผีเสื้อสมุทรเมื่อกลับมาถึงถ้ำที่พักอาศัย เห็น

พระอภัยมณีและสินสมุทรหมดสติ นางจึงคิดวาทั้ง

สองพระองคสิ ้นชีวิตเพราะอดอาหาร นางผีเสื้อ

สมุทรจ ึงครวญรำพันถ ึงความร ักต อสาม ีและ

บุตรชาย จนกระทั่งสลบไป ฝายภูตผีบริวารของ

นางผีเสื้อสมุทรเมื่อเห็นนางผีเสื้อสมุทรร่ำไหจน

สลบไปก็แสดงกิริยาที่แตกตางกัน ผูแตงไดบรรยาย

อากัปกิริยาของบรรดาภูตผี เชน  บางพวกโศกเศรา

อาลัยถึงนางผีเสื้อสมุทร ภูตผีบางพวกดีใจ ขณะที่

ภูตผีบางพวกก็ร่ำไหดวยความกังวลใจกลัววานาง

ผีเสื้อสมุทรจะฟนคนืชีวิต  

 

 

 

 

 

ไมปรากฏในเรื่อง 
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ตาราง 1 เปรียบเทยีบเนื้อหาของกลอนนิราศพระอภัยมณีกับนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณ ี(ตอ) 

กลอนนิราศพระอภัยมณีของนายฉันท ขำวิไล นิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีของสุนทรภู 

8. เมื่อสินสมุทรฟนไดสติเห็นพระบิดาและมารดา

หมดสติก็เขาใจผิดวาสิ้นชีวิตไปแลว จึงคร่ำครวญ

รำพันถึงพระคุณ ตอมา พระอภัยมณีไดสติ พระ

อภัยมณีและสินสมุทรตางพากันร่ำไหและครวญถึง

นางผ ีเส ื ้อสมุทรด วยความผูกพันและอาลัยรัก 

จากนั้น พระอภัยมณีไดรำพันถึงสัจธรรมของโลก

และความเปนไปของชีวิตมนุษยที่ยังคงเวียนวาย

ตายเกิดในสังสารวัฏ  เมื่อนางผีเสื้อสมุทรฟนคืนสติ 

ทั ้งสามคนจึงไดพูดคุยกัน สินสมุทรชักชวนนาง

ผีเสื้อสมุทรไปหาที่อยูอาศัยอื่น และอาสาจะเปนคน

หาเลี้ยงบิดามารดาเอง นางผีเสื้อสมุทรไมยินยอม

และยืนยันจะพักอาศัยสถานเดิม พระอภัยมณีจึง

หมดหนทางในการหลบหนีจากนางผีเสื้อสมุทร  

 

 

 

 

 

 

 

ไมปรากฏในเรื่อง 

ยามกลางคืน พระอภัยมณีฝนวามีเทวดามาอุม

พระองคและสินสมุทรขามทะเลไปถึงเกาะแกว

พิสดาร และไดพบกับฤษีนักพรตซึ่งบำเพ็ญเพียร ณ 

เกาะแกวพิสดารเปนเวลากวาพันป หลังจากนั้น 

เทวดา “กลายราง” เปนนางเงือก และใชชีวิต

รวมกับพระอภัยมณีและสินสมุทรที่เกาะแหงนั้น วัน

หนึ่ง มีเรือสำเภาพลัดเขามาที่เกาะ มีหญิงงามผู

หนึ่งติดตามมากับเรือสำเภาและอาสาจะพาพระ

อภัยมณีเดินทางกลับเมือง พระอภัยมณีจึงไดกลาว

ลานางเงือกซึ ่งตั้งครรภอยู และมอบธำมรงคฝาก

นางเงือกไวใหบุตรในครรภ 

ตอนพระอภัยมณีพบนางสวุรรณมาล ี

และตอนพระอภัยมณีโดยสารเรือ 

นางสุวรรณมาล ี

หลังจากนางเงือกพาพระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อ

สมุทรจนมาถึงเกาะแกวพิสดาร ก็ไดพักอาศัยอยู

ที่เกาะ จนวันหนึ่งมีเรือสำเภาของทาวสิลราช

และนางสุวรรณมาลีพลัดเขามาที่เกาะ เมื่อพระ

อภัยมณีพบนางสุวรรณมาลีก็หลงรัก ขอรองให

พระษีฝากใหตนติดเรือสำเภาโดยสารไปกับ

นางสุวรรณมาลี กอนเดินทาง พระอภัยมณีได

กลาวลานางเงือกซึ่งตั้งครรภอยู และฝากพระ

ธำมรงคและจุฑามณีรัตนไวใหบุตรในครรภ 
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ตาราง 1 เปรียบเทยีบเนื้อหาของกลอนนิราศพระอภัยมณีกับนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณ ี(ตอ) 

กลอนนิราศพระอภัยมณีของนายฉันท ขำวิไล นิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีของสุนทรภู 

9. ระหวางการเดินทาง เกิดพายุใหญกลางทะเลจน

เปนเหตุใหเรือสำเภาแตก สาเหตุของพายุใหญครั้ง

นี้มาจากพละกำลังของนางผีเสื้อสมุทรที ่ตามหา

พระอภัยมณีดวยความหึงหวง เมื ่อพระอภัยมณี

ประคองตนรอดขึ้นฝงมาไดจึงไดเปาเพลงปทำให

นางผ ี เส ื ้อสม ุทรขาดใจตาย ซากศพของนาง

กลายเปนหิน  

ตอนพระอภัยมณีเรือแตก 

ฝายนางผีเสื ้อสมุทรก็ไดพยายามตามหาพระ

อภัยมณี จนรูวาพระอภัยมณีเดินทางมากับเรือ

สำเภาของนางสุวรรณมาลี  นางผีเสื้อสมุทรและ

ภูตผีบริวารไดพยายามลมเรือสำเภา จนเกิด

พายุใหญทำใหเรือแตก พระอภัยมณีหนีนาง

ผีเสื้อสมุทรข้ึนบนยอดเขาและตัดสินใจเปาเพลง

ปไลภูตผี เสียงเพลงปของพระอภัยมณีเปนเหตุ

ใหนางผีเสื้อสมุทรขาดใจตาย ซากศพของนาง

กลายเปนหิน  

10. พระอภัยมณีสะดุงตื่นจากฝน และพบวาตนเอง

ยังไมสามารถหลบหนีจากนางผีเสื้อสมุทรได พระ

อภัยมณีคิดวาความฝนที่เกิดขึ้นนี้เปนนิมิตหมายที่ดี 

และเฝารอโอกาสในการหลบหนีจากนางผีเสื้อ

สมุทรตอไป  

 

 

 

 

 

ไมปรากฏในเรื่อง 

11. ผูแตงชักชวนใหผูอานหันมาอานวรรณคดีไทย

เรื่องพระอภัยมณี ผลงานของสุนทรภู ซึ่งมีความ

ไพเราะทั้งในดานรสกลอน และมีเนื้อหาที่ละเอียด

ชวนติดตาม สมกับการเปนผลงานของกวีเอก 

 

 

 จากตาราง นายฉันท ขำวิไลไดแตงกลอนนิราศพระอภัยมณี โดยใชโครงเรื่องหลักจาก

นิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณ ี ท้ัง 4 ตอนซึ่งเปนสวนหนึ่งของชีวิตการผจญภัยและการเดินทาง

พลัดพรากของตัวละครเอก ไดแก ตอนพระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร ตอนพระอภัยมณีพบนาง

สุวรรณมาล ีตอนพระอภัยมณีโดยสารเรือนางสุวรรณมาล ีและตอนพระอภัยมณีเรือแตก ประเด็น

ดังกลาวสอดคลองกับลักษณะของนิราศวรรณคดีซึ่งนายฉันท ขำวิไลแตงใหมโดยอาศัยเคาเรื่องของ

วรรณคดีที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับการเดินทางและการพลัดพรากของพระอภัยมณี ในบางตอน ผูแตงได
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สลับลำดับเหตุการณทำใหเรื่องราวในกลอนนิราศพระอภัยมณีตางไปจากตนฉบับนิทานคำกลอน 

เชน  เหตุการณที่นำเคาเรื่องมาจากตอนพระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อ ผูแตงไดเลือกถายทอดอารมณ

ความรูสึกของพระอภัยมณีและความพยายามออกอุบายในการหลบหนีจากนางยักษ กอนกลาวถึง

เหตุการณการวางแผนเลาเรื่องราวชีวิตใหสินสมุทรฟงเพ่ือหวังขอความชวยเหลือ ลักษณะดังกลาว

นี้นอกจากจะแตกตางไปจากลำดับเหตุการณในตนฉบับ ยังทำใหเห็นสีสันของตัวละครเอก คือ 

“พระอภัยมณี” ที่มีความเจาอุบายอีกดวย ทั้งนี้ ผู แตงไดสรางสรรคเนื้อหาใหมใหสอดคลองกับ

ขนบนิราศตามลักษณะประเภทงาน คือ เพ่ิมฉากตอนเพ่ือแทรกบทคร่ำครวญของตัวละครในแตละ

เหตุการณ  เชน เหตุการณท่ีพระอภัยมณีคร่ำครวญและรำพันอารมณความรูสึกสวนตัวหลังจากถูก

นางผีเสื้อสมุทรลักพามาอยูในถ้ำ เหตุการณที่นางผีเสื้อสมุทรครวญรำพันถึงความรักตอสามีและ

บุตรชาย จนกระทั่งสลบไป ฯลฯ  

นอกจากมิติการครวญที่สอดคลองกับขนบสำคัญของวรรณคดีประเภทนิราศแลว ผูวิจัย

พบวา กลอนนิราศพระอภัยมณี ยังมีลักษณะอีกประการ คือ การวิพากษวิจารณและการแทรก

ทัศนะสวนตัวของผูแตง ลักษณะเชนนี้สอดคลองกับขนบนิราศในสมัยรัตนโกสินทร ซึ่งสุภาพร 

พลายเล็ก (2541, น. 213) เสนอผลการศกึษาไววา นิราศในสมัยรัตนโกสินทรหลายเรื่องนั้น ผูแตง

ไดเนนการวิพากษวิจารณและเสนอทัศนะสวนตัวมากขึ้น  

ในกลอนนิราศพระอภัยมณี มีบทแทรกทัศนะอยูในตอนพระอภัยมณีคร่ำครวญและเลา

ความหลังของตนเอง ผูแตงไดขยายความเหตุการณในตอนดังกลาวโดยแทรกทัศนะผานการตัดพอ

ถึงพระบิดาของพระอภัยมณีที่ไมเห็นความสำคัญของวิชาที่เปนสวนหนึ่งในวัฒนธรรมของชาติ เชน 

เพลงป และกระบี่กระบอง จากนั้นตัวละคร “พระอภัยมณ”ี ไดสอนผูอานรวมสมัยใหใชวิชาความรู

มาชวยพัฒนาบานเมืองดวยความมุงมั่นตั้งใจ โดยวิพากษวิจารณผูที่มัก “พูดพร่ำคำปราศรัย” และ 

“สอพลอ” แตมิไดหวังชวยชาติอยางแทจริง (ฉันท ขำวิไล, 2504, น. 108) นอกจากนี้ นายฉันท 

ขำวิไลยังไดเพิ่มเหตุการณการเลี้ยงภูตผีของนางผีเสื้อสมุทร และกำหนดใหตัวละครภูตผีเหลานั้นมี

บทบาทหลังจากนางผีเสื้อสมุทรไดครวญถึงพระอภัยมณีและสินสมุทรจนสลบไป นายฉันทกลาวถึง

ลักษณะของภูตผีแตละตนซึ่งลวนแตสรางอกุศลกรรมเมื่อครั้งยังมีชีวิตอยูในโลกมนุษย ทั้งนี้ก็เพื่อ

สอนผูอานรวมสมัยไมใหประพฤติผิดหลักเบญจศีลตาง ๆ (ฉันท ขำวิไล, 2504, น. 123-125) 

เห็นไดวา กลอนนิราศพระอภัยมณี ใชลักษณะของนิราศในการเลาเรื่อง โดยมีการวาง

โครงเรื่องใหม สลับเหตุการณและเพิ่มเติมเหตุการณใหสอดคลองกับขนบหรือลักษณะเฉพาะของ

ประเภทวรรณคดตีลอดจนวัตถุประสงคการแตง เนื้อเรื่องของกลอนนิราศพระอภัยมณีจึงเปนเรื่อง

ที่สรางข้ึนใหมจากนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีของสุนทรภู โดยประกอบดวยหลายเหตุการณ



234  | Aksara Pibul Journal 

Volume 7 No.1 January - June 2026 

 

และมีลักษณะเทียบเคียงกับ “เรื่องเลาใหม” ซึ่งประเด็นดังกลาวนี้ ผูวิจัยจะนำไปอธิบายในหัวขอ

ตอไป 

2. กลอนนิราศพระอภัยมณีในฐานะแฟนฟกวรรณคดีไทย : การสรางสรรคและ

ผสมผสานกับงานเขียนประเภทอื่น  

 ความนาสนใจของกลอนนิราศพระอภัยมณี มิไดเกิดข้ึนจากมิติความสัมพันธของตัวบทใน

ฐานะวรรณคดีที่ขามประเภทจาก “กลอนนิทาน” มาเปน “กลอนนิราศ” เทานั้น แตตัวบทยังมี

ลักษณะที ่ซ ับซอนจากการผสมผสานลักษณะของงานเขียนประเภทอื ่น ๆ ที่เขามาชวยสื่อ

ความหมายของตัวบทและสรางสรรคตัวบทในฐานะ “แฟนฟกวรรณคดี” ตามจินตนาการของ 

ผูแตงอีกดวย  

  จอหน โฟรว (John Frow) ใชแนวคิดทฤษฎีของรูปแบบนิยมรัสเซียเขามาชวยใน

การศึกษาประเภท (Genre) โดยมีมุมมองวา การกำหนดประเภทและอธิบายตามขนบนิยมใน

สังคม โดยลดทอนคุณคาของขอมูลบางอยางเปนการตั้งขอจำกัดตอการศึกษามากเกินไป ทฤษฎี

รูปแบบนิยมรัสเซียจึงมีลักษณะเดนคือ การมุงพิจารณาขอมูลแตละเรื่องวามีการปะทะสังสรรคกับ

งานเรื่องอื่นอยางไร ทั้งนี้ จอหน โฟรวไดอางถึงโทโดรอฟ (Todorov) ซึ่งมีมุมมองวา ประเภท 

(Genre) เปรียบเสมือนศูนยรวมความเปลี่ยนแปลงของวรรณกรรมซึ่งอาจไดรับผลกระทบมาจาก

บริบทแวดลอม ทั้งบริบทสังคมหรือบริบทของงานแตละเรื่อง ดังนั้น ประเภทของวรรณกรรมยอมมี

สวนที ่ส ัมพันธกัน งานแตละประเภทยอมมีโครงสรางหรือขนบเฉพาะที่มีลักษณะเปนพลวัต                

อาจปรับเปลี ่ยน คลี ่คลายหรือมีพัฒนาการจากลักษณะของประเภทเดิมเสมอ (Frow, 2006,        

p. 71)  

จากแนวคิดของจอหน โฟรวเมื่อนำมาพิจารณากับกลอนนิราศพระอภัยมณี แลว ผูวิจัย

พบวา นอกจากการแทรกขนบนิราศไวในตัวบท นายฉันท ขำวิไลยังไดแทรกลักษณะเฉพาะของ

งานเขียนประเภทอื ่น ๆ ไดแก งานเขียนประเภทเรื่องเลา งานเขียนประเภทชีวประวัติ เพ่ือ

สรางสรรคกลอนนิราศพระอภัยมณี ใหมีลักษณะเปน “เรื่องเลาใหม” สอดคลองกับลักษณะของ

งานเขียนรูปแบบแฟนฟกวรรณคดีไทย ดังมีรายละเอียดตอไปนี้  

 2.1 การผสมผสานลักษณะของงานเขียนประเภทเรื่องเลากับวรรณคดีประเภทนิราศ   

  เรื ่องเลา (Narrative) หมายถึง เรื่องที่มีโครงสรางและองคประกอบของเรื่องที่ชัดเจน

สอดคลองกับเปาหมายของการเลาเรื่อง คือมีทั้งสวนที่เปนเหตุการณเรื่องราวและสวนที่เปนกลวธิี

หรือวิธีการในการถายทอดเรื่องราวนั้น สวนเรื่องราว (story) ที่เปนองคประกอบสำคัญของเรื่อง

เลาจำเปนตองมีการรอยเรียงเหตุการณ (events) ที่เชื่อมโยงสัมพันธกัน โดยเหตุการณเหลานี้อาจ
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เปนลักษณะของการกระทำ (action) ในกรณีที่ตัวละครเปนผูกระทำสิ่งตาง ๆ หรือเปนสิ่งที่เกิดข้ึน 

(happenings) กับตัวละครก็ได โครงสรางของเรื ่องราว (story) มักประกอบดวย เหตุการณ  

ตัวละคร/ผูเลาเรื่องและฉาก (Chatman, 1978, p. 19, อางถึงใน สรณัฐ ไตลังคะ, 2560, น. 24) 

จากนิยามความหมายของเรื่องเลาเมื่อนำมาพิจารณากับวรรณคดีประเภทนิราศโดยเฉพาะงาน

นิราศในสมัยอยุธยา พบวาสวนใหญมีลักษณะเปนบทรอยกรองที ่ไมมี “เรื่องราว”และไมเปน 

“เรื่องเลา” ลักษณะของวรรณคดีนิราศตั้งแตยุคแรกเริ่ม อาทิ กำสรวลโคลงดั้น ทวาทศมาสโคลง

ดั้น มักจะเปนบทรอยกรองที่มุงพรรณนาอารมณความรูสึกของผูแตง และเปนเพียงบทพรรณนาที่

รอยเรียงเนื้อความตามลำดับเสนทางการเดินทางและวันเวลาที่หมุนเวียนไปเทานั้น ไมไดรอยเรียง

ดวยความเชื่อมโยงของเหตุการณตามลักษณะของ “เรื่องเลา” ดังนั้น การสลับลำดับความในเนื้อ

เรื่องยอมไมสงผลกระทบตอการเขาใจแกนของเรื่องที่ตองการเสนอความโศกเศราของผูแตง  

ขณะทีก่ลอนนิราศพระอภัยมณี กลับมีลักษณะที่แตกตางไปจากลักษณะของนิราศที่กลาว

มาขางตน เพราะตัวบทมีล ักษณะที ่สอดคลองกับความหมายของเรื ่องเลาและถายทอด

องคประกอบหลักของเรื่องเลาที่ไดรับแรงบันดาลใจมาจากวรรณคดีเอกเรื่องพระอภัยมณีอยาง

ครบถวน ไดแก นำเสนอเรื่องราวที่ประกอบขึ้นจากการสรางและรอยเรียงเหตุการณ นำเสนอ

เรื่องราวผานมุมมองของผูเลาเรื่องและตัวละคร และมีกลวิธีการนำเสนอเรื่องราวเพื่อสงสารหรือ

ความคิดบางประการไปยังผูรับสาร อธิบายไดดังนี้  

 2.1.1 การสรางและรอยเรียงเหตุการณ (events) 

  กลอนนิราศพระอภัยมณีมีลักษณะเดนตางจากตัวบทประเภทนิราศในยุคกอนหนา เพราะ

นิราศเปนงานเขียนที่เนนการพรรณนาอารมณเปนสำคัญ ไมเนนการวางโครงเรื่องหรือการเรียงรอย

เหตุการณใหเปนเรื่องเลา สวนในมิติของนิราศวรรณคดนีั้น  นิราศวรรณคดีเรื่องอ่ืน ๆ ก็มักจะเลือก

เหตุการณเฉพาะตอนที่ตัวละครเอกตองพลัดพรากจากกันมาดัดแปลงเพื่อพรรณนาความโศกเศรา

ของตัวละครมากกวาจะแสดงใหเห็นการผสมผสานขนบนิราศกับ “เรื่องเลาใหม” หรือแฟนฟกซึ่ง

ไดรับอิทธิพลมาจากวรรณคดีแบบฉบับ กลอนนิราศพระอภัยมณีจึงถือเปนนิราศวรรณคดีที่เลา

เรื่องดวยการวางโครงเรื่องใหม ลำดับเหตุการณและสรางเหตุการณอยางนาสนใจ   

  เนื้อเรื่องของกลอนนิราศพระอภัยมณีเปนเรื่องที่สรางขึ้นใหมจากนิทานคำกลอนเรื่อง 

พระอภัยมณีประกอบไปดวยเหตุการณทั ้งจากการกระทำของตัวละคร คือ พระอภัยมณีที่มี

บทบาทเปนผู เลาเรื่องบางชวงบางตอนของเนื ้อหา และเหตุการณจากสิ ่งที่เกิดขึ้นกับตัวละคร 

พระอภัยมณี หากพิจารณารวมกับตารางเปรียบเทียบเนื้อหาของเรื่องพระอภัยมณีทั้ง 2 สำนวนใน
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ผลการศึกษาประเด็นที่ 1 จะพบวา เหตุการณที่สรางข้ึนใหมในนิราศเรื่องนี้สัมพันธกันและมีเหตุผล

เชื่อมโยงกันอยู จึงไมสามารถสลับลำดับเหตุการณได  

  เมื่อนำมาพิจารณาในดานการสรางเหตุการณในโครงเรื่องหลัก (plot) พบวา สวนที่เปน

บทบาทหรือการกระทำของพระอภัยมณใีนกลอนนิราศตลอดทั้งเรื่องนั้นมีลักษณะเดน คือ มีความ

เจาเลหและเจามารยาอยูในหลายเหตุการณ เชน การแสรงละเมอขณะฝน การแสรงปวยเพ่ือ

หาทางหลบหนี การแสรงหลับและทำทีวาอาการเปนปกติหลังใชอุบายไมสำเร็จ การแสรงเลา

นิทานใหสินสมุทรฟงเปนนัยวามารดาไมใชมนุษย นอกจากการสรางเหตุการณขึ้นจากการกระทำ

ของพระอภัยมณีแลว กลอนนิราศพระอภัยมณียังสรางเหตุการณเพื่อใหพระอภัยมณีมีโอกาสเลา

สิ่งที่เกิดขึ ้นกับชีวิตของตัวเอง โดยแสดงผานการครวญถึงความหลังในชีวิตซึ ่งถูกทาวสุทัศน  

พระบิดาขับไลออกจากเมืองเพราะเรียนวิชาเพลงปจนกระทั่งถูกนางยักษลักพาตัว เหตุการณการ

ครวญถึงความหลังในชีวิตของพระอภัยมณี นอกจากจะเปนการรักษาขนบการครวญตามลักษณะ

นิราศแลวยังเปนการเนนย้ำถึงสาเหตุที่พระอภัยมณีจับพลัดจับผลูไดมาอยูกินกับนางยักษอยางไม

เต็มใจ จนตองคิดหาอุบายหลบหนี 

เมื ่อพิจารณาการสรางเรื ่องกลอนนิราศพระอภัยมณีแลวจะเห็นไดวา กลอนนิราศ 

พระอภัยมณีมีมิติของการสรางเหตุการณแบบเรื่องเลาผสมผสานกับการคร่ำครวญและพรรณนา

อารมณตามขนบนิราศ เหตุการณตาง ๆ ในตัวบทกลอนนิราศมีการคดัเลือกมาจากตนฉบับเดิมเพ่ือ

นำเสนอและเรียงรอยใหเห็นเรื่องราวชีวิตของพระอภัยมณี ผูเฝารอคอยอิสรภาพและจำตองอาศัย

อยูกับนางผีเสื้อสมุทรอยางทุกขระทม   

 2.1.2 การสรางผูเลาเรื่อง (narrator) และตัวละคร (characters) 

 นิราศวรรณคดีมีลักษณะที่แตกตางจากนิราศทั่วไป เนื่องจากงานประเภทนิราศแตเดิมนั้น

มักเปนบทพรรณนาอารมณ การเดินทางและสภาพแวดลอมรอบตัวผูแตง มีการกลาวถึง “นาง” 

เพื่อถายทอดอารมณของผูแตงหรือกำหนดให “นาง” เปนผูรับสารในเรื่อง นิราศบางเรื่องอาจมี

การกลาวถึงเทพเจา การกลาวถึงพระมหากษัตริยเพื่อยอพระเกียรติ การกลาวถึงชาวบานใน

ลักษณะที่เปนฉากของเรื่องแตไมไดมีบทบาทในเชิงปฏิสัมพันธโดยตรงกับผูแตง ขณะที่นิราศ

วรรณคดีนั้น มีการสรางตัวละครซึ่งถือเปนองคประกอบสำคัญอยางหนึ่งที่ชวยสรางความเปน 

เรื่องเลาเพราะตัวละคร คือ ผูมีบทบาทในการสรางเหตุการณหรือผูประสบเหตุการณในเรื่อง 

ลักษณะการดำเนินเรื่องของนิราศวรรณคดีแมจะมุงถายทอดอารมณโศกเศราของตัวละครตัวใดตัว

หนึ่งในเรื่องเปนหลัก แตการถายทอดอารมณความรูสึกและความคิดผานมุมมองของตัวละครหลัก
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ในเรื่องก็ไดกลาวถึงเหตุการณตาง ๆ ที่เกิดขึ้นโดยมีบทบาทของตัวละครประกอบแทรกอยูในเรื่อง

ดวย  

  ในกลอนนิราศพระอภัยมณี ผู แตงไดเลือกเสนอชีวิตของตัวละคร “พระอภัยมณี” 

เปนหลัก มีบทบาทของตัวละครประกอบที่มีที่มาจากวรรณคดีตนเรื่องเดิมและมีปฏิสัมพันธกับ 

พระอภัยมณีอยูตลอดทั้งเรื่องคือ สินสมุทร ผีเสื้อสมุทร ตัวละครพระอภัยมณีในกลอนนิราศมี

บทบาทเปนผูเลาเรื่อง (narrator) โดยเริ่มคร่ำครวญถึงชีวิตที่เคยอยูสุขสบายในเมืองกอนจะถูกนาง

ผีเสื้อสมุทรลักพาตัวมาและคร่ำครวญถึงทาวสุทัศน กษัตริยเมืองรัตนา พระบิดาของตนดวยความ

อาลัยรัก หลังจากนั้น ผูแตงมีบทบาทเปนผูเลาเรื่อง เพื่อเลาเหตุการณที่พระอภัยมณีคิดอุบายหนี

จากนางยักษ จนถึงเรื่องราวในความฝนของพระอภัยมณีซึ่งมีเนื้อหาคลายคลึงกับนิทานคำกลอน

เรื ่องพระอภัยมณีตอนพระอภัยมณีหนีนางผีเสื ้อ ตอนพระอภัยมณีพบนางสุวรรณมาลี ตอน 

พระอภัยมณีโดยสารเรือนางสุวรรณมาลี และตอนพระอภัยมณีเรือแตก กลาวคือ ในฝนของ 

พระอภัยมณีนั้น พระอภัยมณีและสินสมุทรไดรับความชวยเหลือจากเทวดา เขามาอุมเหาะพาไปที่

เกาะแกวพิสดาร ภายหลังเทวดาไดกลายรางเปนนางเงือก พระอภัยมณีไดนางจนมีบุตรคือ สุด

สาคร หลังจากนั้น เรือของนางสุวรรณมาลีถูกคลื่นซัดไปถึงเกาะแกวพิสดาร พระอภัยมณีโดยสาร

เรือนางสุวรรณมาลีจนนางผีเสื้อสมุทรตามมาลมเรือ ทายที่สุด พระอภัยมณีไดเปาปจนนางผีเสื้อ

สมุทรสิ้นชีวิตและซากศพกลายเปนหินตามนิทานคำกลอน ตัวละครพระอภัยมณีจึงไดกลับมามี

บทบาทเปนผูเลาเรื่อง และกลาวปดทายวา ความฝนนั้นคงเปนความฝนในลักษณะเทพสังหรณให

ตนเองนั้นยังคงมีความหวังท่ีจะ“นิราศ”หรือหนไีปจากนางผีเสื้อสมุทรได 

อยางไรก็ตาม ในตอนทายของกลอนนิราศ ผูแตงไดมีบทบาทในการเลาถึงวัตถุประสงค

ของการแตงวา การแตงนิราศเรื่องนี้เปนการรอยเรียงเหตุการณเรื่องพระอภัยมณีตอนหนีนางผีเสื้อ

ขึ้นใหมเพื่อเชิดชูสุนทรภูผูแตงวรรณคดีเรื่องพระอภัยมณี ทั้งยังเปนการเลาเรื่องเพื่อเชื้อเชิญผูฟง

(narratee) คือ ผูอานในสังคมปจจุบันใหหันกลับไปอานวรรณคดีตนเรื่องจากกลอนตอนทายเรื่องที่

ขึ้นตนบทวา “เชิญอานเรื่องพระอภัยใหเบิกบาน เกษมศานตสวัสดีทวีคูณ” การปรากฏสำนวนที่

เชื้อเชิญใหผูอานกลับไปอานวรรณคดีตนเรื่องนี้ สะทอนใหเห็นชัดเจนวา กลอนนิราศพระอภัยมณี

เปนงานเขียนรูปแบบแฟนฟกที ่ตองการอนุรักษวรรณคดีแบบฉบับหรือนิทานคำกลอนเรื ่อง 

พระอภัยมณีของสุนทรภูซึ่งเปนแรงบันดาลใจสำคัญของการแตงเรื่องพระอภัยมณีในรูปแบบนิราศ

ดวยมุมมองใหม ทั้งนี้ วิธีการเลาเรื่องพระอภัยมณีดวยสำนวนนิราศท่ีเสนอใหเห็น “ความผิดหวัง”

และ “ความทุกขจากการพยายามหลบหนี”ของพระอภัยมณีตลอดเรื่อง ยังเปนการรักษาขนบ

นิราศที่วาดวยการพรรณนาอารมณโศกดวยอีกเชนกัน  
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 2.1.3 การสรางฉาก(settings) ดวยมิติเรื่องเวลาและสถานที่  

  มิติของเวลาและสถานที่เปนองคประกอบสำคัญของวรรณคดีนิราศ  เพราะนิราศแตเดิมมี

ขนบการครวญโดยเชื่อมโยงกับวันเวลาและสถานที่ มีการกลาวถึงชวงเวลาและสถานที่ในอดีตที่ 

ผูแตงเคยไดอยูรวมกับนางผูเปนที่รักโดยเปรียบเทียบกับปจจุบันซึ่งจำเปนตองหางไกลกัน  

จากการศึกษากลอนนิราศพระอภัยมณีพบวามีลักษณะตามขนบนิราศที ่พรรณนาถึง

บุคคลที่รักโดยเชื่อมโยงกับความทรงจำเกี่ยวกับเวลาและสถานที่ในอดีต ขณะเดียวกันก็มีลักษณะ

เดนในฐานะ “เรื่องเลา” ซึ่งมีการใชชวงเวลาและสถานที่เปนสวนหนึ่งของการประกอบสรางฉาก

และถายทอดเหตุการณสำคัญของเรื่อง  

กลอนนิราศพระอภัยมณีมีวิธีนำเสนอชวงเวลาเพื่อประกอบการสรางฉากใน “เรื่องเลา” 

เชน การตัดความตอเนื่องของเวลาดวยการนึกยอนไปในอดีต (flashback) และการจินตนาการถึง

สิ่งที่ยังไมเกิดขึ้น (flash-forward) ตัวอยางเชน การตัดความตอเนื่องของเวลาดวยการนึกยอนไป

ในอดีตในตอนที่พระอภัยมณีรำพึงถึงความหลังกอนถูกลักพามาและเลาเรื่องราวของตนในฐานะ

พระโอรสของกษัตริยเมืองรัตนาที่ออกผจญภัยมาพรอมกับพระอนุชา ฉากตอนดังกลาวทำใหผูอาน

เขาใจที่มาที่ไปของการครวญแสดงความโศกในใจของพระอภัยมณีมากขึ้น สวนการจินตนาการถึง

สิ่งที่ยังไมเกิดขึ้นพบในตอนความฝนของพระอภัยมณีที่กลาวถึงเรื่องราวการหลบหนีนางผีเสื้อ

สมุทร ซึ่งมีเนื้อหาสอดคลองกับเนื้อหาของนิทานคำกลอน ฉากที่เกิดขึ้นจึงเปนฉากความฝนซึ่งเนน

ย้ำใหเห็นความปรารถนาอยางแรงกลาของพระอภัยมณีที่ตองการจะหลบหนีจากนางผีเสื้อสมุทร 

ทั้งยังเปนการรักษาเนื้อหาของเรื่องพระอภัยมณีตามความรับรูเดิมไวในกลอนนิราศในฐานะแฟน

ฟกวรรณคดี   

  หากพิจารณาในดานสถานที่ ลักษณะสำคัญประหนึ่งของนิราศ คือ การเดินทางจาก

สถานที่ที ่เคยอยู รวมกับนางและกำหนดหมุดหมายตลอดเสนทางการเดินทางเพื่อย้ำเตือนถึง

ระยะทางที่หางจากผูเปนที่รัก ในกลอนนิราศพระอภัยมณี นอกจากจะมีการครวญโดยเชื่อมโยง

ถึงกับการเดินทางจากสถานที่ซึ ่งเปนความหลังของตนในอดีตตามขนบนิราศเดิม คือ ในตอนท่ี 

พระอภัยมณีรำพึงถึงความหลังของตนในตอนตนเรื่อง คือ การครวญคิดถึงเมืองรัตนาที่ตนเคยได

อยูอาศัยกับพระบิดา พระมารดาและพระอนุชากอนที่ตนเองจะถูกนางผีเสื้อสมุทรลักพามาอยูใน

ถ้ำ (ฉันท ขำวิไล, 2504, น. 108-109) กลอนนิราศพระอภัยมณียังมีลักษณะของ “เรื่องเลา” ใน

ดานการประกอบสรางสถานที่ใหเปนฉากประกอบของเรื่องอีกดวย โดยเฉพาะอยางยิ่งในตอนที่ 

ผูแตงเลาเรื่องความฝนของพระอภัยมณีและบรรยายฉากพระอภัยมณีเรือแตก โดยกลาวถึงสภาพ

แปรปรวนของทองทะเล อันเนื่องจากพายุที่เกิดจากพละกำลังของนางผีเสื้อสมุทร ดังความวา  
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    มาอาเพศถึงเวลาจะอาภัพ   เกิดพยับโพยมพายุใหญ  

   จะถลมลมทะเลเมรุไกล    แผนดินไหวหวั่นหวั่นสั่นสะเทือน  

   เห็นวับแว็บแปรบเปรี้ยงเสียงฟาฟาด  เมฆราชแรงลมก็ลั่นเลื่อน  

   แลไมเห็นกลางหาวดวงดาวเดือน   ใหลบเลือนรุกรันตางลนลาน 

   ทองทะเลเปนละลอกกระฉอกกระฉอน  ดวยคลื่นซอนโซมสาดอยูฉาดฉาน  

   เสียงโครมครึกกึกกองเปนกังวาน    พระพายซานซัดซ้ำไมสรางเซา  

   เรือที่แลนเลื่อนลั่นอยูครั่นครื้น    จะหลบคลื่นเขาฝงยังขุนเขา  

   มาโอนเอียงเพลี่ยงพล้ำลำสำเภา   ทั้งสายเสากระโดงกระเด็นไป  

   ลมจรจัดจูโจมโถมกระแทก   เรือก็แตกแยกยับกลับไมได  

   สวนผูคนคลาคล่ำตางร่ำไร    บางรองไหเรียกหาแสนอาวรณ  

   อันพระองคเอกานาสงสาร   เกาะกระดานบานประตูตางไมขอน  

ตองแหวกวายภาวนาในสาคร   ไมสิ้นรอนหลบยักษใหหนักทรวง  

(ฉันท ขำวิไล, 2504, น. 144-145)  

  ฉากที่เกิดขึ ้นขางตน นอกจากจะเปนการรักษาฉากและเหตุการณในทองเรื่องเดิมของ

นิทานคำกลอนแลว ผูวิจัยสันนิษฐานวา ฉากดังกลาว ผูแตงนาจะสรางขึ้นมาใหมีผลกับแกนเรื่อง

ของกลอนนิราศพระอภัยมณี คือ การเสนอความปรารถนาอยางแรงกลาของพระอภัยมณีที่

ตองการจะหนีนางผีเสื้อสมุทรผานการคร่ำครวญและความฝน คลื่นลมพายุในทองทะเลจากความ

ฝนของพระอภัยมณีเปนองคประกอบสวนหนึ่งของ “เรื่องเลา” ที่แสดงใหเห็นอุปสรรคของการ

หลบหนีนางผีเสื ้อสมุทร เนื่องจากตามลำดับเหตุการณในกลอนนิราศนั ้น พระอภัยมณีไดฝน

หลังจากการพยายามออกอุบายเพื่อหาทางหลบหนีนางผีเสื้อสมุทรแตไมประสบผลสำเร็จ ความวา 

   สงสารพระอภัยวิไลลักษณ   คิดหนียักษอยูไมสิ้นถวิลหา  

   คอยทบทวนหนทางทกุเวลา    ทำชื่นหนาอกหนองน้ำพระทัย  

   วิปริตผิดทีที่มีคู     จะขืนอยูก็ยากเขาเยยได  

   อายแกหมูเทวาสุราลัย     วาหลงใหลรวมรักยักขิณี  

   ทุกวันคนืตื่นหลับคิดกลับหลัง   มโนตั้งตรองตรึกคิดจะหนี  

   มองไมเห็นหาทางอยางไรดี   ไดหลีกลี้ลุลวงโดยเร็วรา  

   ในอารมณเรารอนนอนไมหลับ    เมื่อโงกหงับกลับเพอเผลอผวา  

    จนยามสามนิ่งสนิทจึงนิทรา    พระฝนวาเทวัญอันบวร   

(ฉันท ขำวิไล, 2504, น. 142-143)  
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การประกอบสรางฉากดวยมิติเรื ่องเวลาและสถานที่ในกลอนนิราศเรื่องพระอภัยมณี 

นับเปนองคประกอบสำคัญที่ทำใหวรรณคดีเรื่องดังกลาวมีลักษณะเปน “เรื่องเลา” อยางชัดเจน 

เนื่องจาก “เวลา”และ “สถานที่” ในกลอนนิราศพระอภัยมณีไมไดมีบทบาทเพียงการเชื่อมโยงกับ

การครวญเพื่อใหเปนหมุดหมายระหวางการเดินทางหรือการพลัดพรากจากคนรักอยางที่เคยมีมา

ในขนบนิราศ แตเปนการสราง “ฉาก” เพ่ือนำไปสูความเขาใจแกนเรื่องของตัวบทมากยิ่งขึ้น  

2.2 การผสมผสานลักษณะงานเขียนประเภทชีวประวัติกับวรรณคดีประเภทนิราศ  

พจนานุกรมศัพทวรรณกรรม ไดนิยามความหมายของงานเขียนประเภทชีวประวัติไววา 

ประวัติชีวิตของบุคคลใดบุคคลหนึ่ง ซึ่งผูเขียนที่ไมใชเจาของประวัติมุงเลาทั้งเหตุการณในชีวิตของ

เขา อุปนิสัยใจคอ ตลอดจนบุคลิกภาพของบุคคลนั้น (สำนักงานราชบัณฑิตยสภา, 2561, น. 68) 

นอกจากนี้ ชีวประวัติบางเรื่องยังเปนพื้นที่สะทอนใหเห็นสภาพความเปนไป ทัศนคติ คานิยมของ

สังคม ตลอดจนอาจมีความเกี่ยวของกับประวัติศาสตรและศาสตรอื่น ๆ ที่เจาของประวัติมีสวน

เกี่ยวของดวย ลักษณะของงานเขียนประเภทชีวประวัติไทยสวนใหญเปนการเขียนเพื่อยกยอง

เกียรติยศหรือเกียรติประวัติของบุคคลสำคัญที่ทำประโยชนใหแกบานเมือง อีกสวนหนึ่งเปนการ

เขียนเพื่อแสดงความอาลัยถึงบุคคลที่เสียชีวิตไปแลว หรือเพื่อตองการศึกษาบุคคลที่เปนเจาของ

ประวัติ (ชญาตี เงารังษี, 2566, น. 12, 20) จากนิยามความหมายของชีวประวัติเมื่อนำมาพิจารณา

กับวรรณคดีประเภทนิราศ พบวานิราศแตเดิมมิไดมีลักษณะเปนรอยกรองที่มุงเนนการเลาเรื่องชีวิต

ของบุคคล แตมุงการนำเสนออารมณในชวงเวลาหนึ่งของผูแตง ทั้งนี้ บทพรรณนาที่ปรากฏใน

นิราศยังรอยเรียงไปตามการเคลื่อนที่ของวันเวลาหรือการเดินทางของผูแตงจากสถานที่หนึ่งไปยัง

อีกสถานหนึ่ง มิไดมีลักษณะเปนการถายทอดภาพรวมเสนทางชีวิตของบุคคล   

ขณะที่กลอนนิราศพระอภัยมณี มีลักษณะตางไปจากวรรณคดีประเภทนิราศเรื่องอื่น 

เพราะมีการผสมผสานลักษณะของงานเขียนประเภทชีวประวัติไวในเนื้อหา ผูวิจัยพบวา นอกจาก

นายฉันท ขำวิไลจะนำโครงเรื่องและตัวละครจากบางฉากตอนในเรื่องพระอภัยมณีมาเลาใหมตาม

จินตนาการของตนแลว นายฉันท ขำวิไลยังเสนอ “เกียรติประวัติสุนทรภู” ไวในตอนทายเรื่อง โดย

กลาวถึงเรื่องราวชีวิตของกวีเอกผูประพันธเรื่องพระอภัยมณี และสดุดีสุนทรภูในฐานะครูกวีผูมีคุณ

งามความดีสมควรแกการยกยอง “ใหชาวไทยไดเห็นเปนแบบแผน” รายละเอียดชีวิตของสุนทรภูที่

นายฉันท ขำวิไลเสนอไวในกลอนนิราศพระอภัยมณี กอปรดวยการระบุวันเวลาที่สัมพันธกับ

ชีวประวัติของสุนทรภู อาทิ ชวงเวลาเกิดของสุนทรภู “คือ พ.ศ.สองสามและสองเกา วันจันทรเชา

สองโมงมะเมียหมาย ยี่สิบหกมิถุนาคลาเคลื่อนคลาย บุรุษชายชาตรีที่ปรีชา” (ฉันท ขำวิไล, 2504, 

น. 151) เหตุการณวันสวรรคตของพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัยซึ่งถือเปนจุดพลิกผัน
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ของชีวิตสุนทรภู เนื่องจากพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัยทรงเปนผูอุปถัมภกวีและมี 

พระมหากรุณาธิคุณตอชีวิตกวีของสุนทรภูอยางย่ิง ความวา “สุนทรภูพ่ึงบุญไดอุนเกลา เคยหมอบ

เฝานบนอบพระจอมขวัญ ดังบิดรมารดาสารพัน พระทรงธรรมชุบเลี้ยงตลอดมา ถึงพ.ศ.สองสาม

และหกเจ็ด แรมสิบเอ็ดค่ำค่ำย่ำค่ำกวา ในเดือนแปดปวอกบอกเวลา วันพุธคราเคลื่อนคลาดอัสดง” 

(ฉันท ขำวิไล, 2504, น. 155) และการระบุถึงปที่สุนทรภูสิ ้นชีวิต ความวา “ครั้นตอมาอายุลุเจ็ด

สิบ ก็ลับลิบลีลาทานอาสัญ เหมือนสิ้นแรงแสงเลือนเดือนตะวัน นักประพันธลุมแลงแหงเหี่ยวลง 

ใน พ.ศ.สองสามและเกาแปด ระดมแดดแผดเผาไพรระหง หมดวารินสินธูไมอยูคง ท้ังปาดงดอยดิน

ก็กันดาร” (ฉันท ขำวิไล, 2504, น. 162) 

นายฉันท ขำวิไล ยังไดกลาวถึงสถานการณและสถานท่ีตาง  ๆ ที่สัมพันธกับความสุขความ

ทุกขและชีวิตรักของกวีเอกแหงกรุงรัตนโกสินทร ตัวอยางเชน การบอกเลาถึงภูมิสถานเดิมของ

สุนทรภู คือ บริเวณที่ตั ้งของวังหลังแหงกรุงรัตนโกสินทร ทั้งนี้ สถานที่แหงนี้ยังเปนที่ตองโทษ

สุนทรภูในคราวลอบรักกับแมจันทรดวย (ฉันท ขำวิไล, 2504, น. 149-152) หลังจากเกิดและ

เติบโตที่นั ่น สุนทรภูมีโอกาสไดเขาวังหลวงและถวายงานเปนอาลักษณในราชสำนักรัชกาลที่ 2  

พระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัยทรงอุปถัมภสุนทรภูในฐานะขาราชบริพารใกลชิด กอนที่

สุนทรภูจะประสบเคราะหตองเขาคุก (ฉันท ขำวิไล, 2504, น. 153-154) ในสมัยรัชกาลที ่ 3  

สุนทรภู มีโอกาสไดบวชที ่วัดราชบูรณะ ไดธ ุดงคไปในสถานที่ต าง ๆ ทั ้งยังมีโอกาสไดเปน 

พระอาจารยสอนเจาฟาพระราชโอรสของพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัยถึงสองพระองค 

วัดที่สุนทรภูมีโอกาสไดจำพรรษาอยูนั้นมีหลายวัด เชน วัดอรุณราชวราราม วัดพระเชตุพนวิมล 

มังคลารามและวัดเทพธิดาราม (ฉันท ขำวิไล, 2504, น. 156-160) ตลอดชีวิตของสุนทรภู 

นอกจากจะไดรับพระมหากรุณาธิคุณจากพระมหากษัตริยแลว ยังไดรับพระเมตตาจากเจานายอีก

หลายพระองค เชน พระเจาบรมวงศเธอ พระองคเจาลักขณานุคุณ สมเด็จพระเจานองยาเธอ เจา

ฟากรมขุนอิศเรศรังสรรค (ฉันท ขำวิไล, 2504, น. 158-161) สุนทรภู มีอายุยืนยาวถึง 70 ปก็

สิ้นชีวิตลงและไดฝากผลงานเรื่องสำคัญไวใหอนุชนไดศึกษาและเรียนรู นายฉันท ขำวิไลถือวาตน

คืออนุชนผูหนึ่ง จึงไดเลือกผลงานของสุนทรภูเรื่องพระอภัยมณีมาสรางสรรคตามจินตนาการและ

เพ่ือสดุดีเกียรติของสุนทรภู ผูแตงจึงเลือกกลาวถึงประวัติของทานเปนเกียรติอนุสรณและนอมบูชา

ในฐานะครูกลอนดวย (ฉันท ขำวิไล, 2504, น. 163-164) 

การผสมผสานงานเขียนประเภทชีวประวัติกับวรรณคดีประเภทนิราศ นอกจากจะ

สอดคลองกับวัตถุประสงคการแตงที่ตองการเผยแพรเกียรติประวัติของสุนทรภูในฐานะกวีเอก 

ผูถายทอดวรรณคดีแบบฉบับเรื่องพระอภัยมณี ซึ่งเปนตัวบทตนทางของกลอนนิราศพระอภัยมณี
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แลว เมื่อพิจารณาชวงที่นายฉันท ขำวิไลแตงกลอนนิราศพระอภัยมณี ซึ่งแตงและเผยแพรใน

ทศวรรษ 2500 อยูในระยะการรำลึกถึงวาระครบรอบ 100 ป การถึงแกอนิจกรรมของสุนทรภู 

เหตุการณดังกลาวชวนใหสันนิษฐานไดวาการสรางผลงานเพื่อรวมเฉลิมฉลองวาระสำคัญและสดุดี

กวีเอกก็นาจะเปนวัตถุประสงคอีกประการของนายฉันท ขำวิไลดวย  

จากขางตน จะเห็นไดวากลอนนิราศพระอภัยมณี จัดอยูในฐานะแฟนฟกวรรณคดีไทยซึ่ง

ไดรับอิทธิพลดานโครงเรื่องและตัวละครสำคัญมาจากวรรณคดีเอกของไทยเรื ่องพระอภัยมณี  

นายฉันท ขำวิไลไดใชโครงเรื่องหลักจากตอนสำคัญตาง ๆ อาทิ พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อ พระอภัย

มณีพบนางสุวรรณมาลีและโดยสารเรือนางสุวรรณมาล ีพระอภัยมณีเรือแตก โดยนำมาสรางสรรค

และผสมผสานกับงานเขียนประเภทอื่นทำใหเกิดผลงานแฟนฟกวรรณคดีหรือนิราศวรรณคดีที่

แตกตางไปจากงานเขียนประเภท “นิราศ” ตามขนบเดิม 

 

สรุปและอภิปรายผลการวิจัย 

ในการศึกษาวรรณคดีไทย การแบงประเภทวรรณคดีมีหลายลักษณะทั้งการใชรูปแบบ 

คำประพันธเปนกรอบกำหนด การจำแนกตามวิธ ีการถายทอด วัตถุประสงคการแตงและ 

การจำแนกตามลักษณะเนื้อหาของวรรณคดีตาง ๆ นิราศเปนประเภทวรรณคดีไทยที่นอกจากจะมี

การแบงตามลักษณะเนื้อหาที่วาดวยเรื่องการคร่ำครวญพลัดพรากจากคนรักและการเดินทางแลว 

ผูวิจัยยังเห็นวา ในความเปนประเภทของนิราศเองก็มีลักษณะที่ทับซอนกับลักษณะของงานเขียน

ประเภทอ่ืนอยูดวย 

จากการศึกษากลอนนิราศพระอภัยมณี ทั้งมิติดานความสัมพันธระหวางตัวบทกลอน

นิราศพระอภัยมณีของนายฉันท ขำวิไลกับนิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีของสุนทรภู และ 

การสรางสรรคกลอนนิราศพระอภัยมณีใหมีลักษณะสอดคลองกับลักษณะงานเขียนรูปแบบ 

แฟนฟกวรรณคดีไทย ผู วิจัยพบวากลอนนิราศพระอภัยมณีเกิดจากจินตนาการและความคิด

สรางสรรคของผูแตงที ่หยิบยกเหตุการณบางตอนในนิทานคำกลอนเรื ่องพระอภัยมณี ซึ่งเปน

วรรณคดีที่ไดรับความนิยมในสังคมไทยมาแตงดำเนินความทำนองนิราศ ผูแตงเลือกนำเหตุการณ

ตอนที่ต ัวละครในวรรณคดีพลัดพรากจากกันมาแตงเปนเรื ่องใหม ขยายบทครวญใหมีความ

หลากหลายลึกซึ้งเพื่อแสดงกรอบของความเปนประเภทนิราศใหชัดเจนขึ ้น มีการเสนอทัศนะ

สวนตัวของผู แตงเพื่อแทรกคำสอนแกผู อานรวมสมัยตามลักษณะของวรรณคดีนิราศในสมัย

รัตนโกสินทร นอกจากนีก้ลอนนิราศพระอภัยมณียังแทรกลักษณะเฉพาะของงานเขียนประเภทอื่น 

ไดแก งานเขียนประเภทเรื่องเลา และงานเขียนประเภทชีวประวัติ ทำใหแตกตางไปจากงานเขียน
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ประเภทนิราศโดยทั่วไป จนอาจกลาวไดวา กลอนนิราศพระอภัยมณีมีลักษณะเปนงานเขียน 

“แฟนฟกวรรณคด”ีท่ีไดรับแรงบันดาลใจเรื่องพระอภัยมณี ของสุนทรภู โดยผูเขียนเลือกดัดแปลง

เรื่องตามจินตนาการเพื่อเผยแพรแกสาธารณะในฐานะเรื่องเลาชุดใหม นอกจากนี้ เมื่อพิจารณา

พัฒนาการของงานเขียนประเภทแฟนฟก พบวาแฟนฟกไดรับความนิยมอยางคึกคักในตะวันตก

ชวงกลางคริสตศตวรรษที่ 20 เปนตนมา ทั้งนี้ ชวงเวลาดังกลาวคาบเกี่ยวกับทศวรรษ 2500 ซึ่ง

เปนชวงทีน่ิราศคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีไดรับการตีพิมพเผยแพรแกสาธารณะเปนครั้งแรก 

  ผลการศึกษาดังกลาวนอกจากจะทำใหเล็งเห็นมิติที่หลากหลายของวรรณคดีประเภท

นิราศที่มีความเปนพลวัตและการทับซอนของตัวบทในเชิงประเภทวรรณคดีแลว ยังทำใหเห็น

กระแสธารความนิยมในการสรางและเสพงานนิราศในลักษณะตาง ๆ ของสังคมไทย รวมทั้งเสนอ

ใหเห็นบทบาทและการปรับใชขนบวรรณคดีใหสอดคลองกับบริบทการสรางสรรค ทั้งนี้ในมิติของ

การเปนแฟนฟกวรรณคดีเรื่องพระอภัยมณี แมตัวบทจะมีการดัดแปลงรายละเอียดของเนื้อหาและ

ผสมผสานประเภทวรรณกรรมอื ่น ๆ เพื่อสรางสีสันใหกับทองเรื ่อง แตในดานโครงเรื ่องและ 

การสรางตัวละคร นายฉันท ขำวิไลยังคงรักษาเคาโครงเดิมไว อีกทั้งยังเพิ่มบทตอนที่วาดวยเรื ่อง 

“เกียรติประวัติของสุนทรภู” ซึ่งเปนกวีเอกผูประพันธวรรณคดีตนฉบับ กลวิธีการสรางงานดังกลาว

จึงเปนการใหคุณคาและธำรงความรูเกี่ยวกับวรรณคดีไทยและกวีไทยผานมุมมองของนายฉันท  

ขำวิไลในฐานะนักอานวรรณคดี ผูมีภูมิหลังและพ้ืนความรูเก่ียวกับวรรณคดีไทยและกวีไทย 

 ทั้งนี้ หากพิจารณาบริบทการสรางสรรคผลงานซึ่งเผยแพรในชวงทศวรรษ 2500 พบวา

ช วงเวลาดังกลาวเปนชวงที ่ม ีการสนับสนุนการสืบทอดความเปนไทยซึ ่งประกอบไปดวย

องคประกอบที่มีคุณคาหลายประการ อาทิ การปกครองแบบไทย ภาษาไทย ศิลปะไทย เชน 

วรรณคดี ละคร มารยาทไทย ตลอดจนขนบธรรมเนียมและประเพณีตาง ๆ เห็นไดจากปญญาชน

หลายคนที ่เข ียนหนังสือและแสดงปาฐกถาที ่เนนความสำคัญและคุณคาของความเปนไทย

โดยเฉพาะวัฒนธรรมไทยในดานตาง ๆ (สายชล สัตยานุรักษ, 2557, น. 283, 293) ดวยบริบท

ดังกลาวอาจเปนปจจัยหนึ่งท่ีทำใหนายฉันท ขำวิไล ปูชนียบุคคลดานภาษาไทยไดหยิบยกวรรณคดี

เร ื ่องพระอภัยมณีมาอานใหม และดัดแปลงในรูปแบบกลอนนิราศ ตลอดจนผสมผสาน

ลักษณะเฉพาะของงานเขียนประเภทตาง ๆ มาสรางสรรค ผลงานกลอนนิราศพระอภัยมณี 

จึงมีลักษณะสอดคลองกับงานเขียนรูปแบบแฟนฟกวรรณคดีในยุคแรกที่ตีความวรรณคดีโดยยังคง

ยึดโยงตัวบทเดิมอยางเคารพกวี ตลอดจนเขาใจขนบทางสังคมและวรรณศิลปในชวงเวลาดังกลาว

อีกดวย 
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ขอเสนอแนะ 

ควรมีการศึกษานิราศวรรณคดีเรื ่องอื ่น ๆ เพื ่อพิจารณากลวิธีการสรางสรรคและ 

การผสมผสานขามประเภทเพื่อดัดแปลงเปนวรรณกรรมประเภทอื่น ตลอดจนการศึกษาเรื่อง 

พระอภัยมณีซึ่งไดรับการดัดแปลงและแปรรูปเปนสื่อหรือวรรณกรรมประชานิยมในยุคปจจุบัน

หรือในชวงทศวรรษ 2560  
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การพัฒนาสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง 
ตามแนวทางการจัดการเรียนรู้เชิงรุก สำหรับนักศึกษาครูภาษาไทย  
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บทคัดย่อ 
การวิจัยเรื่อง การพัฒนาสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง

ตามแนวทางการจัดการเรียนรู้เชิงรุก สำหรับนักศึกษาครูภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏลำปาง           
มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สองตามแนว
ทางการจัดการเร ียนรู ้ เช ิงร ุก  สำหรับนักศึกษาครูภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏลำปาง 
กลุ่มเป้าหมาย ได้แก่ นักศึกษาสาขาวิชาภาษาไทย ชั้นปีที่ 4 กลุ่ม 2 คณะครุศาสตร์ จำนวน 26 
คน ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2568 เครื่องมือในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ จำนวน 4 
แผน วิเคราะห์ข้อมูล โดยการหาค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

ผลการวิจัยพบว่า นักศึกษาสาขาวิชาภาษาไทยมีสมรรถนะด้านการสอนภาษาไทย               
ในฐานะภาษาที ่สอง โดยเฉลี ่ยอยู ่ในระดับมากที ่ส ุด (M=4.66,SD=0.20) โดยสมรรถนะที่ 1             
การบูรณาการองค์ความรู้ศาสตร์การสอนและการออกแบบการจัดการเรียนรู้เชิงรุก  โดยเฉลี่ย             
อยู่ในระดับมากที่สุด (M=4.58, SD = 0.31)  สมรรถนะที่ 2 การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้             
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  Master of Education Program in Curriculum and Instruction, Faculty of Education, Lampang Rajabhat University 
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แบบมีส่วนร่วมผ่านการแสดงบทบาทสมมุติและการอภิปรายกลุ่ม โดยเฉลี่ยอยู่ในระดับมากที่สุด 
(M = 4.66,SD = 0.36) สมรรถนะที่ 3 การสร้างบรรยากาศการเรียนรู ้ที ่เอื ้อต่อการมีส่วนร่วม             
และความหลากหลายทางวัฒนธรรมโดยเฉลี ่ยอยู ่ในระดับมากที ่สุด  (M = 4.67,SD = 0.31)               
สมรรถนะที ่4 การสร้างสรรค์นวัตกรรมและการประยุกต์ใช้เทคโนโลยีดิจิทัลเพ่ือการจัดการเรียนรู้
ภาษาไทยในฐานะภาษาที ่สอง โดยเฉลี ่ยอยู ่ในระดับมากที ่ส ุด  (M= 4.73, SD =0.29) และ
สมรรถนะที่ 5 การออกแบบการวัดและประเมินผลการเรียนรู้เชิงสมรรถนะตามแนวทางการ
จัดการเรียนรู้เชิงรุกโดยเฉลี่ยอยู่ในระดับมากที่สุด  (M= 4.69, SD  =0.47) 
คำสำคัญ: สมรรถนะการจัดการเรียนรู้  การจัดการเรียนรู้เชิงรุก  ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง 
 
Abstract 

This research aimed to investigate the instructional competencies in teaching 
Thai as a second language based on an active learning approach among pre-service 
Thai language teachers at Lampang Rajabhat University. The target group consisted 
of 26 fourth-year students (Group 2) from the Thai Language Program, Faculty of 
Education, enrolled in the first semester of the 2025 academic year. The research 
instruments included four active-learning-based lesson plans. Data were analyzed 
using mean (M)and standard deviation. 

The results revealed that the overall competency of the students in teaching 
Thai as a second language was at the highest level (M= 4.66, SD = 0.20). Specifically, 
Competency 1, the integration of pedagogical knowledge and active learning 
instructional design, was at the highest level (M= 4.58, SD= 0.31). Competency 2, the 
design of participatory learning activities through role play and group discussion, was 
at the highest level ( M= 4.66, SD = 0.36). Competency 3, creating a learning 
environment that promotes participation and cultural diversity, was also at the 
highest level (M= 4.67, SD = 0.31). Competency 4, the development of innovation 
and the application of digital technology for Thai language learning as a second 
language, was at the highest level (M= 4.73, SD = 0.29). Finally, Competency 5, the 
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design of competency-based assessment aligned with the active learning approach, 
was at the highest level ( M= 4.69, SD = 0.47) 
Keywords: Learning management competency,  Active Learning,  Thai as a Second 
Language 
 
บทนำ 
         สมรรถนะการจัดการเรียนรู ้ถ ือเป็นความสามารถสำคัญของผู ้สอนในยุคปัจจุบัน  ซึ่ง
ครอบคลุมการวางแผน การดำเนินการ และการประเมินผลการเรียนรู้ที ่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ 
ความสามารถนี้ไม่เพียงช่วยให้การเรียนรู้มีประสิทธิภาพ แต่ยังส่งเสริมให้นักศึกษามีส่วนร่วมใน
กระบวนการเรียนรู้มากขึ้น โดยสมรรถนะดังกล่าวเกี่ยวข้องกับการออกแบบการเรียนการสอนให้
เหมาะสมกับผู้เรียน มีการใช้สื่อการเรียนรู้ที่ตอบโจทย์ และสร้างประสบการณ์การเรียนรู้ที่ผู้เรียน
สามารถนำไปประยุกต์ใช้ได้จริง สมรรถนะการจัดการเรียนรู้ เป็นความสามารถที่สำคัญอย่างยิ่ง
ของผู ้สอน เพราะผู ้สอนต้องวางแผน ดำเนินการจัดการเรียนรู ้และประเมินผลการเรียนรู ้ซึ่ง
สมรรถนะการจัดการเรียนรู้ของผู้สอนจะช่วยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้มากขึ้น 
นอกจากนี้สมรรถนะดังกล่าวยังแสดงให้เห็นถึงขีดความสามารถ ศักยภาพและความเชี่ยวชาญใน
การปฏิบัติงานของผู้สอนด้วย โดยผู้สอนจะต้องสามารถออกแบบการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับ
ผู้เรียน โดยมีการบูรณาการความรู้ (K) ความสามารถ ทักษะ (S) และเจตคติ นิสัย แรงจูงใจ และ
แรงบันดาลใจ รวมถึงมโนทัศน์ (A) เข้าด้วยกัน เป็นศักยภาพท่ีสามารถปฏิบัติได้ในสถานการณ์ใหม่
จนถึงสถานการณ์ท่ีซับซ้อนได ้(พิมพ์พันธ์ เดชะคุปต์ และคณะ, 2566, น. 8) 

การจัดการเรียนรู ้เชิงรุก (active learning) เป็นกระบวนการเรียนการสอนที่เน้นให้
นักศึกษาเข้ามามีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้มากข้ึน ซ่ึงต่างจากการสอนแบบด้ังเดิมท่ีผู้สอนเป็น
ศูนย์กลาง โดยรูปแบบนี้มุ่งเน้นการกระตุ้นให้นักศึกษาคิดวิเคราะห์ แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และ
นำความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์จริง ตัวอย่างวิธีการเรียนรู้เชิงรุก ได้แก่ การอภิปรายกลุ่ม 
การแสดงบทบาทสมมุติ การแก้ปัญหา และการเรียนรู้ผ่านโครงการ (project-based learning) 
ซึ ่งล้วนแต่ส่งเสริมให้ผู ้เรียนพัฒนาทักษะทั้งด้านความรู้  (cognitive skills) ทักษะการปฏิบัติ 
(practical skills) และทักษะทางสังคม (social skills) นอกจากนี้  การจัดการเร ียนรู ้ เช ิงรุก         
ยังช่วยให้นักศึกษาเข้าใจเนื้อหาได้ลึกซึ้งพร้อมกับ สร้างทักษะการแก้ปัญหา และเพิ่มแรงจูงใจ               
ในการเรียน โดย Bonwell and Eison (1991) ได้เสนอแนวคิดการเรียนรู้เชิงรุกไว้ว่า การเรียนรู้    
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เชิงรุก คือ การที่ผู้เรียนทำสิ่งต่าง ๆ และคิดเกี่ยวกับสิ่งที่กำลังทำอยู่และได้เริ่มศึกษาประสิทธิผล
ของกลยุทธ์การเรียนรู้เชิงรุกต่าง ๆ ทำให้แนวคิดนี้เป็นที่นิยมในหมู่นักการศึกษามากขึ้น ปัจจุบัน
การเรียนรู้เชิงรุกได้รับการยอมรับอย่างกว้างขวางว่าเป็นแนวคิดที่มีประสิทธิภาพในการจัดการ
เรียนรู้และถูกนำมาใช้ในสถานศึกษาตั ้งแต่โรงเรียนประถมศึกษาไปจนถึงระดับมหาวิทยาลัย    
(อาภาพร สิงหราช, 2557, น. 3) 

ทั้งนี้จากการเรียนการสอนที่ผ่านมา ผู้วิจัยได้มีการออกแบบการเรียนการสอนให้นักศึกษา
ได้นำเสนองานหน้าชั้นเรียน โดยให้จัดการนำเสนอด้วยรูปแบบการสอน โดยให้ผู้เรียนแบ่งกลุ่มและ
สอนเพ่ือนร่วมชั้นเรียน ผู้วิจัยพบปัญหาสำคัญ คือ นักศึกษาขาดเทคนิควิธีการสอนที่เหมาะสมและ
การนำเสนอที่เหมาะสม ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2568 นักศึกษาจะได้เรียนในรายวิชา         
การสอนภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง ผู ้สอนจึงได้วางแผนในการออกแบบการจัดการเรียน       
การสอน  โดยการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้เทคนิคการจัดการเรียนรู้เชิงรุกเป็นวิธีการ
ที่ผู้วิจัยสนใจที่จะนำมาพัฒนาผู้เรียน โดยการนำการแสดงบทบาทสมมุติและการอภิปรายกลุ่ม     
มาใช้ในการจัดการเรียนการสอน เพื่อช่วยให้นักศึกษาเข้าใจ กระตุ้นการเรียนรู้ ฝึกคิดวิเคราะห์
ร่วมกัน อีกทั้งได้จำลองสถานการณ์จริงในการสอนภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง เพื่อให้สามารถ
นำความรู้ไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

เทคนิคการสอนแบบการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ทั้งการแสดงบทบาทสมมุติ และการอภิปราย
กลุ่ม สามารถช่วยให้นักศึกษาเรียนรู้วิธีการสอนที่เหมาะสมและสอดคล้องกับสถานการณ์จริงได้ดี
ขึ้น การแสดงบทบาทสมมุติช่วยให้นักศึกษาได้ทดลองสอนในสถานการณ์จำลอง โดยนักศึกษา
สามารถฝึกปรับตัวและพัฒนาวิธีการสื่อสารในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้ ขณะเดียวกัน การอภิปราย
กลุ่มช่วยเสริมสร้างทักษะการคิดวิเคราะห์ การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และการทำงานร่วมกัน ซึ่ง
ล้วนแต่เป็นทักษะสำคัญในการพัฒนาการเรียนการสอน 

ในกระบวนการจัดการเรียนการสอนเพื่อแก้ไขปัญหาดังกล่าว การใช้ เทคนิคการจัดการ
เร ียนร ู ้ เช ิ งร ุก  (active learning) โดยเฉพาะ การแสดงบทบาทสมม ุติ  ( role play) และ             
การอภิปรายกลุ ่ม (group discussion) เนื ่องจากช่วยให้ผ ู ้ เร ียนได้ฝ ึกฝนการใช้ภาษาไทย             
ในสถานการณ์ที่ใกล้เคียงกับชีวิตจริง นักศึกษาที่กำลังเรียนรู้วิธีการสอนภาษาไทยในฐานะภาษาท่ี
สองจะได้ทดลองใช้เทคนิคเหล่านี้ในการสอนนักเรียนชาติพันธุ์ไทลื้อ ซึ่งจะช่วยให้เกิดการเรียนรู้ที่
เป็นรูปธรรมและนำไปประยุกต์ใช้ในอนาคตได้การวิจัยนี้จึงมีเป้าหมายในการพัฒนา สมรรถนะการ
จัดการเรียนรู้ของนักศึกษา และส่งเสริมให้นักศึกษาสามารถออกแบบการสอนที่มีประสิทธิภาพ 



250 | Aksara Pibul Journal 

Volume 7 No.1 January - June 2026 
 

 

ผ่านกระบวนการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการมีส่วนร่วม การคิดวิเคราะห์ และการฝึกฝนอย่างต่อเนื่อง 
นอกจากนี ้ผลที่ได้จากการวิจัยยังสามารถนำไปเป็นต้นแบบในการพัฒนาการเรียนการสอนสำหรับ
กลุ่มผู้เรียนอื่น ๆ ที่มีปัญหาคล้ายคลึงกันได้ต่อไป 

การวิจัยครั้งนี้จึงให้ความสำคัญในการพัฒนาสมรรถนะการจัดการเรียนรู้ของนักศึกษา           
ในรายวิชา การสอนภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง เพ่ือเตรียมความพร้อมให้นักศึกษาสามารถเป็น
ครูที่มีคุณภาพ มีความมั่นใจ และสามารถออกแบบการสอนที่ตอบโจทย์ผู ้เรียนได้อย่างแท้จริง 
ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง มีกิจกรรมพัฒนา ให้ผู ้เรียนคิดและพัฒนาการเรียนรู้  ทั ้งนี้
ผลลัพธ์จากการวิจัยจะช่วยยกระดับคุณภาพการจัดการเรียนการสอนนักศึกษาสาขาวิชาภาษาไทย 
มหาวิทยาลัยราชภัฏลำปาง และสามารถนำไปเป็นต้นแบบการพัฒนาสมรรถนะของนักศึกษา         
ในรายวิชาอื่น ๆ ที่มีเป้าหมายคล้ายคลึงกันได้ต่อไป การพัฒนาสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้
สำหรับนักศึกษาในรายวิชา การสอนภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง จึงเป็นสิ่งสำคัญในการเตรียม
ความพร้อมของนักศึกษาให้สามารถปฏิบัติงานในอนาคตได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 
วัตถุประสงค์การวิจัย 

เพ่ือศึกษาสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาท่ีสองตามแนวทางการ
จัดการเรียนรู้เชิงรุก สำหรับนักศึกษาครูภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏลำปาง 

 
กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

    
 
 
 
วิธีดำเนินการวิจัย 
ขั้นที1่  การวิเคราะห์ปัญหาในชั้นเรียนหรือประเด็นในการพัฒนาผู้เรียนและสังเคราะห์แนวทาง
ในการแก้ไขปัญหาหรือเทคนิควิธีในการพัฒนาผู้เรียน ประกอบด้วย 
 1. วิเคราะห์ปัญหาในชั้นเรียนหรือประเด็นในการพัฒนาผู้เรียน 
 2. สังเคราะห์แนวทางในการแก้ไขปัญหาหรือเทคนิควิธีในการพัฒนาผู้เรียน 

ตัวแปรตาม ตัวแปรต้น 

สมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย
ในฐานะภาษาท่ีสองของนักศึกษาครู 

วิธีการสอนโดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก 
ได้แก่ การแสดงบทบาทสมมติ 

การอภิปรายกลุม่ 
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ขั้นที ่2 การพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยและการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 การพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย (แผนการจัดการเรียนรู้) 
 1.ศึกษาหลักการแนวคิด ทฤษฎีเอกสารและงานวิจัยที่เกี ่ยวข้องกับการจัดทำแผนการ
จัดการเรียนรู้ 
 2.ร่างแผนการจัดการเรียนรู้เพื่อการพัฒนาสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยใน
ฐานะภาษาที่สองสำหรับนักศึกษาสาขาวิชาภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏลำปาง โดยใช้เทคนิค
การจัดการเรียนรู้เชิงรุก (การแสดงบทบาทสมมุติและการอภิปรายกลุ่ม) จำนวน 4 แผน แผนละ 4 
ชั่วโมง รวมทั้งสิ้น 16 ชั่วโมง แผนทั้ง 4 แผน ประกอบด้วย แผนที่ 1 บูรณาการศาสตร์การสอนสู่
การออกแบบเชิงรุก แผนที่ 2 การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมผ่านบทบาทสมมุติ
และการอภิปรายกลุ่ม แผนที่ 3 การสร้างบรรยากาศพหุวัฒนธรรมในห้องเรียนภาษาไทย แผนที่ 4
นวัตกรรมและเทคโนโลยีเพ่ือการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง 
 3. ตรวจสอบคุณภาพของแผนการจ ัดการเร ียนรู ้โดยผ ู ้ เช ี ่ยวชาญจำนวน  3 ท ่าน              
ได้แก่ ผู ้เชี ่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย 2 ท่านและผู้เชี ่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล
การศึกษา 1 ท่าน ผลการประเมินดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรู้ทั้ง 4 แผน 
อยู่ระหว่าง 0.67-1.00 
 4.ปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ตามคำแนะนำของผู้เชี ่ยวชาญเพื่อนำไปใช้กับ
กลุ่มเป้าหมายต่อไป 
 การพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในในการเก็บรวบรวมข้อมูล  (แบบประเมินสมรรถนะด้านการ
เรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง) 
 1. ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี หลักเกณฑ์และวิธีการสร้างแบบประเมินสมรรถนะการจัดการ
เรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง 
 2. ศึกษาคู่มือการวัดผลและประเมินผลสมรรถนะการจัดการเรียนรู้  
  3. กำหนดประเด็นการประเมินสมรรถนะด้านการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง  
 4. สร้างแบบประเมินสมรรถนะด้านการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาท่ีสอง โดยใช้เกณฑ์
การประเมินแบบ Rubrics 
  5. นำแบบประเมินสมรรถนะด้านการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง  ที่สร้างขึ้น
เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือในการวิจัย โดยผู้เชี่ยวชาญจำนวน 3 ท่าน      
ผลการประเมินดัชนีความสอดคล้อง (IOC) อยู่ระหว่าง 0.67-1.00 
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     6.ปรับปรุงแก้ไขแบบประเมินสมรรถนะด้านการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง   
ตามคำแนะนำของผู้เชี่ยวชาญเพ่ือนำไปใช้กับกลุ่มเป้าหมายต่อไป 
ขั้นที ่3 การดำเนินการแก้ไขปัญหาหรือพัฒนาผู้เรียน 
 1. ดำเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ จำนวนทั้งหมด  4 แผนการจัดการเรียนรู้ 
 2. ดำเนินการประเมินผลการเรียนรู้ทุกคาบว่าสามารถแก้ไขปัญหาได้มากน้อยเพียงใด 
 3. ดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลผลการดำเนินการสอนเพื่อให้ข้อมูลย้อนกลับในการติดตาม 
การแก้ไขปัญหาหรือพัฒนาผู้เรียน ด้วยการบันทึกหลังแผนการจัดการเรียนรู้ทุกคาบ 
 
ประชากรและกลุ่มเป้าหมาย 
  กลุ่มเป้าหมาย ได้แก่ นักศึกษาสาขาวิชาภาษาไทย ชั้นปีที่ 4 กลุ่ม 2 คณะครุศาสตร์  
จำนวน 26 คน ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2568 
 
เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษา 
     1. แผนการจัดการเรียนรู้จำนวน 4 แผน แผนละ 4 ชั่วโมง รวมทั้งสิ้น 16 ชั่วโมง 
     2. แบบประเมินสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง  
 
การเก็บรวบรวมข้อมูล   
 ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้  
 1. ชี ้แจงกระบวนการการจัดการเรียนรู ้เพื ่อพัฒนาสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้
ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สองตามแนวทางการจัดการเรียนรู้เชิงรุกให้กับกลุ่มเป้าหมาย 
 2. ดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ จำนวน 4 แผน แผนละ            
4 ชั่วโมง รวมทั้งหมด 16 ชั่วโมง 
 3. หลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สิ้นสุดลง ให้นักศึกษากลุ่มเป้าหมายสอบสอนซึ่ง
ผู ้ว ิจัยเป็นผู ้ประเมินการสอบสอนด้วยตนเอง โดยใช้แบบประเมินสมรรถนะด้านการเรียนรู้
ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง  
 4. รวบรวมผลการสอบสอนเพื่อนำไปใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
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การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลโดยการรวบรวมคะแนนจากการประเมินสมรรถนะด้านการจัด                
การเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง มาคำนวณค่าเฉลี่ย (Mean) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(standard deviation)  
 
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยใช้สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 
 1. สถิติพ้ืนฐาน 
  1.1 ค่าเฉลี่ย (Mean)  
  1.2 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation)  
 2. สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
     2.1 การทดสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Validity) ใช้สูตรดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 
 
ผลการวิจัย 
           การวิจัยเรื่อง การพัฒนาสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง
ตามแนวทางการจัดการเรียนรู้เชิงรุก สำหรับนักศึกษาครูภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏลำปาง   
ผู้วิจัยสรุปผลการวิจัยตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังตาราง 1 ดังนี้ 
 
ตาราง 1 ผลการพัฒนาสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู ้ภาษาไทยในฐานะภาษาที ่สองตาม                  
แนวทางการจัดการเรียนรู้เชิงรุก สำหรับนักศึกษาครูภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏลำปาง 
(N=26) 

สมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง 𝑥 S.D. แปลผล 
1.การบูรณาการองค์ความรู้ 
ศาสตร์การสอนและการ 
ออกแบบการจัดการเรียนรู้     
เชิงรุก 

1.1 วิเคราะห์สอดคล้องของสาระการเรยีนรู้
กับ วัตถุประสงค์และสมรรถนะของผู้เรียน 

4.65 0.49 มากที่สุด 

1.2 ออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 
ที่บูรณาการศาสตร์การสอน 

4.50 0.51 มากที่สุด 

รวม 4.58 0.31 มากที่สุด 
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ตาราง 1 ผลการพัฒนาสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู ้ภาษาไทยในฐานะภาษาที ่สองตาม                  
แนวทางการจัดการเรียนรู้เชิงรุก สำหรับนักศึกษาครูภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏลำปาง 
(N=26) (ต่อ) 

สมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง 𝑥 S.D. แปลผล 
2.การออกแบบกิจกรรมการ 
เรียนรู้แบบมีส่วนร่วมผ่านการ 
แสดงบทบาทสมมุติและการ 
อภิปรายกลุ่ม 

2.1 ออกแบบกิจกรรมการเรียนรูเ้ชิงรุก 
ที่เน้นการมสี่วนร่วมของผู้เรียน 

4.77 0.43 มากที่สุด 

2.2 จัดกิจกรรมบทบาทสมมุติและอภิปราย 
กลุ่มอย่างมีเป้าหมายทางการเรียนรู้ 

4.50 0.51 มากที่สุด 

รวม 4.66 0.36 มากที่สุด 
3.การสรา้งบรรยากาศการเรียนรู้
ที่เอื้อต่อการมีส่วนร่วมและความ
หลากหลายทางวัฒนธรรม 

3.1 สร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่เอื้อต่อการ
มี ส่วนร่วมอย่างทั่วถึง 

4.65 0.49 มากที่สุด 

3.2 ส่งเสริมการเรียนรู้ในบริบทความหลาก  
หลายทางวัฒนธรรมและความแตกต่าง 
ระหว่างบุคคล 

4.73 0.45 มากที่สุด 

รวม 4.67 0.31 มากที่สุด 
4.การสรา้งสรรค์นวัตกรรมและ 
การประยุกต์ใช้เทคโนโลยดีิจิทัล 
เพื่อการจัดการเรยีนรู้ภาษาไทย 
ในฐานะภาษาที่สอง 

4.1 พัฒนาและออกแบบสื่อนวัตกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้เทคโนโลยีดิจิทัล 

4.81 0.40 มากที่สุด 

4.2 ประยุกต์ใช้เทคโนโลยีดิจิทัลเพื่อเสริม
ประสิทธิภาพการเรียนรู้ภาษาไทย 

4.69 0.47 มากที่สุด 

รวม 4.73 0.29 มากที่สุด 
5.การออกแบบการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้เชิง
สมรรถนะตามแนวทางการ
จัดการเรียนรู้ เชิงรุก 

5.1 ออกแบบการวัดและประเมินผลการ
เรียนรูเ้ชิงสมรรถนะที่สอดคล้องกบัการ
เรียนรูเ้ชิงรุก 

4.69 0.47 

 
มากที่สุด 

รวม 4.69 0.47 มากที่สุด 
รวมท้ังสิ้น 4.66 0.20 มากที่สุด 
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สรุปและอภิปรายผลการวิจัย        
  การวิจัยเรื่องการพัฒนาสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง
ตามแนวทางการจัดการเรียนรู้เชิงรุก สำหรับนักศึกษาครูภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏลำปาง 
พบว่า นักศึกษาสาขาวิชาภาษาไทย ชั้นปีที่ 4 กลุ่ม 2 คณะครุศาสตร์ จำนวน 26 คน ที่เข้าร่วม   
การพัฒนาสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สองตามแนวทางการจัดการ   
เรียนรู้เชิงรุก สำหรับนักศึกษาครูภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏลำปาง มีสมรรถนะด้านการ
จัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สองโดยเฉลี่ยอยู่ในระดับมากที่สุด   ( M=4.66,SD=0.20) 
เมื่อพิจารณารายด้านพบว่าสมรรถนะด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สองทั้ง  5 
ด้านโดยเฉลี่ยอยู่ในระดับมากที่สุด โดยเรียงลำดับจากมากที่สุดไปหาน้อยที่สุด ดังนี้ ลำดับที่ 1 
สมรรถนะที ่4  การสร้างสรรค์นวัตกรรมและการประยุกต์ใช้เทคโนโลยีดิจิทัลเพื่อการจัดการเรียนรู้
ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง ( M= 4.73, SD  = 0.29) ลำดับที่ 2 สมรรถนะที่ 5 การออกแบบ
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้เชิงสมรรถนะตามแนวทางการจัดการเรียนรู้เชิงรุก   (M= 4.69, 
SD  = 0.47) ลำดับที่ 3 สมรรถนะที่ 3 การสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่เอ้ือต่อการมีส่วนร่วม และ
ความหลากหลายทางวัฒนธรรม  (M= 4.67, SD  = 0.31) ลำดับที่ 4 สมรรถนะที ่2 การออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมผ่านการแสดงบทบาทสมมุติและการอภิปรายกลุ่ม  (M= 4.66, 
SD  = 0.36) และลำดับสุดท้าย สมรรถนะที่ 1 การบูรณาการองค์ความรู้ศาสตร์การสอนและการ
ออกแบบการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ( M= 4.58, SD  = 0.31) ซึ่งผู้วิจัยจัดการเรียนรู้เชิงรุกโดยใช้
เทคนิคการสอนแบบการจัดการเรียนรู ้เชิงรุกประกอบด้วยการแสดงบทบาทสมมุติและการ
อภิปรายกลุ่ม ซึ่งทั้ง 2 เทคนิคการสอนนี้สามารถช่วยให้นักศึกษาเรียนรู้วิธีการสอนที่เหมาะสมและ
สอดคล้องกับสถานการณ์จริงได้ดีข้ึน  

การแสดงบทบาทสมมุติช่วยให้นักศึกษาได้ทดลองสอนในสถานการณ์จำลอง จัดกิจกรรม
การเรียนการสอนให้นักศึกษากลุ ่มชาติพันธุ์   โดยนักศึกษาสามารถพัฒนาวิธีการสื ่อสารใน
สถานการณ์ต่าง  ๆ ได้ ขณะเดียวกันการอภิปรายกลุ่มช่วยเสริมสร้างทักษะการคิดวิเคราะห์         
การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และการทำงานร่วมกัน ซึ่งล้วนแต่เป็นทักษะสำคัญในการพัฒนาการ
เรียนการสอน พบว่านักศึกษาได้เรียนรู้สมรรถนะการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก 
สำหรับนักศึกษาครู สาขาวิชาภาษาไทย ซึ่งประกอบด้วย การแสดงบทบาทสมมุติและการอภิปราย
กลุ่ม ส่งเสริมประสิทธิภาพการเรียนและปฏิบัติงานของนักศึกษาที่จะส่งผลต่อการเรียนรู้และ
พัฒนาการศึกษาที่มีคุณภาพโดยการเรียนรู้จากประสบการณ์การทำงานโดยการแสดงบทบาท
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สมมุติในการสอนจริงได้ลงมือปฏิบัติงานจริง และเป็นการฝึกในการประกอบวิชาชีพในอนาคต 
เพื่อให้สามารถแสดงออกอย่างเหมาะสมตามสถานการณ์ที่เกิดขึ้น กล้าแสดงความคิดเห็น กล้าคิด 
กล้าปฏิบัติ และปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่น มุ่งเน้นให้นักศึกษาได้พัฒนาศักยภาพตนเอง มีคุณธรรม 
และกล้าแสดงออกให้ เหมาะสมตามสถานการณ์ต่าง  ๆ ได้ดีและมีประสิทธิภาพ  

ผลการศึกษามีความสอดคล้องกับ วารินท์พร ฟันเฟื่องฟู  (2563) ศึกษาเรื่องสมรรถนะ
การจัดการเรียนรู้เชิงรุกของนักศึกษาวิชาชีพครู สมรรถนะการจัดการเรียนรู้เชิงรุกของนักศึกษา
วิชาชีพครูเป็นการแสดงออกในการจัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้  ลงมือ
ปฏิบัติผ่านกระบวนการคิด มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ สะท้อนผลของการเรียนรู้ระหว่างผู้เรียนด้วย
กันเองและระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน จนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง ซึ่งสมรรถนะการ
จัดการเรียนรู ้ เช ิงรุก ประกอบไปด้วย 5 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) การออกแบบการเร ียนรู้             
เป็นพฤติกรรมหรือการกระทำในการออกแบบการเรียนรู้  เพื่อให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการ
เรียนรู้ ลงมือปฏิบัติ และสร้างความรู ้ด้วยตนเอง 2) การจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้  เป็น
พฤติกรรมหรือการกระทำที่แสดงออกในการจัดทำแผนการ จัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมใน
กิจกรรมการเรียนรู้ ลงมือปฏิบัติ และสร้างความรู้ด้วยตนเอง 3) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้        
เป็นพฤติกรรมหรือการกระทำในการจัดการเรียนรู้ในลักษณะต่าง  ๆ ซึ่งให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมใน
กิจกรรมการเรียนรู้ ลงมือปฏิบัติ และสร้างความรู้ด้วยตนเอง 4) การพัฒนาสื่อนวัตกรรมการเรียนรู้ 
เป็นพฤติกรรมหรือการกระทำในการพัฒนาสื่อนวัตกรรมการเรียนรู้ต่าง  ๆ ที่ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม
ในกิจกรรมการเรียนรู้ ลงมือปฏิบัติ และสร้างความรู้ด้วยตนเอง และ 5) การวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ เป็นพฤติกรรมหรือการกระทำที่แสดงออกในการวัดและประเมินผล การเรียนรู้ผู้เรียน    
การสร้างเครื่องมือวัดและประเมินผล การใช้วิธีการและเครื่องมือวัดและประเมินผล การส่งเสริมให้
ผู้เรียนมีส่วนร่วมประเมิน 
         อีกทั้งยังมีความสอดคล้องกับวรัทยา แซมเพชร และคณะ (2564) การพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความสามารถในการคิดแก้ปัญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1 โดยการ
จัดการเรียนรู ้ที ่ใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับเทคนิคการอภิปรายกลุ ่มย่อย  ผลการวิจัย พบว่า             
1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยการจัดการเรียนรู้ที่ใช้
ปัญหาเป็นฐานร่วมกับเทคนิคการอภิปรายกลุ่มย่อย หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญ
ทางสถิติที ่ระดับ .05 2) ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1       



วารสารอักษราพิบูล | 257 
ปีที่ 7 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2569 

 

 

โดยการจัดการเรียนรู้ที่ใช้ ปัญหาเป็นฐานร่วมกับเทคนิคการอภิปรายกลุ่มย่อย หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับสุภาลัย สายคำภา และธีระภาพ เพชรมาลัยกุล (2565)      
การจัดการเรียนรู้ฐานสมรรถนะเชิงรุกที่ส่งผลต่อสมรรถนะของผู้เรียน ในสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษามัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 ผลการวิจัยพบว่า 1) การจัดการเรียนรู ้ฐาน
สมรรถนะเชิงรุกในสถานศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร 
เขต 2 โดยรวมอยู ่ในระดับมาก เมื ่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่าอยู ่ในระดับมากทุกด้าน             
โดยเรียงลำดับค่าเฉลี่ยจากมากไปน้อย คือ ด้านการกำหนดสมรรถนะที่ต้องการพัฒนาผู้เรียน    
ด้านการพิจารณาเนื้อหา สาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรและตัวชี้วัดที ่สอดคล้องกับสมรรถนะ     
ด้านการออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ที่เสริมสร้างสมรรถนะ  ด้านการประเมินผลโดยเน้นสภาพ
จริงและตอบรับวัตถุประสงค์ ด้านการกำหนดวัตถุประสงค์ กิจกรรมให้ครอบคลุมสมรรถนะโดย
เน้นการสอนเชิงรุก 2) สมรรถนะของผู้เรียนในสถานศึกษาสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 โดยรวมอยู่ในระดับมาก เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่าอยู่ใน
ระดับมากทุกด้าน โดยเรียงลำดับค่าเฉลี ่ยจากมากไปน้อย คือ ด้านความสามารถในการใช้
เทคโนโลยี ด้านความสามารถในการสื่อสาร ด้านความสามารถในการคิด ด้านความสามารถในการ
ใช้ทักษะชีวิต ด้านความสามารถในการแก้ปัญหา 3) การจัดการเรียนรู้ฐานสมรรถนะเชิงรุกมี
ความสัมพันธ์กับสมรรถนะของผู ้เร ียนในสถานศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพื ้นที ่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 2 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์อยู่ระหว่าง 
.439 ถึง .710 4) การจัดการเรียนรู้ฐานสมรรถนะเชิงรุกโดยรวมส่งผลต่อสมรรถนะของผู้เรียนใน
สถานศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่
ระดับ .001 โดยการจัดการเรียนรู้ฐานสมรรถนะเชิงรุกทุกด้านร่วมกันพยากรณ์สมรรถนะของ
ผู้เรียนในสังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 ได้ร้อยละ 55.90 ซ่ึงด้านท่ีสามารถ
ทำนายได้ดีที ่สุด คือ การประเมินผลโดยเน้นสภาพจริงและตอบรับวัตถุประสงค์  รองลงมาคือ   
การกำหนดสมรรถนะที่ต้องการ พัฒนาผู้เรียน การออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ที่เสริมสร้าง
สมรรถนะ การกำหนดวัตถุประสงค์ กิจกรรมให้ครอบคลุมสมรรถนะโดยเน้นการสอนเชิงรุก ด้านที่
สามารถทำนายได้น้อยที่สุดคือ การพิจารณาเนื้อหา สาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรและตัวชี้วัดที่
สอดคล้องกับสมรรถนะ 
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การศึกษาครั้งนี้แสดงให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู้เชิงรุกด้วยเทคนิคการแสดงบทบาทสมมุติ
และการอภิปรายกลุ่มสามารถพัฒนาสมรรถนะการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง
สำหรับนักศึกษาครูได้อย่างมีประสิทธิภาพ จากผลการศึกษาดังกล่าวข้างต้นแสดงให้เห็นว่า                 
การจัดการเรียนรู้เชิงรุกเป็นแนวทางที่มีประสิทธิภาพในการพัฒนาสมรรถนะการจัดการเรียนรู้ของ
นักศึกษาครู เนื ่องจากช่วยให้นักศึกษาได้เรียนรู ้จากประสบการณ์จริง  พัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะห์ กล้าแสดงความคิดเห็น และสามารถปรับตัวให้เหมาะสมกับสถานการณ์การเรียน       
การสอนที่หลากหลาย ซึ่งเป็นทักษะสำคัญในการประกอบวิชาชีพครูในอนาคต 

 
ข้อเสนอแนะ 
 ข้อเสนอแนะท่ัวไป 
 1. การนำผลการวิจัยไปใช้ในการพัฒนาหลักสูตร บูรณาการในรายวิชาการสอนภาษาไทย
ในฐานะภาษาที่สองอย่างเป็นระบบ โดยเฉพาะการเน้นให้นักศึกษาได้ลงมือปฏิบัติจริง ออกแบบ
การสอน และทดลองสอนกับกลุ่มเป้าหมาย 
 2. การขยายผลสู่กลุ่มชาติพันธุ์อ่ืน ควรพัฒนารูปแบบการสอนที่สามารถปรับใช้กับผู้เรียน
ชาติพันธุ์อ่ืน ๆ ที่มีบริบทภาษาแตกต่างกัน เช่น กลุ่มชาติพันธุ์ไทใหญ่ กะเหรี่ยง ม้ง เป็นต้น  
 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
 1.การวิจัยเปรียบเทียบวิธีการสอนหลายรูปแบบ ทำการวิจัยเชิงทดลองเปรียบเทียบ
ประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู ้เช ิงรุกรูปแบบต่าง  ๆ เช่น Problem-Based Learning, 
Project-Based Learning หรือ Flipped Classroom เพ่ือหาวิธีการที่เหมาะสมที่สุด 
 2. การพัฒนานวัตกรรมการสอนโดยใช้เทคโนโลยี  เช่น แอปพลิเคชันฝึกออกเสียง การ
เรียนรู้ผ่านเกม หรือ AI ในการช่วยพัฒนาทักษะการออกเสียงภาษาไทยของผู้เรียนชาติพันธุ์ 
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บทความวิจัย (Research Article) 

Enhancing Thai Language Instruction for Chinese Students through 
Animation Media: A Developmental Approach Using the ADDIE Model 

 
Kanitha Putthasatien1* and  Wootinan Chaisri 2 

 

บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อ 1) พัฒนาสื่อแอนิเมชันการสอนภาษาไทยสำหรับชาว
จีนโดยใช้ ADDIE Model 2) เพื่อประเมินประสิทธิภาพจากการใช้แอนิเมชันในการเรียนรู้ภาษา   
3) เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจของการใช้สื่อแอนิเมชัน เครื่องมือที่ใช้ใน
การวิจัยประกอบด้วย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  แบบประเมินประสิทธิภาพ และแบบประเมิน
ความพึงพอใจ กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาชาวจีนชั้นปี 2 จำนวน 28 คน ซ่ึงเรียนภาษาไทย ณ Yuxi 
Normal University สาธารณรัฐประชาชนจีน วิเคราะห์ข้อมูลจากการหาค่าเฉลี่ย ร้อยละ และ
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 ผลการพัฒนาสื่อแอนิเมชันการสอนภาษาไทยสำหรับชาวจีนแสดงให้เห็นถึงความสำเร็จ
ของการวิจัยที่มีการออกแบบและพัฒนาสื่อที่มีเนื้อหาครอบคลุมทักษะการสื่อสารที่จำเป็นของ
ผู้เรียนทั้ง 12 เรื่อง ผลการประเมินประสิทธิภาพสื่อแอนิเมชัน จากผู้เชี่ยวชาญมีประสิทธิภาพใน
ระดับสูง ผลประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการใช้สื่อแอนิเมชัน พบว่ามีประสิทธิภาพสูงกว่า
เกณฑ์มาตรฐานที่กำหนดไว้ นอกจากนี้ ผลการประเมินความพึงพอใจของผู้เรียน อยู่ในระดับมาก
ที่สุด แสดงให้เห็นว่างานวิจัยนี้มีส่วนสำคัญในการยกระดับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย
สำหรับชาวต่างชาติผ่านนวัตกรรมดิจิทัล โดยเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนรู้ และช่วยส่งเสริมความ
สนใจของผู้เรียน การวิจัยนี้จึงเป็นแนวทางในการพัฒนาเนื้อหาทางการศึกษาในการสอนภาษาไทย
ให้แก่ชาวต่างประเทศต่อไปในอนาคต   
คำสำคัญ: สื่อแอนิเมชัน  ภาษาไทยสำหรับชาวจีน การสอนเชิงนวัตกรรมการสอน  รูปแบบ ADDIE 
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Abstract 
 This research focuses on the development and evaluation of animation 
media as an innovative approach to teaching the Thai language to Chinese students 
using the ADDIE Model. The study aims to achieve three primary objectives: 1) to 
develop animation media that effectively enhance Thai language instruction for 
Chinese learners, 2) to assess the efficiency gained from using animations in language 
learning, and 3) to examine the learning achievement and satisfaction associated 
with the use of animation media. The research employed an achievement test, an 
efficiency assessment form, and a satisfaction assessment form as instruments for 
data collection. The sample group consisted of 28 second-year Chinese students 
studying Thai at Yuxi Normal University. Data analysis involved calculating the mean, 
percentage, and standard deviation. 
 The results demonstrate the successful development of animation media 
covering 12 essential communication areas. Expert evaluations confirm the media’s 
high effectiveness, while the assessment of learning achievement yields an 
efficiency result that surpasses the standardized benchmark. Moreover, learners' 
satisfaction is at the highest level. These findings highlight the study's contribution 
to enhancing Thai language instruction for foreign learners through digital innovation, 
demonstrating that animation media not only enhances learning efficiency but also 
promotes learner engagement. This study serves as a valuable guideline for future 
content development in Thai language instruction for international students. 
Keywords: Animation media, Thai language for Chinese, innovative teaching 
approach, ADDIE Model 
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Introduction 
The development of teaching Thai as a foreign language has been influenced 

by various factors, including religious and commercial aspects. Historical trade 
connections between Thailand and China during the Sukhothai and Ayutthaya 
periods, as well as interactions with Portugal and American missionaries, played a 
role in the early exposure of Thai language to foreigners. Furthermore, the American 
imperial era necessitated the learning of Thai by American officials for effective 
communication with Thai people. 

In the era of globalization, Thailand's expanding economy led to increased 
trade, resulting in the Thai language being learned as a foreign language in higher 
education institutions. Additionally, Thai language instruction was provided to 
foreign employees working in Thailand. As Thai businessmen invested in neighboring 
countries and the tourism industry flourished, the demand for Thai language 
instruction for foreigners further increased. Plangsorn (2017) notes that in recent 
years, the Asian higher education wave has brought a significant number of Chinese 
students to Thailand to study Thai. Thai higher education institutions have 
responded by offering Thai language classes to cater to the growing foreign student 
population. Moreover, the Thai government has actively promoted the teaching of 
Thai language as a foreign language to support its integration into the ASEAN 
Community and expand Thai cultural influence abroad. 

Regarding institutional cooperation, Putthasatien (2017) highlights that 
Nakhon Ratchasima Rajabhat University has entered into an academic cooperation 
agreement with Yuxi Normal University, China, fostering the teaching of Thai 
language to Chinese students through a collaborative program that has been 
ongoing since 2010. The outbreak of the Covid-19 pandemic in early 2020 prompted 
a shift to online teaching and learning, where innovative educational technologies, 
such as animation media, emerged as efficient tools for enhancing remote 
education. Animation media, which combines visuals, audio, and explanatory 
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content, has been successfully integrated into language teaching, captivating 
learners' attention and making the learning experience more engaging. 

Research conducted by Anan and Kunwong (2018); Suchanavanich (2018); 
Wiboolyasarin (2015) focused on designing web-based instructional models using 
the ADDIE framework to teach fundamental Thai conversation to foreign language 
learners. Similarly, Hidayati (2022) explored the development of animation media 
to enhance learning outcomes in understanding the characteristics and 
competencies of elementary school children. In a different context, Muyassaroh et 
al. (2021) developed an interactive animation using the Waterfall Systems 
Development Cycle method to facilitate comprehension of Directional 
Complements. Additionally, Wiboolyasarin (2015) created an engaging application 
for learning basic English vocabulary to supplement language learning materials. 
These studies highlight the use of technology and innovative approaches to 
enhance language learning and educational outcomes. 

This study addresses the current research gap by integrating 2D animation 
with bilingual Thai-Chinese subtitles, specifically designed to overcome linguistic 
barriers through the ADDIE Model, a framework that McGriff (2000) describes as a 
systematic instructional design process. This distinguishes the proposed media from 
traditional materials. Given this context, the research team is motivated to develop 
animation media as an innovative approach to teaching Thai language for Chinese 
communication. This endeavor aligns with the Sustainable Development Goals 
(SDGs), specifically Goal 4, which emphasizes inclusive and equitable quality 
education and lifelong learning opportunities for all learners, regardless of 
nationality. 
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Research Objectives 
1. to develop animation media as an innovative tool for teaching Thai 

language to Chinese learners using the ADDIE Model. 
2. to examine the efficiency gained through the utilization of animations in 

the language learning process. 
3. to evaluate the learning achievement and satisfaction levels of students 

who utilize animation media for Thai language instruction. 
 

Scope of the Study  
 The research team has categorized the scope of the study into four primary 
dimensions, as detailed below: 
 Content Scope: The content focuses on 12  essential Thai communication 
topics for everyday life, including greetings, introductions, food ordering, shopping, 
and emergency situations. 
 Population and Sample: The sample group consists of 2 8  second-year 
Chinese students studying Thai at Yuxi Normal University, selected through 
purposive sampling to represent learners preparing for their further studies in 
Thailand. 
 Variable Scope:  
  Independent Variable: The use of animation media and electronic 
books developed through the ADDIE Model. 
  Dependent Variables: 1 )  Media efficiency (E1 / E2 ) , 2 )  Learning 
achievement (pre-test and post-test scores), and 3) Learner satisfaction. 
 Time Scope: The research was implemented during the second semester of 
the academic year. 
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Methods  
This study, entitled “Enhancing Thai Language Instruction for Chinese 

Students through Animation Media: A Developmental Approach Using the ADDIE 
Model,” employed a one-group pretest–posttest developmental research design to 
evaluate the efficiency of the animation media. The details of the research 
methodology are as follows: 

1. Participants and Sampling 
The target population consisted of second-year Chinese students majoring 

in Thai at Yuxi Normal University, People's Republic of China, who were enrolled in 
the 2+2 collaborative Thai language curriculum between Yuxi Normal University and 
Nakhon Ratchasima Rajabhat University. This group was specifically selected through 
purposive sampling because they were in a transitional phase completing their first 
two years of study in China prior to their scheduled transfer to continue their 3rd 
and 4th years of study at Nakhon Ratchasima Rajabhat University, Thailand. 
Understanding their communicative needs and improving their skills at this stage is 
crucial for their academic preparation. 

Initially, the research team collected data from 36 students. However, 
following a rigorous data validation process, 8 participants were excluded based on 
incomplete participation criteria, such as incomplete test submissions and 
inconsistent engagement in the assessment phases. Consequently, the final analysis 
was conducted with a total of 28 participants (N = 28). 

2. Instructional Design: The ADDIE Model 
The research team employed the ADDIE Model as the core instructional 

design framework to ensure the systematic development of the animation media: 
Analysis: The team analyzed the learning needs of Chinese students, 

focusing on 12 essential Thai communication topics. This included identifying 
linguistic challenges such as Thai phonology and daily vocabulary relevant to their 
future study in Thailand. 
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Design: Based on the analysis, the team developed storyboards for each 
animation module. This stage included designing characters, scripts, and interactive 
components, as well as drafting the pre-test and post-test assessments. 

Development: The animation media and electronic books were produced 
using digital software. The team integrated Thai-Chinese subtitles and audio. The 
developed materials were then reviewed by a panel of three experts for quality 
assurance. 

Implementation: The media was used as an instructional tool with the 28 
participants via a hybrid learning environment (online and in-class). This allowed the 
team to measure real-time efficiency and engagement. 

Evaluation: The effectiveness was assessed through the E1/E2 efficiency 
formula, learning achievement comparisons, and satisfaction surveys to determine 
the overall impact of the innovation. 

3. Research Instruments 
The instruments used to collect and evaluate data included: 
An Achievement Test: A 10-item sentence-completion test used to 

measure pre-and-post learning outcomes. The test items were designed to cover 
the core communicative competencies of the 12 lesson topics. 

Media Efficiency Evaluation Form: A 5-level Likert scale form used by 
experts to assess the instructional quality and media design. 

Satisfaction Questionnaire: A questionnaire used to gauge learner 
engagement and feedback. 

All instruments underwent quality verification by a panel of three experts 
specializing in Thai language instruction, educational technology, and curriculum 
design. The content validity was assessed using the Index of Item-Objective 
Congruence (IOC), which ranged from 0.67 to 1.00, indicating that all items were 
appropriate. Additionally, the reliability of the achievement test and the 
questionnaire was determined using Cronbach’s Alpha coefficient, yielding a value 
of 0.85), which confirmed the internal consistency of the instruments. 
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4. Ethical Considerations 
The research was conducted in strict accordance with international ethical 

standards for human research. The study protocol underwent a formal review and 
received ethical approval from the Human Research Ethics Subcommittee of 
Nakhon Ratchasima Rajabhat University (Certificate No. HE-RDI-NRRU.085/2565). All 
participants were informed of the research objectives and provided voluntary 
consent before participating in the study, ensuring the confidentiality and anonymity 
of their data throughout the process. 

5. Data Analysis 
 The collected data were analyzed using descriptive statistics, including mean 

(x̅), standard deviation (S.D.), and percentage. The efficiency of the animation media 
was determined using the E1/E2 formula. E1 (Process Efficiency) was calculated from 
the scores obtained from exercises and activities conducted during the 12 lesson 
modules, while E2 (Product Efficiency) was derived from the post-test scores 
administered after the completion of all lessons. Additionally, a paired-samples t-
test was performed to compare pre-test and post-test scores to determine the 
statistical significance of the learners' achievement. Furthermore, Cohen’s d was 
calculated to measure the effect size of the instructional media on Thai language 
acquisition. 
 
Results  
 1. The development of animation media as an innovative tool for 
teaching Thai language to Chinese learners using the ADDIE Model. 
 For the development of animation media, the researchers used the ADDIE 
Model in four steps: 1) Analysis, 2) Design, 3) Development, and 4) Implementation. 
The details are as follows: 
 An analysis of demand for animation media, content and format found that 

the total mean (x̅) was 4.12, the standard deviation (S.D.) was 0.92, at a high level. 
Survey respondents answer “There should be content to learn Thai – Chinese 
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related to food and food ordering” as much as possible. Pattern part Survey 
respondents answer “There should be illustrations such as images of objects, 
places, food, and various products that can create a correct understanding in 
language learning through animation media” as much as possible. 
 In designing to develop Thai language teaching animation media for Chinese 
people. The researchers used the data obtained from the analysis to design 
animation media and e-books. The content is divided into 12 topics as follows:         
1) Greetings 2) Introductions 3) Thanks and Apologies 4) Food Ordering 5) Lost my 
wallet, 6) Shopping, 7) Asking for directions, 8) Traveling, 9) Do you have classes 
tomorrow, 10) What time are you going to school, 11) Emotions, likes/dislikes, and 
12) Going to the hospital. Each chapter contains components: Have a conversation 
in Thai animated cartoon images with background music There are texts in Thai and 
Chinese.  
 In developing this Thai teaching animation media for Chinese people, the 
research team has developed from the website. https://www.canva.com/ by 
designing characters to suit the dialogue in the lessons and writing their own cartoon 
images to be used as illustrations in the lessons. Record conversations for use in 
creating animation materials. As well as bringing copyrighted images and sound 
effects to use in this work Then bring all images and sounds to edit VDO with 
Windows Movie Maker program. 
 Then disseminate animation media through the website. 
https://www.youtube.com/, which is the most popular video distribution website 
for Thais and other foreigners who are interested to have access to innovative media 
as much as possible which can be accessed at https://shorturl.asia/ye4VK However, 
because the Youtube website is blocked from the People's Republic of China. 
making the Chinese unable to access such media The research team therefore 
published animation materials on the website. https://www.ixigua.com/, which is a 
Chinese website So that Chinese people living in the People's Republic of China can 
access this innovative media. as show in Figure 1. 
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Figure 1. Examples of animation media for teaching the Thai language for 
foreigners. 

Source: Created by the authors 
 

 During the implementation phase, the research team integrated the 
animation media into the Thai Language for Foreigners Program at the Faculty of 
Humanities and Social Sciences, Nakhon Ratchasima Rajabhat University. The media 
served as a primary instructional tool for Chinese students across various subjects. 
Beyond classroom application, the team actively disseminated the research findings 
and distributed the learning materials to various educational institutions specializing 
in Thai language instruction for foreigners. The key implementation activities 
included: 
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 - Academic Dissemination: The research team presented a peer-reviewed 
article entitled "An Analysis of Demand for Using Animation Media and Electronic 
Books as an Innovation in Teaching Thai Communication for Chinese People" at the 
National Academic Conference on Rambhai Barni Research to share insights on local 
wisdom and innovative development. 
 - Instructional Application: The animation media was formally integrated into 
the Thai Language Teaching Skills for Foreigners course (Course Code: 227312). This 
application allowed for real-world testing of the media's effectiveness in enhancing 
pedagogical skills and student engagement. 
 - Knowledge Sharing Workshops: A specialized seminar titled "From Teaching 
Experience to Innovation: Developing Animation and E-Books for Thai Language 
Instruction" was organized via online platforms. This session served as a forum for 
sharing the developmental process and the research-based innovations with 
educators and researchers. 
 - Institutional Distribution: The research results and the innovative media, 
including both animation and electronic books, have been published and distributed 
to various educational agencies. This outreach ensures that the developed 
innovations are accessible to institutions managing Thai language programs for 
international learners. 
 
 2. The examination of the efficiency gained through the utilization of 
animations in the language learning process. 
 The examination results of animation media efficiency for teaching Thai 
language for communication to foreigners, as assessed by general users, indicate 
positive feedback across various aspects. Users evaluated the content to be 
comprehensive, presented in a logical sequence, and easily understood. Overall, 
the animation media was deemed appropriate for its intended purpose. The 

evaluation results revealed a high level of effectiveness, with an average rating (x̅) 
of 4.55 and a standard deviation (S.D.) of 0.24. 
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 Furthermore, the characters depicted in the animation media were 

recognized as accurate and suitable, receiving an average rating (x̅) of 4 . 6 4 , with a 
standard deviation (S.D.) of 0 . 4 0 .  The system's performance in terms of working 
accuracy was also commendable, with clear and easily understandable icons within 

the animation media, earning an average rating (x̅) of 4.68 and a standard deviation 
(S.D.) of 0.48. 
 The feedback received regarding additional suggestions for improving the 
teaching of Thai language to foreigners was highly positive. Several valuable 
recommendations were provided, including the need for an easily accessible and 
user-friendly format. It was suggested to use simple and memorable words, 
incorporate Thai culture to enhance foreign learners' understanding, and provide 
relevant examples of dialogues for better comprehension. The lesson contents were 
praised for their accuracy, clarity, and applicability to everyday life vocabulary. 
 Regarding the editing of animation media for teaching Thai language to 
foreigners, numerous ideas were proposed. One prominent suggestion was to 
include subtitles in international languages like English or incorporate karaoke-style 
text for the convenience of learners from different countries. This would ensure that 
individuals from various backgrounds could benefit from the materials while 
studying the language. 
 Overall, these examinations of the efficiency findings indicate that the 
animation media exhibited high performance across all three considered aspects. 
 
 3. The evaluation of the learning achievement and satisfaction levels 
of students who utilize animation media for Thai language instruction. 
 The research team conducted a pre-and-post achievement test using 
animation media and e-books to assess Chinese students' proficiency in learning 
Thai. The test covered various topics relevant to everyday language use, including 
greetings, self-introduction, expressions of gratitude and apology, food, numbers, 
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money, shopping, discussing dates, illness, and hospital visits. Each test consisted of 
10 sentence completion questions. 
 Prior to using the animation media, question 1 received 14 correct responses, 
representing 50%. Question 2 had 15 correct responses, accounting for 53.57%. For 
question 3, there were 15 correct responses, equivalent to 57.14%. In question 4, 
18 participants answered correctly, representing 64.29%. Question 5 had 17 correct 
responses, totaling 60 . 7 1% .  In question 6 , 20  participants answered correctly, 
representing 71 .43%.  Question 7  had 14  correct responses, accounting for 50%. 
Question 8  had 15  correct responses, representing 53 . 5 7% .  Question 9  had 20 
correct responses, accounting for 71 . 4 3% .  Finally, question 10  had 13  correct 
responses, representing 46.43%. 
 After utilizing the animation media, the post-test results showed a significant 
improvement. Question 1  received 28  correct responses, accounting for 100% . 
Question 2  also had 2 8  correct responses, totaling 1 0 0 % .  In question 3 , 2 7 
participants answered correctly, representing 96.43%. For question 4, 26 participants 
answered correctly, accounting for 92.86%. Question 5 had 28 correct responses, 
totaling 100%. In question 6, 28 participants answered correctly, representing 100%. 
Question 7 had 27 correct responses, accounting for 96.43%. Question 8 received 
25 correct responses, representing 89.29%. Question 9 had 28 correct responses, 
accounting for 100%.  Finally, question 10  received 28  correct responses, totaling 
100%. As show in Table. 1 
Table 1 Summarize the test scores before and after using animation media 

Question 
Order 

Score before 
using the media 

Percentage 
Score after 

using the media 
Percentage 

Question 1 14 50.00 28 100 
Question 2 15 53.57 28 100 
Question 3 6 21.43 27 96.43 
Question 4 18 64.29 26 92.86 
Question 5 17 60.71 28 100 
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Table 1 Summarize the test scores before and after using animation media 
(continue) 

Question 
Order 

Score before 
using the media 

Percentage 
Score after 

using the media 
Percentage 

Question 6 20 71.43 28 100 
Question 7 14 50.00 27 96.43 
Question 8 15 53.57 25 89.29 
Question 9 20 71.43 28 100 
Question 10 13 46.43 28 100 
Total 152 542.86 273 975.00 
Average 15.2 54.28 27.3 97.50 

 
 Subsequently, the research team conducted an analysis to evaluate the 
effectiveness of animation media and e-books in teaching Thai language to 
foreigners. The analysis involved calculating the mean and percentage scores 
obtained from the pre and post-tests administered before and after utilizing the 
animation media. The data were then used to assess the process efficiency (E1) and 
result efficiency (E2) of the animation media for teaching Thai language, employing 
the formula E1/E2 with an efficiency benchmark of 80/80. 
 The process efficiency (E1) was evaluated based on the students' 
performance in the exercises provided within each of the 12 animation modules. 
The product efficiency (E2) was evaluated based on the post-test results. 
 The latter "80" signifies the average learning achievement score achieved by 
the sample group in the post-test, where a percentage of 80 or higher was deemed 
desirable. To determine the process efficiency, the following formula was 
employed. As show in Table. 2 
 
 
 
 



274  | Aksara Pibul Journal 

Volume 7 No.1 January - June 2026 

 

Table 2 Efficiency of animation media based on 80/80 performance criteria. 
Question Order E1 E2 
Question 1 75.99 100 
Question 2 81.41 100 
Question 3 56.46 96.43 
Question 4 97.70 92.86 
Question 5 92.26 100 
Question 6 95.11 100 
Question 7 75.99 96.43 
Question 8 81.41 89.29 
Question 9 98.10 100 
Question 10 70.56 100 
Total 824.99 975.01 
Average 82.50 97.50 

 
 The analysis of the efficiency of animation media to promote Thai language 
teaching for Chinese students, using the efficiency criteria E1/E2 of 80/80, found that 
the animation media had an efficiency of 82.50/97.50 which surpassed the specified 
criteria. The process efficiency E1 of 82.50 was derived from the average scores of 
exercises and activities conducted during the lessons, while the product efficiency 
E2 of 97.50 was obtained from the post-test results. 
 
Table 3 Comparison of Achievement Test Scores Before and After Using Animation 
Media (N = 28) 
Assessment Mean (𝐱̅) S.D. t p-value Cohen's d 

Pre-test 5.43 1.85 22.14* < .001 4.18 
Post-test 9.75 0.52    
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 The results of the paired-samples t-test (Table 3 )  indicated a significant 
improvement in Thai language achievement among Chinese students. The mean 
score increased from 5.43 (S.D. = 1.85) in the pre-test to 9.75 (S.D. = 0.52) in the 
post-test. The statistical analysis yielded a t-value of 22.14 with a p-value of < .001, 
indicating that the learning gains were statistically significant at the .0 5  level. 
Furthermore, the calculated Cohen's d was 4.18, which represents a very large effect 
size. This confirms that the developed animation media had a substantial and 
positive impact on the students' Thai language communication skills. 
 
Discussion and Conclusions 
Conclusions 

The development of animation media for teaching the Thai language to 
Chinese learners using the ADDIE Model proved to be a successful and innovative 
approach. The five-step systematic process, comprehensive of Analysis, Design, 
Development, Implementation, and Evaluation, was effectively applied to address 
specific linguistic barriers. The evaluation phase confirmed that the media achieved 
an efficiency of 82.50/97.50, which surpassed the 80/80 standardized benchmark. 
Most importantly, the statistical analysis through a paired-samples t-test revealed a 
significant improvement in learning achievement (t = 22.14, p < .001), with a very 
large effect size (Cohen’s d = 4.18). These results underscore the media's high 
effectiveness in enhancing communicative competence for the target group. 
 
Discussion 

The findings of this research indicate that the animation media significantly 
improved the learning achievement of Chinese students. The E1 value (82.50) 
reflects the learners' consistent engagement and high performance during the 
formative learning process, while the E2 value (97.50) indicates excellent knowledge 
retention after the intervention. The substantial difference between pre-test and 
post-test scores, supported by a very large effect size, confirms that the integration 
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of 2D animation with bilingual subtitles is a potent tool for overcoming language 
barriers. 

These results are consistent with the study by Wiboolyasarin (2015), which 
emphasizes that a systematic instructional design for teaching Thai to foreigners 
effectively enhances learning outcomes. Furthermore, the selection of content 
focusing on real-life communication aligns with the findings of Lerdsuwan and 
Thaima (2022), whose research demonstrated that multimedia integration 
specifically designed for Chinese learners’ linguistic challenges can significantly 
enhance vocabulary acquisition. The effectiveness of digital tools in this study is 
further supported by Teeranon (2020), who found that using digital applications 
provides measurable improvements in language perception and accuracy. 

Interestingly, the success of interactive digital activities in this research also 
resonates with Sringam (2021), who noted that digital platforms are effective for 
reinforcing vocabulary and assessing proficiency. Moreover, the high performance of 
this animation media aligns with Keadplang et al. (2025), who argued that integrating 
digital technology creates an interactive atmosphere that fosters long-term 
motivation. By employing a learner-centered approach, this method effectively 
addresses cultural diversity and enhances academic achievement for 21st-century 
learners. 

Regarding user satisfaction, the high ratings for content completeness (x̅ = 

4.55, S.D. = 0.52) and design appropriateness (x̅ = 4.64, S.D. = 0.48) suggest that the 
visual elements were crucial to the media's success. This pedagogical approach 
aligns with Jamsai and Pilanthananon (2019), who emphasized that engaging in 
active processes such as watching and listening allows students to simulate 
authentic language usage. 
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Suggestions 
Suggestions for the application 
1. Platform Adaptation: Instructional media for international learners should 

be adapted to country-specific platforms to ensure accessibility. For instance, 
providing resources via accessible local websites (e.g., ixigua.com for Chinese 
learners) is essential when international platforms like YouTube are restricted. 

2. Diversification of Media Formats: Future instructional design should 
explore various popular formats, such as Japanese Manga-style animations, 
interactive games, or contemporary digital storytelling, to further increase learner 
engagement and retention. 

 
Suggestions for further studies 
1. Deep Cultural Integration: Subsequent studies should further investigate 

the integration of "Culture-Based Language Learning." Focusing on how cultural 
nuances impact language acquisition will help learners use Thai more accurately 
and confidently in appropriate social contexts. 

2. Long-term Skill Sustainability: Further research should explore the long-
term impact of using animation media on students' language proficiency and their 
ability to apply these skills in real-world professional environments. 
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